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Mentor doktorskoga rada

Dr. sc. Goran Suci¢ radi na Filozofskom fakultetu u Splitu do 2017., a poslije kao vanjski
suradnik. Bio je nositelj redovnih i izbornih kolegija Glazbena kultura s praktikumom, Zborsko
pjevanje, Metodika glazbene kulture (1, 2, 3), Notno pismo, Glazbena kultura, Vokalno
instrumentalni praktikum, Razvoj djecje muzikalnosti, Glazba u ranom i predskolskom odgoju
(1, 2, 3), Glazbena kultura na uciteljskom studiju, Glazbeni stilovi i razdoblja, Hrvatska
glazbena bastina, Obrazovni menadzment.

Djeluje vrlo aktivno i kao skladatelj ¢ija se djela izvode kao obvezna glazbena literatura u
Republici Hrvatskoj, ali i na razli¢itim drzavnim i medudrzavnim natjecanjima. Tako je bio
pozvani hrvatski skladatelj na drzavnom natjecanju zborova hrvatske mladezi u Varazdinu
2015. Dobitnik je niza nagrada i priznanja: drzavne nagrade Ivan Filipovi¢ za doprinos u
visokom obrazovanju, nagrade Marko Maruli¢ splitskoga sveucilista za doprinos u znanosti,
drzavne nagrade Hrvatskoga drustva glazbenih i plesnih pedagoga za razvoj glazbenog i
plesnog Skolstva, priznanja Grada Splita za doprinos u kulturi, nagrade Splitsko-dalmatinske
zupanije za doprinos u kulturi te niza nagrada za skladateljski rad na domac¢im i medunarodnim
festivalima i smotrama.

Obavljao je ili jo§ uvijek obavlja mnoge duznosti i funkcije: ¢lan saborskoga Odbora za

znanost obrazovanje i kulturu RH, ¢lan Nacionalnoga vije¢a za odgoj i obrazovanje RH,
redoviti ¢lan Hrvatskoga druStva skladatelja, ¢lan drZzavnoga povjerenstva za natjecanje
ucenika i studenata glazbe i plesa, ¢lan drzavnoga povjerenstva Glazbenih svecanosti hrvatske
mladezi u Varazdinu, predsjednik drZavnoga povjerenstva za polaganje strucnih ispita iz
podrucja glazbe, potpredsjednik Zajednice tehni¢ke kulture — zvjezdarnice Zvjezdano selo
Mosor, predsjednik umjetni¢koga savjeta Splitskog i DjeCjeg festivala, ¢lan strucnoga
ocjenjivackog suda Festivala dalmatinskih klapa, ¢lan upravnoga vije¢a HNK Split (2010-
2012), ¢lan Zupanijske skupstine (2009-2013), vijeénik u Gradskom vijeéu Grada Splita od
2013. do danas.
Kao autor objavio ukupno pet knjiga — multimedijalnih monografija, jednu znanstvenu
monografiju te 43 znanstvena, odnosno stru¢na rada. Postavljena su mu 2 web-predavanja na
mreznim stranicama Fakulteta. Bio je producent vec¢eg broja glazbenih projekata i nosaca
zvuka. Clan je struénih ocjenjivackih sudova i povjerenstava na mnogim regionalnim i
drzavnim natjecanjima, smotrama i festivalima.

Narocito vazan i originalan znanstveni doprinos Sucic¢a jest konstrukcija i oblikovanje nove

paradigme umjetnickih podrucja u odgojno-obrazovnom sustavu, pod nazivom Poli-art model
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s razradenim modulima, koji su implementirani u pedagoSko-metodicku praksu. Suci¢ je jedan
od suautora eksperimentalnog programa HNOS-a, recenzent je u mnogim ¢asopisima i u
zbornicima radova. Sudjelovao je kao suradnik u dvama znanstveno-istrazivackim projektima
MZOS-a i NCVVO-a (PISA). Odrzao je dva pozvana predavanja na medunarodnim
znanstvenim skupovima, 19 predavanja na medunarodnim znanstvenim i stru¢nim skupovima
i 43 predavanja na domacim stru¢nim i znanstvenim skupovima. Bio je ¢lan Saborskog odbora
za znanost, obrazovanje i kulturu.

Nakon dugogodisnjega neposrednog rada s ucenicima, s kojima je ostvario zapazene
rezultate, kako u redovnoj nastavi, tako i u izvannastavnom radu, biva promaknut u zvanje
profesora-savjetnika. Radi kao visi savjetnik za glazbenu kulturu i umjetnost u Zavodu za
Skolstvo RH (danasnja Agencija za odgoj i obrazovanje), gdje je doprinosio unaprjedivanju
glazbene nastave na svim razinama, organiziraju¢i i sudjeluju¢i na brojnim stru¢nim
skupovima za edukaciju ucitelja i nastavnika glazbe.

Dr. sc. Goran Suci¢ objavio je pet stru¢nih radova te DVD pod nazivom Glazbeni folklor
Hrvatske. Sudjelovao je na velikom broju stru¢nih skupova u organizaciji Agencije za odgoj i
obrazovanje. Clan je Nacionalnoga vije¢a za odgoj i obrazovanje, ¢lan DrZavnoga povjerenstva
za natjecanje ucenika 1 studenata glazbe 1 plesa, ¢lan u drZzavnom povjerenstvu Glazbenih
svecanosti hrvatske mladezi u Varazdinu, predsjednik ispitnoga povjerenstva za polaganje
strucnih ispita iz svih podrucja glazbe, bio je Clan upravnoga vije¢a HNK Split, predsjednik
umjetnickoga savjeta Splitskog 1 Djecjeg festivala, ¢lan stru¢noga ocjenjivackog suda Festivala
dalmatinskih klapa Kastela, redoviti ¢lan Hrvatskoga drustva skladatelja, potpredsjednik je
Zajednice tehnicke kulture — zvjezdarnice Zvjezdano selo Mosor u Splitu.

Njegova umjetnicka djelatnost 1 stvaralastvo veoma je opSirno. Kao autor 1 skladatelj objavio
je vise skladbi, umjetnickih i struénih radova: 50-ak skladbi za djecu i za komorne sastave, koje
se izvode na regionalnim, drZzavnim i medudrzavnim natjecanjima, orkestralne suite, kao i
multimedijalnu knjigu ,,Odraslo djetinjstvo®, nominiranu za nagradu Porin na podrucju
umjetnicke glazbe. U slobodno vrijeme bavi se slikarstvom, sudjeluju¢i sa zapazenim
rezultatima, pozitivnim i afirmiraju¢im krittkama na brojnim domac¢im i medunarodnim

kolonijama, kao i na mnogim samostalnim, skupnim i humanitarnim izloZzbama.



SAZETAK

U tijeku obrazovnih reformskih procesa u Republici Hrvatskoj, disertacija Razvojne
perspektive izvannastavnih glazbenih aktivnosti uc¢enika osnovnih skola u Republici Hrvatskoj
orijentirana je na dijagnostiku postojeCega stanja provedbe izvannastavnih glazbenih
aktivnosti, ali i pronalaZenja rjeSenja za razvojem i unaprjedenjem glazbeno-pedagoske prakse
u podruc¢ju izvannastavnih glazbenih aktivnosti kao znacajnom i vaznom dijelu Skolskoga
kurikuluma. S ciljem razvoja 1 obogac¢ivanja umjetnickih 1 kulturoloskih sadrzaja u podrucju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti, intencija je bila ponuditi smjernice razvoja koje ¢e
primjereno odgovoriti interesima ucenika vezano uz razli¢ite oblike aktivnog bavljenja
glazbom u Skolama koje pohadaju. Stoga je provedeno istrazivanje u svim zZupanijama (N=21)
u Republici Hrvatskoj na uzorku (N = 4602) ispitanika, od kojih (N=4240) ucenika predmetne
nastave osnovnih Skola i (N=362) uitelja glazbene kulture. Definirani su problemi istrazivanja
koji su se odnosili na ispitivanje postoje¢e provedbe izvannastavnih glazbenih aktivnosti u
Republici Hrvatskoj. Postoje¢a uklju¢enost ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u
Skolama stavljena je u odnos s interesima ucenika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene
aktivnosti pri obogacéenoj ponudi sadrzajne strukture. Nadalje, iz u¢enicke perspektive ispitani
su stavovi i mi$ljenja o sudjelovanju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima koji su
razmatrani kao znacajni pokazatelji razvoja i unaprjedenja podrucja. Ispitivani su op¢i stavovi
o glazbi, op¢i stavovi o §koli, motivacija za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti,
stavovi 0 organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti, stavovi o u¢incima tih
aktivnosti na ucenicka postignu¢a 1 sveobuhvatan razvoj i1 stavovi o vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti razmatrana
je 11z perspektive ucitelja s osvrtom na uloge ucitelja u planiranju 1 provedbi tih aktivnosti te
moguénostima njihova obogadivanja temeljenima na interesima ucenika. Primijenjeni su
instrumenti konstruirani za potrebe ovoga istrazivanja: upitnik za ucenike i upitnik za ucitelje.
Rezultati istrazivanja kao temelj buducih iskoraka razvojnih perspektiva podrucja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti upucuju na otezavajuc¢e ¢imbenike koje valja otkloniti.
Uzimajuéi u obzir interese ucenika kao temeljno i polazi$no nacelo u kreiranju programa i
sadrzaja izvannastavnih glazbenih aktivnosti te miSljenja i stavove ucitelja predloZena su i
rjeSenja za kvalitetniju organizaciju i provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama

u Republici Hrvatskoj.

Klju¢ne rijeci: izvannastavne glazbene aktivnosti, interesi ucenika, uloge ucitelja u planiranju



SUMMARY

In the midst of the educational reform processes in the Republic of Croatia, the
dissertation Razvojne perspektive izvannastavnii glazbenih aktivnosti uc¢enika osnovnih skola
u Republici Hrvatskoj (Development Perspectives of Extracurricular Music Activities of
Primary School Students in the Republic of Croatia) is based on determining the existing state
of implementation of extracurricular music activities, but also on finding solutions for the
development and improvement of musical and pedagogical practice in the field of
extracurricular music activities as a significant and an important part of the school curriculum.
The intention of this paper is to offer development guidelines that will respond to the interests
of students in relation to various forms of dealing with music in their schools, with the aim of
developing and enriching artistic and cultural content of extracurricular music activities. For
this purpose, a survey was conducted in all counties (N = 21) in the Republic of Croatia on a
sample of (N = 4602) respondents, of which (N = 4240) pupils from grades 5 to 8 from (N =
79) elementary schools and (N = 362) teachers of music. The problem questions of the research
have been defined and they were related to examining the existing implementation of
extracurricular music activities in the Republic of Croatia. Furthermore, the existing student
involvement in extracurricular music activities in schools is measured in relationship with the
students' interests to engage in extracurricular music activities with the enriched content. In
addition, attitudes and opinions on participation in extracurricular music activities were
considered as important indicators of development and improvement in the area, from the
student perspective. The general attitudes about music, general attitudes about school,
motivation for participation in extracurricular music activities, attitudes about organization and
offer of extracurricular music activities, attitudes about the effects of these activities on student
achievement, and comprehensive development and attitudes on evaluation of extracurricular
music activities were studied. The implementation of extracurricular music activities is also
considered from the perspective of the teacher with regard to the role of the teacher in planning
and implementing these activities and the possibilities of their enrichment based on the interests
of the students. Instruments designed for the purpose of this research are student questionnaire

and questionnaire for teachers.

Research results point to the limiting factors that need to be addressed as the foundation
for future developmental opportunities of extracurricular music activities. Considering the
interests of students as the basic principle in creating programs and content of extracurricular

music activities and opinions and attitudes of teachers, solutions for a better organization and
v



implementation of extracurricular music activities in schools in the Republic of Croatia are also
proposed. Since the number of elementary school students that also attend music school is
relatively small, the scientific contribution of this paper brings solutions for the future
developmental opportunities in this area. The developmental opportunities that are suggested
should respond to the needs and interests of students and define the guidelines for developing
a more contemporary concept of extracurricular music activities and this contribute to the

development of educational music practice itself.

Key words: extracurricular music activities, students' interests, role of the teacher in planning
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uvoD

U ovome radu polazi se od potrebe za promjenama u podruc¢ju izvannastavnih glazbenih
aktivnosti uc¢enika osnovnih Skola u Republici Hrvatskoj te sagledavanju moguénosti njihova
razvoja i unaprjedenja. Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu za predSkolski odgoj i
obrazovanje te opc¢e obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (2010) zastupa se nacelo
individualnih potreba ucenika s naglaskom na interaktivni proces ucenja koji prozima
individualnu 1 socijalnu komponentu. Glazbena kultura i umjetnost kao dio umjetnickoga
podru¢ja unutar Nacionalnog okvirnog kurikuluma prisutna je u svim odgojno-obrazovnim
ciklusima u osnovnoj i srednjoj Skoli. Prema vaze¢em Nastavnom planu i programu iz 2006. te
Kurikulumu nastavnog predmeta Glazbena kultura za osnovne $kole i Glazbena umjetnost za
gimnazije (2019) odgojno-obrazovni ciljevi senzibiliziranja djece i mladih za glazbu u
osnovnim Skolama uz redovnu nastavu provode se i kroz programe izvannastavnih glazbenih

aktivnosti.

Odgojno-obrazovni rad s ucenicima osnovnih $kola u njihovu slobodnu vremenu u
umjetnickom podrucju, u zadnje vrijeme neopravdano je zanemarivan, a razvoj njihovih
glazbenih  sposobnosti i stjecanje znanja i vjeStina, uglavnom je prepusten
izvaninstitucionalnom obrazovanju. Nazalost, slobodno vrijeme ucenika koje bi se trebalo
organizirano 1 strukturirano provoditi u §kolama koje ucenici pohadaju, svedeno je na minimum
te je uglavnom odredeno i uvjetovano tjednim zaduZenjima ucitelja prema Pravilniku o tjednim

radnim obvezama ucitelja i stru¢nih suradnika u osnovnoj $koli (2014), a ne interesima ucenika.

Stoga je namjera ovoga rada bila istraziti odgovara li postoje¢a provedba sadrzajne i
programske strukture izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim $kolama na podrucju
Republike Hrvatske interesima ucenika. Kako bi se ispitala provedba izvannastavnih glazbenih
aktivnosti te istrazile znacajke njihove realizacije i moguénosti unaprjedenja, provedeno je
istrazivanje na uzorku od (N=4602) ispitanika od ¢ega je (N=4240) ucenika i (N=362) ucitelja.
Istrazene su 1 moguénosti njihova obogacivanja temeljene na iskazanim interesima ucenika kao
vaznom nacelu u kreiranju izvannastavnih glazbenih programa. Mogucnosti razvoja i
unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti istrazene su 1 s aspekta uloga
ucitelja u planiranju izvannastavnih glazbenih aktivnosti 1 kompetentnosti ucitelja u provedbi

tih aktivnosti. Provjerena su misljenja i stavovi ucenika i ucitelja prema odgojno-obrazovnim
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aspektima glazbenih aktivnosti u osnovnoj Skoli, temeljem Cega se pokusava ukazati na
moguce razlike u organizaciji i provedbi te se predlazu smjernice razvoja i unaprjedenja za
prevladavanje iskazane problematike. Prate¢i suvremene trendove u sustavu odgoja i
obrazovanja, znanstveno se istrazila i evaluirala postojeca provedba izvannastavnih glazbenih
aktivnosti kao dio umjetnickoga podru¢ja kurikuluma, u smislu njihove potrebe i korisnosti u

sveobuhvatnu razvoju ucenika.

Ovo istrazivanje ima teorijsku i praktiénu vaznost S obzirom na to da provedba
izvannastavnih glazbenih aktivnosti kao segment interesno-usmjerenoga obrazovanja u okviru
provodenja slobodnoga vremena ucenika nije do sada teorijski i metodoloski istrazena na ovaj
nacin. Stoga ovaj rad s teorijskoga diskursa pronalazi uporista u studijama domacih i stranih
autora koji su se bavili ovom tematikom, uzimajuéi u obzir rezultate analize sadrzaja
relevantnih obrazovnih dokumenta i dijelova inozemnih kurikuluma u teorijskomu dijelu te

rezultata istrazivanja u empirijskom dijelu.

Rezultati istrazivanja ukazuju na zamjetnu razliku postojece provedbe izvannastavnih
glazbenih aktivnosti u odnosu na predloZzeni model obogacivanja izvannastavnih glazbenih
aktivnosti temeljen na interesima ucenika. Utvrden je znatno ve¢i interes ucenika za
ukljucivanje u razne izvannastavne glazbene aktivnosti pri obogaéenoj ponudi sadrZzajne
strukture u odnosu na postojecu uklju¢enost, koja se u najvecoj mjeri temelji na pjevatkom

zboru.

Cjelovit pristup obradi teme koja se bavi dijagnostikom postojece provedbe izvannastavnih
glazbenih aktivnosti u Skolama na podru¢ju Republike Hrvatske i interesima ucenika za
ukljucivanje u te aktivnosti kao temeljnom i polaziSnom nacelu u kreiranju programa za
provedbu tih aktivnosti, trebao bi pomo¢i nositeljima obrazovnih politika u pronalazenju
smjernica razvoja i unaprjedenja podrucja interesno-usmjerenoga glazbenog obrazovanja

ucenika u reformskim procesima koji su u tijeku.

S obzirom na relativhu podzastupljenost osnovnoskolaca koji polaze glazbene Skole,
znanstveni doprinos ovoga rada donosi i predlaze rjeSenja u buducoj projekciji razvojnih
perspektiva ovoga podruc¢ja. Razvojne perspektive koje se predlazu trebale bi odgovoriti
potrebama 1 interesima ucenika te artikulirati smjernice razvoja suvremenijega koncipiranja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skolama i tako pridonijeti samome razvoju glazbeno-

pedagoske prakse.



SKOLA - ODGOJNO-OBRAZOVNA USTANOVA U FUNKCIJI CJELOVITA
RAZVOJA MLADIH

PromiSljanja o suvremenoj Skoli U kojoj ¢e se razvijati sposobnosti i stjecati znanja i
vjestine, odnosno kompetencije svakoga pojedinca prema vlastitu interesu donose brojne
izazove za pedagosku struku. UNESCO-vo Medunarodno povjerenstvo za obrazovanje za 21.
stoljece izradilo je Izvjesce (1993. 1 1995.) kojim se predlazu smjernice 1 nacini obrazovnih
promjena, §to je rezultiralo otvaranjem javnih rasprava o obrazovnim reformama u drzavama
¢lanicama UNESCO-a (Delros i sur., 1998). Dokument istice vaznost individualnog
osposobljavanja radi stjecanja kompetencija nuznih za aktivno sudjelovanje i djelovanje u
drustvenoj zajednici a koje ¢e pridonositi drustvenomu razvoju glede tehnoloskog, tehni¢kog,
znanstvenog 1 kulturnog napretka (Delros i sur., 1998). Promicuci odgojno-obrazovne
vrijednosti u interakciji u¢enika i ucitelja, Skola je ,,makro svijet Sire zajednice* (Ogbu, 1989,
57). Skola je ustanova u kojoj se ,.isprepli¢u mnogi &imbenici koji reguliraju medusobne

odnose, tempo i karakter zivota i rada“ (Pivac, 2000, 65).

Ispreplitanjem odgojnih i obrazovnih ¢imbenika u sustavu odgoja i obrazovanja pruza
se moguc¢nost mladima za funkcionalni razvoj i djelovanje (Drucker, 1992). Lanzen (2000)
takoder naglasava neodvojivost odgoja 1 obrazovanja u njithovoj temeljnoj svrsi,

podrazumijevajuci pritom njihove specifi¢nosti.

Prema Perrenoudu, skola postaje radionica ¢ovjecnosti s obzirom na njenu odgojno-
obrazovnu ulogu tijekom visegodi$njega perioda obrazovanja i oblikovanja mlade osobe
(Perrenoud, 2002). Sustavno unaprjedenje rada Skole treba biti vodeno druStvenim i
gospodarskim promjenama ¢iji temelji pocivaju na znanju i obrazovanju (Verg, 2001; prema
Baric¢ i Jele¢ Raguz, 2010). To je ustanova u kojoj se provodi organizirani odgoj djece i mladih

temeljen na zada¢ama koje su u funkciji cjelovita razvoja ucenika.



2.1.  Temeljne funkcije Skole

Za kvalitetan 1 djelotvoran rad Skole vazno je uociti Suodnos triju temeljnih funkcija Skole:

reprodukcijsku, pedagosku i humanu.

Reprodukcijska funkcija skole tradicionalno je prepoznatljiva i podrazumijeva ciljanu
reprodukciju postojecih sadrzaja i oblika drustva, kao nastojanje za oCuvanjem postignutoga
na ¢ijim temeljima pociva daljnji razvoj i dogradnja drustva, a ostvaruje se kvalifikacijom,
selekcijom i integracijom (Juri¢, 2007). Kvalifikacijom se odreduju sposobnosti pojedinca koje
bi u konacnici trebale rezultirati stru¢nim, socijalnim, govornim i kritickim kompetencijama.
Selekcija, kao druga djelomicna funkcija Skolske reprodukcije, dolazi do izrazaja u modernom
industrijaliziranom drustvu. Selekcija se povezuje s pojmom jednakih Sansi, a prema
istrazivanju Bourieu/Passeron i Bourdieu, skolski uspjeh povezuje se s ,.kulturnim kapitalom*
koji ucenici donose iz roditeljskoga ,,doma koji tijekom Skolovanja proizvodi fine razlike*
(Juri¢, 2007, 259). Integracija, kao treca temeljna funkcija Skole, omogucava mladoj osobi
ukljucivanje u drustvo, pritom prihvacajuéi njeno drustveno nasljede. Sve tri navedene funkcije
vrlo se Cesto ne smatraju jednakopravnim pedagoskim kategorijama, no njihov doprinos u
procesu humanizacije Skole znacajan je za legitimitet Skole uvjetovan kvalifikacijskim i

selekcijskim procesom.

Pedagoska funkcija skole temelji se na dva pojma, a to su emancipacija i zrelost.
Odgovornost kojom pojedinac u odredenomu trenutku postaje druStveno samostalan 1
odgovoran za svoje postupke u drustvu, smatra se zrelo§¢u mlade osobe koja je rezultat njegove
emancipacije. Pojam zrelosti u pedagoskom smislu nije precizno odreden zadovoljavaju¢im
stupnjem zrelosti putem odgojnoga posredovanja $kole u osobnom napretku pojedinca.
Emancipiran mladi ¢ovjek slobodan je u svome svjetonazoru pa je tako emancipiran ,,i od
svoga ucitelja, njegova posredovanja u vrijednosti i orijentaciji, on/ona je tamo gdje mu/joj se

¢ini nuznim i potrebnim* (Juri¢, 2007, 261).

Humana funkcija skole prema Schulzeu mora biti ,,projekt lijepog zivota* (Schulze, 1992.,
prema Juri¢, 2007, 260). Previsi¢ ukazuje da humana $kola odgaja i usrecuje ucenike i ucitelje
u njihovu zivotu te ih duhovno obogacuje, a ne dehumanizira (Previsi¢,1999). Odlike humane
funkcije skole ogledaju se u promicanju njenih pedagoskih zadaca, koje u srediste stavljaju
individualnost ucenika, razvoj kompetencija ucenika prema podru¢jima njihova interesa te

pozitivno ozracje Skole kao zna¢ajno mjesto njihova sveobuhvatna razvoja. Humana funkcija
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Skole vaznu ulogu ima i u samom kreiranju podsustava Skolskoga kurikuluma koji ukljucuje
kurikulum nastave i izvannastavnih aktivnost, kurikulum s$kolskih projekata, kurikulum
kulturne i javne djelatnosti Skole, kurikulum rada ravnatelja i stru¢nih suradnika, kurikulum
oCuvanja zdravstvenoga stanja ucenika, kurikulum gradanskoga odgoja i obrazovanja,

kurikulum suradnje roditelja i §kole, kurikulume profesionalnoga razvoja ucitelja i druge.

U hrvatskomu skolstvu devedesetih godina 20. stolje¢a nastupile su promjene u teorijama,
sadrzajima, metodologiji i strukturi obrazovne politike, usmjerene prema filozofiji kurikuluma

kao novoga obrazovnog usmjerenja.



2.2. Pojmovno odredenje, teorijski i povijesni aspekti kurikuluma

Postoje razlicite interpretacije samog definiranja pojmovnoga odredenja kurikuluma. U
latinskoj etimologiji rijec¢i curriculum znaci tijek ili slijed. U kasnoj antici kurikulum je
predstavljao razine znanja i vjestina koje su mladi trebali usvojiti i njima ovladati. Ulogu i
znacaj umjetnosti toga vremena izrazavalo se kroz sedam vjesStina koje su nosile naziv septem
artes liberales, a ukljucivale su poznavanje gramatike, retorike, aritmetike, dijalektike,

geometrije, astronomije i teorije glazbe.

U Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama pojam kurikulum javlja se i koristi u prvoj polovici
dvadesetoga stoljeca, dok se u europskim zemljama javlja nesto kasnije, krajem Sezdesetih
godina dvadesetog stoljeca te je bio u funkeciji plana i programa ili je u Sirem smislu odrazavao
novi pristup programiranju (Previsi¢, 2007; Vican, Bognar i Previsi¢, 2007). U veéini
europskih zemalja danas kurikulum podrazumijeva i obuhvaca strategije, ciljeve, sadrzaje,

situacije i evaluacije (Mijatovi¢, 2010).

Marsh kurikulum definira kao teorijski utemeljenu filozofiju odgoja i obrazovanja koja
sistematizira pet temeljnih kategorija koje ukljucuju planiranje kurikuluma, njegovu primjenu
te razvoj kurikuluma s osvrtom na nastavnicke kompetencije i uceniCka stajaliSta (Marsh,
1994). Mijatovi¢ (2000) i Sekuli¢-Majurec (2007) za izradu kurikuluma isti¢u vaznost jasne
koncepcije skole koja rezultira djelovanjem svih sudionika unutar odgojno-obrazovne ustanove
u njegovu stvaranju i vrednovanju uspjesnosti te kontinuirano pracenje ucenickih postignuca.
Previsi¢ definira kurikulum kao ,,usmjereni pristup kretanju do najpovoljnijih rezultata
postavljenih u nekom podru¢ju rada koji sadrzi nekoliko osnovnih procesa: planiranje —

organizaciju — izvodenje — kontrolu“ (Previsic, 2007, 16).

Naziv curriculum u pedagogiji javlja se ve¢ na prijelazu 16. u 17. stoljece, a prema nekim
istrazivanjima (Poljak, 1984) kurikulum je bio sinonim za plan i program, §to je i danas negdje

uvrijezeno.

Ratke (1571-1635) u Methodus didactica i Komenski (1592-1670) u djelu Didactica
magna, pojam kurikuluma mijenjaju pojmom nove pedagoske discipline didaktike — Sto znaci
(poucavam, poucavati). U razli¢itim kulturama i danas pojam kurikuluma moze ukljucivati
razli¢ita nazivlja (Syllabus, Lehrplan) te mnogoznac¢na odredenja koja uporiSte nalaze u

pedagoskoj tradiciji zasnovanoj na didakti¢kim osnovama (Vican, Bognar, Previsi¢, 2007).



Stoga je gledano s aspekta povijesnoga razvoja kurikuluma moguce zakljuéiti da
pojmovno-kategorijalne ,,razlike u podruc¢ju kurikulumske problematike leze viSe u jezi¢nim

nego u sadrzajnim korijenima* (Previsi¢, 2007, 17).

U 20. stolje¢u u Europi, naro¢ito u njemackoj pedagogiji, kurikulum je bio sinonim za
nastavne planove i programe. Tek potkraj cetrdesetih godina 20. stoljeca vidljiva su razdvajanja
izmedu kurikulumskog i didaktickog promisljanja u sustavu odgoja i obrazovanja. Te razlike
u teorijskom i prakticnom smislu najvidljivije su u razlikama americkoga poimanja

kurikulumskog promisljanja po pitanju nastavnog plana i europskog didaktickog promisljanja.

Projekt UNESCO-va instituta u Hamburgu o reviziji kurikuluma u vezi s planiranjem,
izvodenjem i vrednovanjem odgojno-obrazovnih u¢inaka zapocinje Saul B. Robinshon u
drugoj polovici 20. stoljeca (Previsi¢, 2007). U svome pristupu Robinshon se prvenstveno
zalaze za obrazovanje koje je u funkciji pomoé¢i mladim ljudima za osposobljavanje u
svladavanju zivotnih situacija (Juri¢i¢, 2012). Sedamdesetih i osamdesetih godina 20. stoljeca
pedagozi u Europi zagovaraju kurikulumski pristup filozofiji odgoja i obrazovanja, koji pociva
na znanstveno utemeljenom modelu proucavanja pedagogije. Vrijeme je to izrade kurikuluma
u mnogim europskim zemljama, primjerice u Njemackoj, Norveskoj, Francuskoj, Velikoj
aspekta. Pepin istiCe znacaj Sirega sagledavanja tih aspekata pri analizi nacionalnoga i

kulturnog konteksta kurikuluma u funkciji njegova razumijevanja (Pepin, 1998).

U Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama moze se re¢i da su John Franklin Bobitt (1876—1956)
i Ralph W. Tyler (1902-1994) utemeljitelji kurikulumskog pristupa u odgojno-obrazovnoj
pedagoskoj praksi.t

Politi¢ka situacija u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama izazvana politikom hladnoga rata i
rata u Vijetnamu utjecala je na promjene kurikuluma, koji je podvrgnut konzervativnijem
pristupu. Suprotno tome stajalistu, potice se humanisticki odgoj koji zastupaju neoprogresivisti
zagovarajuci efikasnost 1 razvoj osobnosti (Vican, Bognar, Previsi¢, 2007). Ucitelj u sredistu

kreiranja odgojno-obrazovnoga procesa te promicanje humanistickih i umjetnickih vrijednosti

1Tyler (1959) uvodi Cetiri etape kurikuluma koje su kljune za njegov razvoj i planiranje nastave u knjizi Basic Principles of
Curriculum and instructions i definira ih na sljedeci na¢in:

1. definiranje odgovarajucih ciljeva ucenja kojima se tezi,

2. razumijevanje iskustava uéenja,

3. organiziranje iskustva s ciljem povecéanja njihove ucinkovitosti,

4. evaluacija procesa i revidiranje neuc¢inkovitih iskustva.



obiljeZja su sedamdesetih godina 20. stoljeca, dok se za devedesete godine moze reéi da su

razdoblje propitivanja kurikuluma te uvodenja nacionalnih obrazovnih standarada.

Mijenjajué¢i dotadasnju praksu po kojoj je kurikulum pocivao na didaktickom pristupu i
primjenjivan je pod nazivom plan i program u Hrvatskoj se poc¢etkom devedesetih godina
pedagogijska znanost po¢inje zanimati za kurikulumske pristupe.? No, Rosandi¢ (2005) istice
i nekoliko neuspjesnih pokusaja koje je dozivjelo hrvatsko skolstvo pri izradi strategije novoga
Skolskog sustava. PreviSi¢ takoder navodi neuspjele pokusaje hrvatskoga obrazovanja na
prijelazu 20. u 21. stoljece, pritom isticué¢i pogreske u redoslijedu pripreme i1 izvodenja same
reforme, navodeci pogresnim preimenovanje najprije nastalin kataloga znanja u nacionalni
obrazovni standard (Previsi¢, 2007). Ozbiljnija sustavna razradba kurikulumske problematike
u vezi s bitnim promjenama koje su ukljucivale provjerene znanstvene teorije i metodologije

strukturiranja nacionalnog kurikuluma zapocinje 2006. godine (Previsi¢, 2007).

Promjene koje su nastupile u teorijama, sadrzajima, metodologiji i strukturi obrazovne
politike, usmjerile su se prema filozofiji kurikuluma kao novoga obrazovnog usmjerenja.
Usvajanjem i donosenjem Nacionalnog okvirnog kurikuluma za predskolski odgoj i
obrazovanje u osnovnoj i srednjoj Skoli 2010. godine, kurikulum kao pojam ulazi u hrvatsku
pedagosku praksu, a temeljna nacela kurikularnog planiranja, izvodenja i vrednovanja

odgojno-obrazovnog procesa ulaze u hrvatski skolski sustav.

Mnoge zemlje u Europi prosle su takva razdoblja promjene, primjerice, u Velikoj su
Britaniji trajala dva desetljeca. U Hrvatskoj se ve¢ tijekom desetak godina utvrduje i provodi
obrazovna politika koja zastupa kurikulumski pristup, a od 2015. godine hrvatsko obrazovanje
izloZeno je promjenama u okviru cjelovite obrazovne kurikularne reforme. Stoga se i ovaj rad
takoder bavi pitanjima razvoja 1 unaprjedenja kurikuluma, analiziraju¢i trenutno stanje u
podrucju izvannastavnih glazbenih aktivnosti u¢enika osnovnih $kola u predmetnoj nastavi,
koje pripadaju umjetnickomu podruc¢ju kurikuluma, kako bi se istrazile moguénosti razvoja i

unaprjedenja ovoga izvannastavnog glazbenog podrucja.

20 kurikulumskim koncepcijama i pristupima u pedagogijskoj znanosti pisali su mnogi autori (Pastuovi¢, 1999; Peko, 1999;
Mijatovié, 1999, 2000; Mijatovié, Previsi¢, Zuzul, 2000; Milat, 2005; Vican, Bognar, Previsi¢, 2007; Previsi¢, 2007;
Sekuli¢-Majurec, 2007; Juri¢, 2007; Cindri¢, Miljkovié, Strugar, 2010; Jur¢i¢, 2012; Baranovi¢, 2015).



2.3.  Vrste kurikuluma

S obzirom na vrstu kurikuluma u teoriji i praksi odgojno-obrazovnog Skolskog rada

razlikuju se tri modela: zatvoreni, otvoreni i mjesoviti.

Zatvoreni kurikulum karakterizira tradicionalno poimanje pedagoske propisanosti nastave,
oblika rada, nastavnih tema, udzbenika te nacine provjere znanja i vrednovanja ucenickih
postignu¢a. U ovomu modelu nisu predvideni kreativno djelovanje ucitelja kao ni razvoj
individualnosti u¢enika te on dozivljava kritike sedamdesetih godina 20. stoljec¢a u Njemackoj.
Zatvoreni model kurikuluma kritizira i Previsic jer je ,,u zatvorenom kurikulumu sve fiksirano
1 pedagoski programirano pa tijekom nastave nema vremena za spontane izazove, neplanirane
1 slucajne odgojno-socijalne situacije koje hrabre individualitet i razvoj pojedinacnog
samopouzdanja. Ni jedan ucitelj tu nema veceg profesionalnog suvereniteta, nego je vise

sveden na dobra obrtnika*“ (Previsi¢, 2007, 26).

Otvoreni kurikulum pripada fleksibilnijoj metodologiji u njegovoj izradi. U ovom modelu
ucitelji imaju moguénost kreativne razrade programa unutar zadanoga okvira. Inicijativa
ucitelja i ucenika te spontanost dogadanja u nastavi koja podrazumijeva kreativno ponasanje
svih sudionika obrazovanja drze se vrlo znacajnim (Previs$i¢, 2007). Utjecaji skrivenoga

kurikuluma u ovome modelu imaju vazno mjesto ravnopravnih ¢imbenika odgoja.

Mjesoviti kurikulum smatra se modernijim od prethodna dva modela te je strukturom
izradbe i metodologijom orijentiran participaciji vise ¢initelja koji nisu propisani ve¢ nastaju,
kako navodi Jackson, ,.u tijeku samog dogadanja odgojna ¢ina“, ili kako navodi Stenhouse
,kurikulum pluralnih odgojnih utjecaja“ (Previsi¢, 2007, 27) koji ucitelju dopusta slobodu u
kreiranju izvedbenoga kurikuluma temeljenog na kurikulumskoj jezgri koja simbolizira radnu

cjelinu unutar propisanoga okvira.

Obujmom propisanih sadrzaja ovoga modela i slobode ucitelja u odabiru metoda i oblika
rada, mjeSoviti kurikulum otvara prostor za individualizirani pristup u€enicima pri samoj
izvedbi, koja se temelji na ucenic¢kim potrebama i interesima. 1z svega navedenoga moze se

zakljuciti da je fleksibilnost put prema kvalitetnim rjeSenjima.



2.4.  Kurikulumski koncepti

Kurikulum daje upute za izvedbeno djelovanje u pedagoskoj praksi, a njegova primjena
ovisi 0 obrazovnoj politici koja zagovara odredene kurikulumske koncepte. No, ipak bismo
mogli izdvojiti dva dominantna koncepta s obzirom na njihovu orijentaciju, a to su
humanisticki kurikulum usmjeren na razvoj i funkcionalisticki kurikulum usmjeren na rezultat

I proizvod.

Humanisticki koncept kurikuluma usmjeren je na razvoj uc¢enika, koji je srediste odgojno-
obrazovnoga procesa. Zagovaratelji ovoga koncepta kriticki propituju tradicionalne uloge
Skole, svjesni potrebe da suvremena Skola bude odgojno-socijalna zajednica i mjesto na kojem
¢e se uCenicima omoguditi prostor za kreativno, aktivno i suradni¢ko djelovanje. Jedan od
vaznijih ciljeva ovoga koncepta je pozitivno ozracje u Skoli kao znafajan ¢imbenik za
ostvarivanje odgojnih, obrazovnih, humanih i duhovnih postignu¢a. Kada govorimo o
izvanskolskom ili izvannastavnom prostoru, u ovom slucaju o izvannastavnim glazbenim
aktivnostima u Skoli, humanisti¢ki koncept kurikuluma ucinkovito bi odgovorio izazovima

pedagoskoga djelovanja u ovome podrucju.

Funkcionalisticki koncept kurikuluma u svom pragmatickom poimanju usmjeren je na
proizvod i rezultat, odnosno na praksu i osposobljavanje prema ¢emu su strukturirane i
komponente koje ga odreduju u zadatcima i strogo propisanim temama. Funkcionalisti¢ki
koncept kurikuluma za razliku od humanisticke koncepcije ne nudi moguénost za kreativno
djelovanje bilo da je rije¢ o uéenicima ili u¢iteljima. To je koncept kojim ,,se Zeli unaprijed sve

¢vrsto predvidjeti 1 iskustveno potvrditi® (Previsi¢, 2007, 25).

Primjena kurikuluma moguca je i ostvariva na razli¢itim razinama u sustavu odgoja i
obrazovanja (Pastuovi¢, 1999), po€evsi od nacionalne razine primjene kurikuluma, Skolske
razine primjene kurikuluma, primjene kurikuluma odredenoga podrucja, nastavnoga predmeta,

do izvannastavnih aktivnosti kojima se bavi ovaj rad.
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2.5.  Nacionalni kurikulum

Znacenje nacionalni proizlazi iz obrazovnih vrijednosti i ciljeva donesenih temeljem
znanstvenih ispitivanja, usuglasenih i utvrdenih nacionalnim konsenzusom od strane svih
infrastruktura u sustavu odgoja i obrazovanja. Kurikulum je odgojno-obrazovni tijek koji ima
svoje temeljne sastavnice: odgojno-obrazovne vrijednosti, opée obrazovne ciljeve,
kurikulumska nacela, posebne obrazovne ciljeve iskazane o¢ekivanim rezultatima, odnosno
kompetencijama i razinama (Vican, Bognar, Previ$i¢ 2007, 166). Nacionalni kurikulum
karakteriziraju kompetencijski standardi koji su u funkciji kontinuiranoga praéenja i
vrednovanja odgojno-obrazovnog procesa kako bi se stvorili uvjeti za poboljSanje sustava.
Nacionalna obrazovna politika usuglaSava standarde ishoda poucavanja i ucenja te predlaze i
predstavlja standarde poucavanja i u¢enja na nacionalnoj razini §to obvezuje nositelje odgojno-
obrazovne djelatnosti za ostvarivanje ciljeva usuglaSenih standarda poucavanja i u€enja na

nacionalnoj razini (Vican, Bognar, Previsi¢ 2007).

Posch, Larcher i Altrichter (1996, prema Vican, Bognar i Previsi¢, 2007) navode
problematiku nepovjerenja prema ucitelju s obzirom na to da im se namec¢u propisani ishodi
ucenja te oduzima sloboda u njihovu kreiranju, a ,,za realizaciju kurikuluma Kkoji je rezultat
rada vrhunskih stru¢njaka autori zagovaraju otvoreni kurikulum kojem su u srediStu ucitelji 1
ucenici® (Vican, Bognar i Previsi¢, 2007, 159). Bognar i Lukas isti¢u Cinjenicu da ,,ve¢ina
reformatora u Hrvatskoj vjeruje da je do promjena mogucée doé¢i izmjenom dokumenata koji
reguliraju obrazovni sustav, a pritom se zaboravlja jednostavna Cinjenica da svaka promjena
zapocinje 1 zavrSava u glavama i praksi onih ljudi koje te promjene trebaju ostvariti (Bognar

1 Lukas 2016, 46).

Svrha je nacionalnoga kurikuluma davanje smjernica i moguénosti odgojno-obrazovnim
ustanovama kako bi odgovarajuée odgovorile nacionalnim zahtjevima u cjelovitu razvoju

mlade osobe.

e To podrazumijeva intelektualni, duhovni, psihicki, kulturni 1 duhovni razvoj mladog
Covjeka u funkciji pripreme za odgovorno, profesionalno, socijalno i gradansko
Zivljenje u drustvu.

¢ Individualni pristup i usmjerenost na ucenika te prilagodavanje nacina poucavanja i

ucenja S ciljem razvoja mladog covjeka.
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e Promicanje razvoja prepoznatljivosti regionalnih, mjesnih i nacionalnih obiljeZja, koje
¢e rezultirati stvaranjem identiteta Skole i time odgovoriti potrebama strukovnog

obrazovanja (Vican, Bognar, Previsi¢ 2007).

Donosenjem Nacionalnog okvirnog kurikuluma za predskolski odgoj i obrazovanje te opce
obvezno 1 srednjoskolsko obrazovanje (2010) standardi poucavanja 1 u¢enja ulaze u pedagosku
praksu i ¢ine okosnicu kurikuluma na nacionalnoj (drzavnoj) razini. Temeljne sastavnice u
Nacionalnom okvirnom kurikulumu (NOK, 2010, 13) jesu: ,,drustveno-kulturne i odgojno-
obrazovne vrijednosti, ciljevi kojima su izrazena ocekivana uceni¢ka postignuéa tijekom
odgoja i obrazovanja odgovarajuci na pitanja: koja znanja svaki ucenik treba usvojiti te koje
vjeStine, sposobnosti i stavove treba razviti, nacela kao smjernice odgojno-obrazovne
djelatnosti, metode i oblici rada, odgojno-obrazovna podru¢ja kao temeljni sadrzaji te

ocjenjivanje i vrednovanje u¢enickih postignuca i skole*.

Odgojno-obrazovni ciljevi u Nacionalnom okvirnom kurikulumu (NOK, 2010, 15) obvezni

su u svim odgojno-obrazovnim ciklusima, podruc¢jima i nastavnim predmetima.

e osigurati sustavan nacin poucavanja ucenika, poticati i1 unaprjedivati njihov
intelektualni, tjelesni, estetski, drustveni, moralni i duhovni razvoj u skladu s njihovim
sposobnostima i sklonostima

e razvijati svijest u¢enika o oCuvanju materijalne i duhovne povijesno-kulturne bastine
Republike Hrvatske i nacionalnoga identiteta

e promicati i1 razvijati svijest o hrvatskomu jeziku kao bitnomu ¢imbeniku hrvatskoga
identiteta, sustavno njegovati hrvatski standardni (knjizevni) jezik u svim podruéjima,
ciklusima i svim razinama odgojno-obrazovnoga sustava

e odgajati 1 obrazovati ucenike u skladu s opéim kulturnim 1 civilizacijskim
vrijednostima, ljudskim pravima te pravima i obvezama djece, osposobiti ih za zivljenje
u multikulturnom svijetu, za poStivanje razlicitosti 1 snosljivost te za aktivno i
odgovorno sudjelovanje u demokratskomu razvoju drustva

e osigurati uenicima stjecanje temeljnih (opéeobrazovnih) i strukovnih kompetencija,
osposobiti ih za zivot i rad u promjenjivu drustveno-kulturnom kontekstu prema
zahtjevima trziSnoga gospodarstva, suvremenih informacijsko-komunikacijskih
tehnologija, znanstvenih spoznaja i dostignuca

e poticati i razvijati samostalnost, samopouzdanje, odgovornost i kreativnost u u¢enika

e osposobiti ucenike za cjelozivotno ucenje.*
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Nacionalni kurikulum usmjeren je na kompetencije ucenika, a za ostvarivanje
kurikulumskih programskih ciljeva uciteljima 1 nastavnicima pruza se mogucnost odabira
sadrzaja i metoda. Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije objavljena je u rujnu 2013.
godine te je usvojena na sjednici Hrvatskoga sabora 17. listopada 2014. godine. Promjene koje
se isticu u ovom dokumentu prvenstveno naglaSavaju znacaj cjelozivotnog ucenja koje je
moguce ostvariti formalnim i neformalnim obrazovanjem te informalnim oblicima
obrazovanja. Ostvarivanje formalnog obrazovanja predvida se u mladoj Skolskoj dobi s
naglaskom na razvoj kompetencija za ostvarivanje komunikacije na materinskom jeziku i
stranim jezicima, matematickih, prirodoslovnih i digitalnih kompetencija, kompetencija koje
¢e razvijati gradansku 1 poduzetnicku svijest, kompetencija koje ¢e pomo¢i kako u€iti, razvijati

kreativnost i umjetnic¢ko izrazavanje.

Iz Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije izvodi se provedba cjelovite kurikularne
reforme ¢iji proces zapocinje pocetkom 2015. godine, a usmjerena je na definiranje ishoda
ucenja koji osim znanja podrazumijevaju i1 razvoj vjeStina, stavova, kritiCkog misljenja,
odgovornosti i vrednovanja. Formirane su i stru¢ne radne skupine temeljem javnih poziva u
¢iji rad je bilo ukljuceno vise od 400 struc¢njaka razli¢itih profila (sveuciliSnih profesora,

ucitelja, nastavnika, odgojitelja, stru¢nih suradnika, ravnatelja).

Za razliku od dokumenta Nacionalnog okvirnog kurikuluma iz 2011., dokument nastao
2015. godine naziva se Okvirni nacionalni kurikulum (ONK) i sastoji se od okvira kojim se
predvida nacionalni kurikulum za razliCite vrste obrazovanja (rani i1 predSkolski odgoj 1
obrazovanje, osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, gimnazijsko obrazovanje, Strukovno
obrazovanje 1 umjetnicko obrazovanje), podrucja kurikuluma i medupredmetnih tema te
predmetnih kurikuluma i kurikuluma za stjecanje kvalifikacija u redovnom sustavu strukovnog
1 umjetnickog obrazovanja. lako je strategijom predvideno trajanje obveznog obrazovanja
devet godina, autori dokumenta ukazuju da implementacija ovoga modela iziskuje promjenu
strukture koja bi mogla trajati desetak i vise godina. Devetogodis$nja Skola podijeljena je u tri
ciklusa, a njen produzetak od jedne godine trebao je ukljuciti pohadanje djece predskolske dobi.
Prvi i drugi ciklus ukljucivali bi razrednu nastavu te bi Sesti razred, koji je ujedno i posljednji
razred drugoga ciklusa, bio prijelazni zbog uvodenja predmetne nastave koja se nastavlja

tijekom Ccitava treceg ciklusa.
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2.5.1. Umjetnicko podruéje u Nacionalnom kurikulumu

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu za predSkolski odgoj i obrazovanje te opce
obvezno i srednjoSkolsko obrazovanje (2010) zastupa se nacelo individualnih potreba ucenika,
s naglaskom na interaktivni proces ucenja koji prozima individualnu i socijalnu komponentu.
,»Svrha je umjetnickoga podrucja osposobiti ucenike za razumijevanje umjetnosti i za aktivan
odgovor na umjetnosti svojim sudjelovanjem, zatim za ucenje razli¢itih umjetnickih sadrzaja i
razumijevanje sebe i1 svijeta pomoc¢u umjetni¢kih djela i medija te za izrazavanje osjecaja,
iskustava, ideja 1 stavova umjetnickim aktivnostima i stvaralastvom* (NOK, 2010, 152).
Nadalje, umjetnicko podrucje propisuje i odgojno-obrazovne ciljeve kojima ucenici stje¢u
vjestine, stavove i kompetencije,® te su oni nakon javne rasprave 2017. definirani u &etiri

kategorije.*

% Odgojno-obrazovni ciljevi umjetnickog podrugja (NOK, 2010, 153-154) Ucenici ée:

e razviti zanimanje, estetsko iskustvo i osjetljivost te kriti¢nost za vizualnu, glazbenu, filmsku, medijsku, govornu,
dramsku i plesnu umjetnost i izraZzavanje

e usvojiti temeljna znanja i pozitivan odnos prema hrvatskoj kulturi i kulturama drugih naroda, prema kulturnoj i
prirodnoj bastini te univerzalnim humanisti¢kim vrijednostima

e  upoznati i vrjednovati umjetnicka djela razlic¢itih stilskih razdoblja

e  uociti zakonitost razvoja umjetni¢koga izraza u medupovezanosti s razvojem povijesnoga slijeda, filozofske misli i
znanosti

e  ste¢i osnove pismenosti u svim umjetni¢kim podrucjima

e razviti komunikacijske vjeStine putem umjetni¢koga izraza

e izraziti i oblikovati ideje, osjecaje, doZivljaje i iskustva u svim umjetnickim podru¢jima i oblicima te pritom osjetiti
zadovoljstvo stvaranja

e upoznati, rabiti i vrjednovati razli¢ite izvore podataka, medije, tehnoloSke postupke i naine izrazavanja za
oblikovanje i predstavljanje umjetnickih iskaza

e  istraZivati razli¢ite materijale, sredstva i sadrzaje umjetnickoga izraza

e  ste¢i razumijevanje i osobnu odgovornost za stvaralacki proces te mo¢i kriti¢ki procijeniti vlastiti izraz i iskaz drugih

e razviti samopoStovanje, samopouzdanje i svijest o vlastitim sposobnostima te moguénostima njihova razvoja
stvaralackim aktivnostima

e  razviti opaZanje pomocu vise osjetila, koncentraciju, sklonosti, radoznalost, spontanost, samostalnost i drustvene
vjestine te, na temelju toga, razvijati individualnost i samosvojnost i zelju za cjelozivotnim u¢enjem

e  razviti prakti¢no-radne vjestine i kulturu rada samostalnim i skupnima oblicima umjetnickih aktivnosti i u¢enickoga
stvaralastva, $to ¢e mo¢i primijeniti u svakodnevnomu zivotu

e razviti suradnicke odnose i empatiju u zajednickim aktivnostima i stvaralackomu radu s vr§njacima, naro€ito onima
s posebnim potrebama

e  razviti pozitivan stav i skrb za estetiku i kulturu Zivotne okoline te aktivno sudjelovati u kulturnomu zivotu
zajednice.
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Integracija razli¢itih umjetnickih formi prilikom ucfenja i1 poucavanja u umjetniCkom
podru¢ju kurikuluma njeguje interdisciplinarnost koja se ostvaruje u ,,uéenju i poucavanju
postojecih obveznih i izbornih predmeta te modula, u izvanucioni¢koj nastavi, izvannastavnim
1 izvanskolskim aktivnostima te u razli¢itim vrstama projekata koji su sastavni dio skolskoga
kurikuluma“ (Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, Prijedlog nakon

javne rasprave 2017, 50).

Ako kompariramo odgojno-obrazovne ciljeve iz Nacionalnog okvirnog kurikuluma iz
2010. te Nacionalnog kurikuluma za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, Prijedlog nakon
javne rasprave iz 2017., koji se prvenstveno razlikuje u nazivu, vidimo da oba dokumenta
promicu iste ciljeve pa se postavlja pitanje mogu li male sadrzajno-terminoloske inacice
dokumenta korjenito utjecati na promjene u sustavu odgoja i obrazovanja koje se tako nuznima

posljednjih nekoliko godina prizivaju.

4 Odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja u poucavanja umjetni¢kog podrucja kurikuluma nakon javne rasprave 2017 (Nacionalni
kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, Prijedlog nakon javne rasprave 2017: 50).

1. ,Osigurati okruzenje u kojem osjetilno, emocionalno i kognitivno iskustvo umjetnosti oplemenjuje uéenike
stimuliranjem svih osjetila u cilju vizualne, auditivne, kinestetiCke i taktilne percepcije; formiranjem koncepata,
sjecanja, znaCenja i vrijednosti proiza$lih iz tog iskustva; razumijevanjem razli¢itih umjetnosti i kultura te njihovih
povijesnih i drustvenih kontéksta; procjenjivanjem suvremene popularne kulture; stvaranjem cjelovitog iskustva koje
obogacuje Zivot i poti¢e osobni, moralni, eti¢ki, drustveni i kulturni razvoj osobe te nove odnose izmedu pojedinca
i drustva.

2. Osposobiti za komunikaciju i interakciju u kontekstu usvajanjem vizualne, auditivne, performativne i taktilne razine
prenoSenja informacija; uspostavljanjem i stvaranjem novih odnosa s drugima i okolinom, interakcijom i
prenoSenjem znacenja, pri ¢emu su umjetnosti medijator; uspostavljanjem poveznica s prethodnim i sadasnjim
znanjima, iskustvima i emocijama; aktivnim sudjelovanjem u zajednici.

3. Razvijati kreativnost kao metakompetenciju koja podrazumijeva inovativnost, kriticko misljenje, istrazivanje,
rjesavanje problema, donosSenje odluka, preuzimanje inicijativa te upravljanje vlastitim rocesima ucenja; poznavanje
metoda i vladanje alatima i tehnikama za produkciju i razvoj ideja; sintetsko, analiticko i lateralno misljenje te
primjenu informacija na nove nacine.

4. Omoguciti izrazavanje misli, osjecaja, iskustava, stavova i vrijednosti sukladno vlastitim interesima i sklonostima,
pomocu ideja, asocijacija, metafora, simbola, kodova, pojmova i drugih sastavnica te koncepata, jezika, tehnika,
vjestina 1 alata kojima se definira odnos ideje, forme i sadrzaja te medija, materijala i izvedbe. Prepoznat ¢e se i
podrzati izrazavanje darovitosti.*

15



2.5.2. Umjetnicko podruéje kurikuluma u nekim zemljama Europe

Cjelovit razvoj pojedinca ukljucuje i stjecanje temeljnih kompetencija medu kojima su i
kompetencije umjetni¢koga podrucja. U vecini predstavljenih zemalja obrtniStvo je obvezni
nastavni predmet, potom slijedi drama kao samostalni predmet ili dio drugih predmeta i
podrucja, umjetnicki ples zastupljen je ¢ak u dvadeset i Cetiri zemlje kao dio sporta, medijska
umjetnost u osam europskih zemalja nalazi se u obveznomu dijelu kurikuluma, dok je u pet
preostalin zemalja zastupljena u izbornom dijelu kurikuluma, arhitektura je najslabije

zastupljeni predmet i obvezan je samo u dvije zemlje (Kovadevié, 2010, prema Su¢i¢, 2016).°

Tablica 1. Zastupljenost umjetnickih predmeta u zemljama s visokom zastupljenos$éu

umjetnickog podrucja u opéeobrazovnom kurikulumu (Kovacevié¢, 2010, prema; Suci¢, 2016)

BELGIJA (nl) | MADARSKA LITVA NORVESKA GRCKA FINSKA
GRANA/ISCED 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
Vizualne umjetnosti * * * * * * * * * * * *
Glazba * * * * * * * * * * * *
ObrtniStvo * * * * * * * * * *
Drama * * * * * * * * * * _ _
Ples * * * * * - - * . _ _ }
Medijska umjetnost * * * - _ * *
Arhitektura * * * * * * s

Prosjecan broj minimalnih sati krece se od 50 do 100 sati godiSnje na primarnoj razini i

prikazan je u tablici 2. (Kovacevi¢, 2010, prema Suci¢, 2016):

1. Najznacajnije odstupanje u negativnom smjeru uocljivo je u Luksemburgu u kojem

1znosi 36 nastavnih sati, a u pozitivnom u Portugalu sa 165 sati godisnje.

2. Na nizoj sekundarnoj razini prosjecan broj sati ima tendenciju opadanja i krece se

izmedu 251 75 sati.

>(nl) flamanska zajednica Belgije
*obvezni samostalni predmet ili dio obveznog umjetnickoga kurikuluma
— dio obveznog predmeta izvan umjetnicke domene.
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Tablica 2. Zastupljenost umjetnickih predmeta u zemljama s niskom zastupljenoscéu

umjetni¢kih podruéja u opéeobrazovnom kurikulumu (Kovaéevié, 2010; prema Suéi¢, 2016)°

BELGIJA SLOVACKA | PORTUGAL ISLAND ITALIJA LUKSEMBURG
GRANA/ISCED 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
Vizualne umjetnosti * * * * * * * = * = * *
Glazba * * * * * * = * = * *
ObrtniStvo = = * = = *
Drama = = = = = = * = * —
Ples = = = = * - —
Medijska umjetnost * =
Arhitektura * =

Tablica 3. Minimalna satnica podrugja i/ili predmeta (Kovadevi¢, 2010; prema Sucié, 2016)’

VIZUALNA GLAZBA UKUPNO
UMJETNOST
SVEDSKA 560 230 790
FINSKA 722 266 988
NORVESKA 627 370 997
HRVATSKA ** 210 210 420

Razlike u zastupljenosti umjetnickog podrucja u opéeobrazovnim kurikulumima najcesce su
rezultat razvoja obrazovnih sustava koji su usko povezani s obrazovnom tradicijom pojedinih
zemalja. Centraliziranija obrazovna politika uglavnom ne pruza mogucnost fleksibilnosti u

povecanju satnice, dok decentralizirana obrazovna politika omogucava visok stupanj

®(fr) francuska zajednica Belgije

*obvezni samostalni predmet ili dio obveznog umjetnickoga kurikuluma = izborni predmet

7% U Svedskoj, Finskoj i Norveskoj nastavni sat traje 60 minuta, a podru&je vizualnih umjetnosti sadrzi i predmete obrtnickog
i zanatskog obrazovanja, ali se ti predmeti poucavaju i s aspekta umjetnosti i kulturne tradicije.

** Pojedinacni broj nastavnih sati likovne i glazbene kulture pretvoren je u sunceve sate radi kompatibilnosti (Kovacevic,
2010, prema Sucic¢, 2016).
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samostalnosti $kola vezano za broj realizacije nastavnih sati unutar kurikulumskih podrucja, te

je dobar put za priblizavanje glazbene kulture i umjetnosti u¢enicima u opéeobrazovnoj skoli.

Velik potencijal u cjelovitu sveobuhvatnu razvoju mladih u okviru umjetnickog
podrucja moze se ostvariti primjenom poliart modela, isti¢e Suci¢ (2011). Implementaciju
Poliart-modela u umjetnickom podruc¢ju mogucée je realizirati kulturom odgoja i obrazovanja
koja poti¢e 1 “razvija pristup umjetnosti kao posebnom obliku ljudske spoznaje i svijesti
dozivljenom osjetilima, osje¢ajima, percepcijom i intuicijom te pridonosi razvoju vrijednosti

na osobnoj, kulturoloskoj i socioloskoj razini” (Suci¢, 2011, 85).

GLAZBA

SKUPNO
MUZICIRANJE
KONCERTI
PJEVANJE Q
SVIRANJE TRADICIJSKA, PLESNA
SLUSANJE >
N Sl KULTURA

: Razvojni

DRAMSKE | % - .

AKTIVNOST! [ | integrirani

RECITALI .
kurikulum ‘

H icki | LIKOVNA

- um]e.t.'.“‘:klm UMJETNOST
podruc¢jima 1DIZAIN

SLOBODNE

REDOVNI AKTIVNOSTI

| IZBORNI
PROGRAMI

Slika 1. Prikaz razvojnog integriranog kurikuluma u umjetnickim podrucjima s modulima

(Sugi¢, 2016, 186.)

Suci¢ istice vaznost integriranih umjetnickih podru¢ja s modulima (Slika 1.) kao
modela ,,koji se namece kao odgovor i1 doprinos u rjesavanju spomenutih problema u ovom
podrucju, a inzistira na sudjelovanju svakog djeteta u pruzanju i prihvacanju umjetnickih
sadrzaja, uz stalno razvijanje, njegovanje i razotkrivanje interesa, sklonosti, smisla i ljubavi
prema umjetnosti i umjetni¢kom stvaralastvu, jer pravo na dozivljaj imaju svi. Ni jedna
umjetnost nije zatvorena u sebe niti je privilegij za nekoga. Zato ovu prirodnu otvorenost
umjetnosti i veliku mo¢ koju umjetnost posjeduje, treba usmjeravati i razvijati pomocu
multikulturalnosti 1 multidisciplinarnosti koja bi ponudila prijeko potrebnu Sirinu 1 moguénost

izbora® (Sugi¢, 2016, 157).
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2.6.  Skolski kurikulum

Skolski kurikulum dokument je kojim se propisuje strategija provedbe opéih ciljeva skole
kao odgojno-obrazovne ustanove, a temelji se na odrednicama nacionalnoga kurikuluma
,uzimajuéi u obzir odgojno-obrazovne potrebe i prioritete ucenika i Skole te sredine u kojoj
$kola djeluje* (MZOS, 2011, 37). Skolski kurikulum temeljni je dokument kojim se ,,predvida
rad $kole, nacin djelovanja i utjecaja evaluiranja uc¢inaka ukupnoga skolskog Zivota na uc¢enike
1 ucitelje* (Juri¢, 2007, 253). Za izgradnju Skolskoga kurikuluma koji u srediSte stavlja nastavu
kao jezgru Skolskog djelovanja potrebno je uvazavati interese ucenika, ucitelja i roditelja
uzimajudi pritom u obzir specifi¢nosti lokalne zajednice s ciljem kreiranja svojevrsnoga profila
Skole (Juri¢, 2007). Juri¢ postavlja pitanje u kojem su odnosu teorija skole, Skolske didaktike,
teorije kurikuluma 1 Skolske pedagogije te vaznim za Skolski kurikulum istice pojam etosa
pomocu kojega znanstvenici objasnjavaju kvalitetu Skole. Nadalje isti¢e kako ,,pedagoski etos
neke Skole ¢ini suglasje pedagoski urodene temeljne strukture, vodeéi uzorak, pedagoski takt,
kultura dogadanja® (Juri¢, 2007, 256). Juri¢ takoder ukazuje na znacaj i aktivnu ulogu svih

sudionika odgojno-obrazovnog procesa u izgradnji profila skole (Juri¢, 2007).

2.6.1. Koncepcije $kolskoga kurikuluma

Milat $kolski kurikulum pojedine $kole za koju je izraden definira kao skup pedagoskih
aktivnosti 1 metodicki oblikovanih sadrZaja metodoloski precizno strukturiranih s obzirom na
svrhu, vrstu i razinu §kole kojoj je namijenjen (Milat, 2005). Skolski kurikulum u danasnje
vrijeme poznat je pod sintagmom ,,dobra $kola*“ koja svoj globalni cilj uspjeSnosti i kvalitete
postiZe razvojem kurikuluma. Svaka Skola moZe postaviti razli¢ite prioritete u kvaliteti, no
neka podrucja usko Su povezana i medusobno se isprepli¢u. Prema Juri¢u (2007) njihova
umrezenost vidljiva je u procesu ucenja i poucavanja, uspjeha skole, kulture Skole, Skolskoga
menadzmenta, profesionalnog i osobnog razvoja ucitelja te ciljeva i strategije razvoja kvalitete.
Navedena podrucja isti autor donosi u tri kategorije navode¢i rukovodenje Skolom,
ucinkovitost Skole 1 Skolsko ozra¢je klju¢nima za uspjesnost Skolskoga kurikuluma (Jurcié,
2012). Sloboda i otvorenost u organizaciji i provedbi upravljanja nastavnim i izvannastavnim
procesom Karakteristike su Skolskoga kurikuluma, dok su sadrzaji i aktivnosti kurikuluma
metodoloski podijeljeni u opce podsustave kurikuluma, ¢ije sastavnice ¢ine kurikulum nastave,
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kurikulum izvannastavnih aktivnosti, kurikulum Skolskih projekata, kurikulum kulturne
djelatnosti Skole, kurikulum za darovite u¢enike i u¢enike s teSko¢ama u razvoju, kurikulum

prevencije nasilja i drugi (Jurc¢i¢, 2012).

Povijesno i razvojno razlikujemo centralizirane i decentralizirane koncepte skolskoga
kurikuluma. Bolstad (2004), Law i Nieveen (2010), Kuiper i Berkvens (2013), prema
Baranovi¢ (2015), ukazuju da je odredenje $kolskoga kurikuluma varijabilno s obzirom na
utjecaj politickih, drustvenih i kulturnih ¢imbenika pojedinih zemalja (Baranovié¢, 2015). Tako
se u iskustvima razli¢itih zemalja, poput Novog Zelanda, Nizozemske i Engleske, mogu uogiti
promjene koncepata Skolskoga kurikuluma koje su uvjetovane trenutnim obrazovnim
politikama u svakoj od spomenutih zemalja, neovisno je li naglasak na konceptu centralizacije
ili decentralizacije. Politika decentraliziranih kurikuluma u navedenim zemljama rezultirala je
pomakom ka centralizaciji kurikuluma te smanjivanju prostora $kola u kreiranju kurikuluma,
$to ima uporiste u ujednacavanju kvalitete obrazovanja i poveéanju koherencije kurikuluma na
nacionalnoj razini (Baranovi¢, 2015). Odlika decentralizacije kurikuluma jest poboljsanje
kvalitete obrazovanja s naglaskom na uskladivanje oblika i pristupa ucenju i poucavanju prema
obrazovnim interesima i potrebama ucenika. Skolski kurikulum u svome razvoju
karakterizirala su brojna odredenja iz kojih proizlaze dvije osnovne grupe definicija, uze i Sire.
Prema uzem odredenju i definiranju Skolskoga kurikuluma on se tradicionalno prepoznaje u
centraliziranim kurikulumskim sustavima kao dodatak nacionalnomu kurikulumu. Odluc¢ivanje
same skole o Skolskome kurikulumu vrlo je ogranicavajuce te se svodi na eventualno proSirenje
propisanih aktivnosti odredenih nacionalnim kurikulumom. Suprotno tome, Sire odredenje
Skolskoga kurikuluma naglasak stavlja na Skolu kao instituciju, daju¢i joj prostor za
odlu¢ivanje pri kreiranju kurikuluma. Potreba Skole da odgovarajuc¢e odgovori potrebama 1
interesima ucenika ogleda se u procesu planiranja i provedbe, evaluiranja u¢enja i poucavanja

ucenika unutar Skolskoga kurikuluma.

Kuiper i Berkvens (2013) isti¢u promjene obrazovnih politika na podru¢ju europskih
zemalja i govore o razvoju kurikuluma koji promice stjecanje temeljnih kompetencija za
cjelozivotno ucenje kako bi se osigurala Zeljena razina kvalitete koja proizlazi iz postavljenih
standarda ishoda u¢enja, $to navodi i Baranovi¢ (2015). Nadalje isti¢u kako je razmjer prostora
koji se moze dati Skolama u izradi kurikuluma, a da se pri tom odgovori i osigura
zadovoljavanje druStvenih, politickih, ekonomskih 1 kulturnih potreba opcenito te
individualnih potreba pojedinca, jedno od klju¢nih pitanja regulacije Skolskoga kurikuluma
(Kuiper 1 Berkvens, 2013). Odnos centraliziranog odlucivanja i autonomije $kole reguliran je
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na razli¢ite nacine u Europi, kao u slu¢aju Njemacke, Ceske Republike i Austrije koje su
orijentirane na centralizirane kurikulume, Nizozemska, Engleska i Svedska orijentirane su ka
decentralizaciji kurikuluma koja ukljucuje znatnu autonomiju Skole, dok je Finska primjer
uravnotezenoga odnosa ,.centralnog odlu¢ivanja i autonomije lokalnih vlasti i Skole u
odlué¢ivanju u kurikulumu® (Kuiper i Berkvens, 2013; Kuiper i sur., 2013; Schwartz i Westfall-
Greiter, 2010; Baranovi¢, 2015, 22). Vazno je napomenuti kako je stupanj reguliranosti i
dereguliranosti u spomenutim zemljama promjenjiv, primjerice u Austriji i Njemackoj postoji
duga tradicija centraliziranoga kurikuluma, no u danasnje vrijeme tendencija je omoguciti

Skolama veci prostor u njihovu odlucivanju.

Moze se zaklju€iti da vecina zemalja u Europi preferira smjer autonomije $kola u
pitanju kurikulumske orijentacije, koja pruza mogucnost ucinkovitijega i kvalitetnijeg
obrazovanja uc¢enika. Strugar (2012) analizira §kolske kurikulume u Hrvatskoj i ukazuje da su
,jednoobrazni (unificirani) i stoga ne pokazuju/omogucuju Skolsku prepoznatljivost. Osobito
se slabosti mogu uoditi u definiranju ciljeva uc¢enja i odgojno-obrazovnog procesa jer oni nisu
dosljedno operativno planirani, §to ima negativne posljedice u vrednovanju®, pri ¢emu uzroke
takvoga stanja pronalazi u nedovoljnu broju stru¢noga usavrSavanja usmjerena na kreiranje
Skolskoga kurikuluma (Strugar, 2012, 115). Za razvoj Skolskoga kurikuluma Baranovié¢
naglaSava vaznim ,,0dnos nacionalnog kurikuluma i Skolskog kurikuluma pri ¢emu svaka
krajnost na kontinuumu centralizirano—decentralizirano odlucivanje pokazala se manjkavom

za osiguranje kvalitete obrazovanja“ (Baranovié, 2015, 45).

Kako vecina zemalja u Europi u pogledu kurikulumske orijentacije preferira smjer
autonomija $kole s ciljem uéinkovitijeg i kvalitetnijeg obrazovanja, reformski procesi koji su

u tijeku trebali bi omoguciti isto Skolama u Republici Hrvatskoj.
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2.7. Kurikulum nastave

Glede realizacije Zeljenih ishoda koji su produkt odrednica nacionalnoga i Skolskoga
kurikuluma u srediStu interesa suvremene $kole je kvalitetna nastava. Takva nastava pruza
mogucnost razvijanja kompetencija ucenika u institucijama, ali je ona ostvariva i u
izvaninstitucionalnim prilikama (Previsi¢, 2007). Nastavni kurikulum Matijevi¢ tumaci kao
sloZzen proces u kojem ucenici i ucitelji kao glavni sudionici toga procesa zajednicki djeluju i
rade (Matijevi¢, 2010). Jurci¢ oblike izvodenja nastave i njihovu programsku namjenu
kategorizira na redovitu nastavu, dopunsku nastavu, dodatnu nastavu, izbornu nastavu te
izvanucioni¢nu nastavu (Jur¢ié, 2012). Meyer nastavni kurikulum definira kao konstantan i
cjelovit tijek u kojem se ispreplic¢u sadrzaji, ciljevi, metode poucavanja i evaluacija (Meyer,
2002). Odgojno-obrazovno organizirano djelovanje i rad $kole prema vazeéem Drzavnom
pedagoskom standardu osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja (2008) nastavu tumaci

kao planski organiziranu odgojno-obrazovnu djelatnost te je kategorizira na sljede¢i nacin:

- ,,Redovita nastava je predvidena odgojno-obrazovna djelatnost u Skoli koja obvezuje
na pohadanje, odnosno sudjelovanje u odgojno-obrazovnom i Skolskom radu prema
propisanome nastavnom planu i programu i koja je definirana Skolskom godinom u
punome trajanju.

- Predmetna nastava je nastava organizirana po predmetima koji su sastavljeni prema
obrazovnim podrucjima.

- lzvannastavna aktivnost je oblik aktivnosti koji $kola planira, programira, organizira i
realizira, a u koju se u¢enik samostalno, neobvezno i dobrovoljno ukljucuje.

- Dopunska nastava je individualizirani oblik rada u skupinama za u¢enike koji ne prate
redoviti nastavni program s ocekivanom razinom uspjeha.

- Dodatna nastava je individualizirani oblik rada za potencijalno darovite u¢enike.*®

Vazeéi Drzavni pedagoski standard srednjoskolskog sustava i obrazovanja (2008) biljezi uz

navedene oblike jo$ izbornu i fakultativnu nastavu.

- lIzbornu nastavu ucenik moze izabrati u okviru ponudenih sadrzaja, koji se uglavnom
nadovezuju na nastavni predmet u Skoli, te njeno pohadanje nakon $to je ucenik upise

postaje obvezno i vrednuje se u opéem uspjehu po zavrSetku nastavne godine.

8 Drzavni pedagoski standard osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja (2008). Na: https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008_06_63 2129.html (preuzeto 20. 2. 2018.)

22


https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008_06_63_2129.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008_06_63_2129.html

- Fakultativna nastava takoder se moze naslanjati na postoje¢e predmete iz Skolskoga
kurikuluma, ali moze i egzistirati u okviru jedinstvenih sadrzaja koji se direktno ne

naslanjaju na nastavne predmete.

U funkciji razvoja glazbenih sposobnosti i stjecanja znanja i vjestina, izvodenje izborne i
fakultativne nastave predvida se i Kurikulumom predmeta Glazbena kultura za osnovne skole

I Glazbena umjetnost za gimnazije, koji je objavljen u sije¢nju 2019. u Narodnim novinama.

Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, Koji je na snazi od
kolovoza 2018., ,kurikulumom nastavnih predmeta odreduju se svrha i ciljevi ucenja i
poucavanja nastavnog predmeta, struktura pojedinog predmeta u cijeloj odgojno-obrazovnoj
vertikali, odgojno-obrazovni ishodi i/ili sadrzaji, pripadajuca razrada i opisi razina usvojenosti
ishoda, ucenje 1 poucavanje te vrednovanje u pojedinom nastavnom predmetu, a moze se
utvrditi i popis potrebnih kvalifikacija ucitelja i nastavnika za izvodenje kurikuluma* (¢lanak
27, stavak 1). Clankom 27. u stavku 4. ,,nastavnim planom odreduje se izvodenje kurikuluma
(obvezno, izborno, fakultativnho, medupredmetno 1i/ili interdisciplinarno), godis$nji broj
nastavnih sati i njihov raspored po razredima. Nastavni plan moze biti zajednicki za razinu,
odnosno vrstu na pojedinoj razini obrazovanja, a iznimno se moze donijeti i uz kurikulum

odredenog nastavnog predmeta“.®

Kurikularni pristup pouc¢avanja usmjeren je na razvijanje uceni¢kih kompetencija s ciljem
ostvarivanja planiranih ishoda u€enja koji jasno definiraju razine kompetencija ili, mozemo
re¢i, sposobnosti, znanja i vjestina koje ucenik ima po zavrSetku nastavnoga procesa, a prije ih
nije imao.

Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, ¢1. 27., st. 4., moguce je
povecati broj tjednih sati nastave glazbe uz redovnu i u okviru izborne i fakultativne nastave,
Sto bi pridonijelo kvalitetnijem ostvarivanju postavljenih odgojno-obrazovnih ciljeva
predmetnoga kurikuluma te razvoju u¢enickih glazbenih sposobnosti i ostvarivanja ocekivanih

ishoda ucenja.

9 Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj 8koli (2017). Preuzeto 5. 11. 2018. sa
https://www.zakon.hr/z/317/Zakon-0-0dgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-%C5%A1koli
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2.7.1. Pregled zastupljenosti nastave glazbe u obveznom obrazovanju u kurikulumima

nekih zemalja Europe

Nastava glazbe kao dio umjetnickoga podruc¢ja kurikuluma uglavnom je premalo
zastupljena. U pojedinim zemljama, poput Irske i Austrije, u¢enici koji Zele razvijati glazbene

kompetencije u povoljnijem su polozaju od njihovih vr$njaka u ostatku predstavljenih zemalja.

Tablica 4. Broj sati nastave glazbe po godinama obaveznog obrazovanja u nekim zemljama
Europe (Brdanovi¢, 2015)

Austrija Hrvatska
Obavezno traje 9 godina (9. godina dio je sljedeceg
obrazovanje | ciklusa ili je zavr§na - za one koji se dalje ne | traje 8 godina
Skoluju)
Godina 9
. 1. |2 |3 |4 |5 |6. 7. |8 1. |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
obrazovanja .
Broj sati
1 1 1 1 1 1 1 1 - 11 1 1 1 1 1 1 1
nastave
ukupno najmanje 28010
Irska Slovenija
Obavezno traje 10 godina (10. godina je ,prijelazna® i ) )
. ) ) ) traje 9 godina
obrazovanje | pripada sljede¢em obrazovnom ciklusu)
Godina
) 1. |12 |3 |4 |5 |6 |7.(8 |9 |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9
obrazovanja
Broj sati N IR 1 |1 S I B
1 1 1 1 1 1 2 2 2 1
nastave Vo | Y 1 |1 |1
opcija ** ukupno najmanje 45212
Finska Slovacka
Obavezno . . traje 10 godina (10. godina pripada sljede¢em
) traje 9 godina )
obrazovanje obrazovnom ciklusu)

U Austriji se broj sati nastave glazbe u prva 4 razreda moze prema samostalnoj odluci Skole povedati do 5 sati tiedno (zbor
2, sviranje 1 i glazbeno oblikovanje 2 sata), tj. za ukupno 700 sati nastave u ciklusu. U sljedeca 4 razreda (5to je u Austriji
niza srednja skola) Skola takoder moze povecati satnicu do 3 sata tjedno (ukupno za 420 sati tijekom ciklusa od Cetiri razreda),
a postoje i Skole (Musikhauptschulen) koje imaju i vecéi broj sati tjedne nastave glazbe: wkupno 665 sati vise u
Cetverogodisnjem ciklusu (Brdanovié, 2015).

Y U Irskoj, osim propisanih obaveznih predmeta, u 7., 8. i 9. razredu ucenici moraju izabrati i najmanje dva dodatna predmeta
s popisa ,,obaveznog fleksibilnog kurikuluma “. Ako odaberu predmet ,, glazba“, tada imaju 3 sata nastave glazbe tjedno, a od
njih se ocekuje i da dodatno pohadaju nastavu skupnog muziciranja, zbora ili orkestra (Brdanovi¢, 2015).

12U Sloveniji seu 7., 8. i 9. razredu nastava glazbe moZe pohadati dodatno, jedanput tjedno, kao izborni predmet (Brdanovié,
2015).
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Godina

. 1. 12 |3 |4 |5 |6 7.8 |9 |1 |2 |3 |4 |5 |6 [7 |8 |9
obrazovanja
Broj sati

1 ]1 |1 |1 |1 |1 |1 |- - 1 |1 |1 |1 |1 (1 |1 |% |%
nastave

*13

Ceska Norveska
Obavezno . . . .

] traje 9 godina traje 10 godina
obrazovanje
Godina 1 1

. 1. |2 |3 |4 |5 |67 |8 |09 2. 13 |4 |5 |6.|7 |8 |9
obrazovanja . 0.
Broj sati Skole mogu satove nastave glazbe slobodno

1 (1 (1|1 |1 |1 |1 |1 |1 o .
nastave raspodijeliti po razredima
o ukupno
ukupno najmanje 285 . .
najmanje 85
Estonija Svedska
Obavezno ) ) ) ]

. traje 9 godina traje 9 godina
obrazovanje
Godina

. 1. |12 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |1 2. |3 |4 |5 |67 |8 |9
obrazovanja
Broj sati Skole mogu satove nastave glazbe slobodno

2 |2 |2 (2 |1 |1 |1 |1 |1 o .
nastave raspodijeliti po razredima
ukupno najmanje 230
Grcka Engleska
Obavezno traje 10 godina (obavezna je jedna godina ) )

] ) ) traje 11 godina
obrazovanje | vrtica + 9 godina $kole)

Godina nastava glazbe odrzava se od 1. do 9. godine;

. 1. 12 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |09 . . .
obrazovanja u 10. i 11. godini nastava glazbe je izborna;
Broj sati Skole same odreduju satnicu i nacin provedbe

2 |2 |2 (2|2 |2 |1 |1 |1 ] )
nastave opéeg i skolskog kurikuluma

U Finskom nacionalnom kurikulumu (2013) nastava glazbe postavljena je slijedeci
sociokulturni odgojno-obrazovni kontekst i Elliotovu'* praksijalnu filozofiju glazbenoga

obrazovanja.

13U Finskoj broj sati tjedne nastave glazbe ovisi o Skolama jer su one, unutar odredenih okvira, samostalne U odlucivanju 0
tjednoj satnici iz pojedinih predmeta. | dok nizZi razredi (1.- 6.) imaju nastavu glazbe najmanje 1 sat tjedno u svakom razredu,
od 7. do 9. razreda nastava glazbe obavezna je samo jednu godinu i to najcéesée u 7. razredu, dok je u ostala dva razreda
izborni predmet (Brdanovi¢, 2015).

W Termin praksijalan obrazlaZe na nacin da glazba treba biti shvadena u odnosu na znacenje i vrijednosti onoga
tko je stvara te slusatelja glazbe u specificnim kulturnim kontekstima. Dakle, glazbu smatra ljudskom praksom
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Vazno je naglasiti da je bavljenje umjetnoS¢u pozitivno povezano s cjelovitim razvojem i
pripremom za zivot u druStvu mlade osobe. Umjetnicko podru¢je u sustavu odgoja i
obrazovanja pridonosi razvoju vrijednosti na osobnoj, kulturolo$koj i drustvenoj razini,
pristupajuci umjetnosti kao posebnom obliku ljudske spoznaje (Suci¢, 2016). Medu brojnim
pozitivnim ucincima bavljenja umjetnoSc¢u Eisner (2002) istiCe vjezbanje prosudivanja,

nalazenje razliCitih rjeSenja problema, razvijanje fleksibilnosti i razli¢itih gledista.

Stoga bi, svakako, otvorenost kurikuluma omoguéila razvoj uceni¢ke osobnosti

poucavanjem umjetnosti kao znacajnoga ¢imbenika u cjelovitu razvoju mlade osobe.

koja je odredena kulturnim kontekstom odredene skupine koja ne mora nuzno shvaéati glazbu drugih kultura
(Volk, 2004).
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2.7.2. Primjeri uspjesnih koncepcija kurikuluma nastave glazbe

Primjeri uspjesSnih koncepcija fleksibilnih kurikuluma koji ¢e biti predstavljeni u idu¢im
poglavljima, kvalitetni su vodi¢i u reformskim procesima promjena razvoja i unaprjedenja
kojima je podvrgnuto hrvatsko Skolstvo glede povecanja satnice nastave glazbene kulture i

izvannastavnih glazbenih aktivnosti temeljnih na interesima ucenika.

2.7.2.1. Irska

Irski Skolski sustav temelji se na principima cjelovita i harmonicna razvoja djeteta,
razumijevanja i uvazavanja individualnih razlicitosti te je podijeljen na dva obvezna obrazovna

ciklusa:

1. Primary (rana $kolska faza), koji ukljucuje djecu od Eetiri i pet godina te djecu u dobi
od Sest do dvanaest godina,
2. Junior Cycle (nizi srednji stupanj), koji pohadaju djeca u dobi od dvanaest do petnaest

godina.

Glazba je prisutna u oba ciklusa kao sastavnica umjetni¢koga obrazovanja. Radi se o
kurikulumu koji u srediSte stavlja potrebe 1 interese uc¢enika u funkciji njihova cjelovita razvoja,

a sastoji se od Sest kurikulumskih podru¢ja medu kojima je i umjetnicko (art education).

U ranoj Skolskoj fazi (Primary) umjetni¢ko obrazovanje (art education) zastupljeno je
s tri sata nastave tjedno, a ukljucuje glazbu, vizualnu umjetnost i dramu. Nastava glazbe izvodi
se po zasebnomu programu jednom tjedno. Okvir glazbenoga kurikuluma (Primary School
Curriculum) ¢ine sastavnice koje ukljuuju slusanje i reagiranje (dozivljavanje), izvodenje i
skladanje. Navedene sastavnice ili nastavna podrucja, sluSanje i reagiranje (dozivljavanje),
izvodenje i skladanje, razraduju se na Cetiri razine: djecje razrede (u dobi od 4 do 6 godina),
koji nisu dio obveznog obrazovanja, zatim 1. i 2. razred (dob od 6 do 8 godina), 3. i 4. razred
(dob od 8 do 10 godina) te 5. i 6. razred (koji pohadaju uc¢enici u dobi od 10 do 12 godina).

Podrucje slusanje i reagiranje (doZivljavanje) ukljucuje: istrazivanje zvukova,
prepoznavanje, razlikovanje i opisivanje glazbe i razli¢itih zvukova iz okoline, razlikovanje
razlicitih visina glasova, istrazivanje ritma govora i rijeci, istrazivanje mogucega Stvaranja
zvuka tijelo-glazbom. Podruje izvodenje ukljucuje pjevanje i glazbeno opismenjivanje, dok je
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podrucje skladanje zamisljeno kao improviziranje, stvaranje (vlastitih skladbi) i snimanje
skladbi koje se potom vrednuju razgovorom kao osvrt na ostvareno (Goverment of Ireland,
NNCA, 1999).

Ciljevi kurikuluma nastave glazbe u Primary School (rana $kolska faza):

e omoguciti djeci uzivanje u glazbi, te omoguciti razumijevanje glazbe 1 kriticku
procjenu;

e razvijati djetetovu otvorenost, svijest i pozitivno reagiranje na Sirok raspon glazbenih
zanrova, ukljucujudi i irsku glazbu;

e razvijati djetetovu sposobnost izrazavanja ideja, emocija i1 glazbenih iskustva unutar
grupe i individualno;

e omoguciti razvoj djetetovih glazbenih potencijala te iskustvo dozivljavanja uzbudenja
i zadovoljstva pri aktivnom sudjelovanju u glazbenomu stvaralastvu;

e razvijati 1 njegovati samopoStovanje 1 samopouzdanje aktivnim sudjelovanjem u
glazbenim izvedbama;

e poticati viSu razinu razmiSljanja i cjelozivotno ucenje putem stjecanja glazbenoga
znanja, vjestina, koncepcija, vrijednosti te razvoja sposobnosti;

e poboljsati kvalitetu djetetova zivota estetskim iskustvom glazbenih dozivljaja.

Ocekivana glazbena postignuc¢a ucenika na kraju prve Skolske faze izvode se temeljem
svladavanja glazbenih sastavnica koje ukljucuju puls, trajanje, tempo, visinu tona, dinamiku,
strukturu, boju tona, teksturu i stil. Tako bi prema Goverment of Ireland (NNCA, 199, 66-79)

krajem prve Skolske faze (Primary) u€enici trebali biti osposobljeni i mo¢i:

e ravnomjerno izvoditi ritamske obrasce bilo da se radi o kucanju, koracanju, plesu ili
pljeskanju, razlikovati glazbu s obzirom na puls, razlikovati dvodobnu i trodobnu
mjeru, razlikovati naglaSenu 1 nenaglasenu dobu

e Cuti, prepoznati, imitirati i izvoditi pauze, kratke i duge tonove

e razlikovati razlicite ritmicke i melodijske obrasce, ubrzavanje i usporavanje

e razumjeti i uoCiti kretanja melodije, raspoznavati melodijske oblike, razumjeti i
razlikovati visoke i niske tonove

e razumjeti i uoCiti razliku glasnog i tihog izvodenja, odabirati najprikladnije dinamike

za izvodenje
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e uociti razlike u izvodenju pojedinih dijelova skladbe kao S§to su stih, ponavljajuci
dijelovi (refren), uz prepoznavanje glazbenih fraza i jednostavnih glazbenih formi

e izvesti jednostavne melodije po sluhu ili notnom zapisu na udaraljkama.

Navedeni ocekivani ishodi ostvarivi su zahvaljujuéi uklju¢ivanju djece u obrazovanje
u ranoj fazi u dobi od 4 do 5 godina te se njihove sposobnosti kontinuirano razvijaju tijekom

svih osam godina trajanja rane Skolske faze obrazovanja.

Druga skolska faza, koja obuhvaca nizi srednji stupanj (Junior Cycle), pozitivan je
primjer u omogucavanju Stjecanja glazbenih kompetencija ucenika jer su za nastavu glazbe
predvidena tri sata tjedno redovne nastave, $to ne ukljucuje skupno muziciranje u zboru ili
orkestru. Program je temeljen na irskoj tradicionalnoj glazbi, iako ne iskljuCuje i ostale
glazbene kulture, a naglasak je na razvijanju izvodaCkih kompetencija. Nastavu izvode
kvalificirani uditelji glazbe, a sva nastava izvodi se u grupama. Glazbena aktivnost ucenika
predvidena je i izvan $kole u okviru razli¢itih glazbenih sastava (Goverment of Ireland, NCCA,
1989).

Tablica 5. Ciljevi kurikuluma nastave glazbe nizeg srednjeg stupnja (Junior Cycle)

e razvijati osobnost djeteta putem kreativnog glazbenog
izri¢aja i teznje kvaliteti

e razvijati glazbeni senzibilitet, kriticnost i mastu

e razvijati svijest i razumijevanje za drugacije umjetnicke

glazbene izric¢aje

Ciljevi kurikuluma nastave glazbe e razvijati glazbene vijestine s ciljem socijalne integracije i
nizega srednjeg stupnja poticanja osjecaja zadovoljstva svih sudionika, bilo da je
(Junior Cycle): rije¢ o djeci s posebnim potrebama ili darovitoj djeci

e redovitim prakticiranjem vokalne ili instrumentalne glazbe
omoguciti stjecanje izvodackih vjestina koje su primjerene
odredenomu stupnju razvoja

e razvijati u najSirem smislu slu$nu percepciju, promicati i
poticati poStovanje prema glazbi i njenoj ulozi u drustvu

e osigurati glazbena iskustva i znanja vazna za razvoj slusne

percepcije, razvijati interese za razumijevanje skladanja,

razvijati svijest o znanju koje je potrebno za izvodenje glazbe

Ocekivana postignuc¢a ucenika nakon zavrSenoga trogodisnjeg ciklusa nizega srednjeg
stupnja (Junior Cycle) jesu razvijene izvodacke vjestine pjevanja, sviranja, zatim glazbena
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pismenost potrebna za skladanje najjednostavnijih formi, prepoznavanje razlicitih
instrumenata i razli¢itih zvukova, poznavanje irske tradicijske glazbe te poznavanje stilskih
razdoblja i glazbenih vrsta. U€enici imaju moguénost sami izabrati zele li polagati opcu ili viSu
razinu, za koje je kriterij (silabus) jasno razraden (Goverment of Ireland, NCCA, 1989, 6-84).
Postignuca uéenika pri zavrSetku ciklusa nizega srednjeg stupnja (Junior Cycle) provjeravaju
se zavr$nim ispitom, a ucitelji su samostalni u evaluaciji i odredivanju Kriterija ocjenjivanja

postignuéa ucenika.

2.7.2.2.  Austrija

Austrija je zemlja koja glazbu smatra vaznim ¢imbenikom cjelovita razvoja ucenika u
sustavu odgoja i obrazovanja, a novi kurikulum objavljen je 2003. godine (Hauptschule, 2003).
Prema nastavnom planu za osnovnu $kolu (Lehrpldaneder Hauptschulen, Bundesministerium
fir Bildung, Wissenschaft und Kultur, 2000) i novom kurikulumu (Hauptschule) iz 2003.
godine, glazba je prisutna na predskolskom stupnju obrazovanja (Vorschulstufe), osnovnoj
Skoli (Grundschule), koja ukljucuje uéenike od 1. do 4. razreda, te u razredima nize srednje
Skole (Allgemeinbildende hohere Schule — Hauptschule), koju pohadaju ucenici od 5. do 8.

razreda.

Nastava glazbe izvodi se na tri nastavna stupnja. Na predskolskom stupnju obrazovanja
nastava glazbe izvodi se pod nazivom Pjevanje i muziciranje (Singen und Musizieren) te
Ritmicko-glazbeni odgoj (Rhytmisch-musikalische Erzieung) u okviru jednoga do jednog i pol
nastavnog sata u tjednu. Nastava glazbe u opéeobrazovnoj osnovnoj skoli izvodi se kao obvezni
samostalni predmet zastupljen s jednim satom tjedno, pod nazivom Glazbeni odgoj
(Musikerziehung) na primarnom stupnju obrazovanja od 1. do 4. razreda i u nizoj srednjoj skolli,

od 5.do 8. razreda.

U ranoj Skolskoj fazi na primarnom stupnju obrazovanja, koji pohadaju ucenici od 1.
do 4. razreda osnovne Skole, broj tjednih nastavnih sati moze se povecavati. RijeC je o slobodi
skola u odlucivanju 0 broju nastavnih sati; tako prema interesima ucenika $kola moze povecati

nastavu glazbe do pet sati tjedno, sto moze ukljucivati dva sata pjevanja u zboru, dva sata
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glazbenog oblikovanja i1 jedan sat sviranja. Maksimalan broj sati moze iznositi ukupno Sest

nastavnih sati (Lehrplan der Volksschule, 2005).1°

Op¢i ciljevi predmeta nastave glazbe u ranoj Skolskoj fazi od 1. do 4. razreda prema
nastavnom planu (Lehrplan der Volksschule, 2005) temelje se na uvodenju u¢enika u aktivnosti
pjevanja, muziciranja, aktivnoga slusanja, kreativnog oblikovanja te kretanja uz glazbu,
uzimaju¢i pritom u obzir akusticko-glazbeno okruzenje i individualnost ucenika. Nastava
glazbe treba poticati uCenike na glazbene aktivnosti i omoguciti im dozivljavanje osjecaja

zadovoljstva te upoznavanje glazbe kroz povijest.

Polaze¢i od Cinjenice da glazbene aktivnosti imaju pozitivan utjecaj na razvoj osobnosti
mladih, pritom uvaZavaju¢i njihove individualne razlike i1 sposobnosti, osmisljenim

povezivanjem nastavnih sadrzaja i vjezbi promice se poticanje:

e sposobnosti dozivljavanja i izraZzavanja uporabom glasa, instrumenta ili pokreta,

e govorne sposobnosti i oblikovanje govora, zvu¢nih pokusa s pjevanim i govorenim
glasom te opisivanje slusnih dojmova,

e sposobnost kritickog i tolerantnog ophodenja prema glazbenoj okolini, obradom
informacija i usvajanjem znanja o glazbi i glazbenom zivotu,

e sposobnost postovanja pojedinca i grupe pri skupnom muziciranju,

e koordinaciju pokreta pomocu slobodnog i ograni¢enog kretanja uz glazbu,

e spremnost na ukljucivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti radi stjecanja vjestina.

(Lehrplan der Volksschule, 2005).

Posebni ciljevi predmeta nastave glazbe u ranoj skolskoj fazi od 1. do 4. razreda razradeni

su u podru¢jima: pjevanje, muziciranje, slusanje i kretanje uz glazbu

Pjevanje se temelji na usvajanju jednostavnih jednoglasnih melodija i ritamskih
obrazaca s naglaskom na razumijevanje teksta, jasan i razumljiv izgovor, shvacanje
jednostavnih melodijskih kretanja i nizova tonova, prepoznavanje tonova u notnoj slici pri

pjevanju.

Muziciranje podrazumijeva sviranje u ritmu i mjeri na instrumentima poput malih

bubnjeva, Stapica, trokutica i slicno, shvacanje i sviranje jednostavnih tonskih nizova i ritmova.

15 Lehrplan der Volksschule, Siebenter Teil, Bildungs und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und didaktische Grundsitze der
Pflichtgegenstidnde der Grundschule und der Volksschuloberstufe, Grundschule — Musikerziehung, Stand: BGBI. Il Nr.
368/2005, 164-170. Dostupno na:
https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/vslpsiebenterteilmusikerzieh_14050.pdf?61ec09
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SluSanje je takoder aktivnost kojom se razvija sposobnost ucenika za prepoznavanje,
imenovanje te oponasanje zvukova i Sumova iz okoline, prepoznavanje i imenovanje pojedinih

instrumenata po zvuku, oblikovanje misljenje o glazbi iz okoline.

Kretanje uz glazbu temelji se na osvjeStavanju vlastitoga tijela putem glazbe i kretanja
uz glazbu, te osvjestavanju vlastitih iskustva u vremenu i prostoru putem glazbe, uz razvijanje

sposobnosti izvodenja zadanih pokreta uz glazbu.

U nizim razredima srednje Skole, koju pohadaju ucenici od 5. do 8. razreda, nastava
glazbe izvodi se pod istim nazivom kao i u ranoj Skolskoj fazi, Glazbeni odgoj
(Musikerziehung), a za izvedbu se predvida jedan nastavni sat tjedno, N0 satnica moze varirati
kao i na prethodnom stupnju i moze se poveéavati do tri sata tjedno, §to unutar
Cetverogodisnjega ciklusa iznosi ukupno 420 sati. Osim stjecanja glazbenih vjestina uc¢enika
usvojenih u prethodnom obrazovnom ciklusu, nastava glazbe povezana je s ostalim
predmetima i svakodnevnim Zivotom (Rojko, 2006a). Nadalje, Rojko isti¢e vaznost
glazbenoga obrazovanja kao vaznoga ¢imbenika u oblikovanju pojedinca te moguceg izbora
zanimanja (Rojko, 2006a). No, postoje i skole (Musikhauptchulen) s poja¢anim brojem
nastavnih sati glazbe koji iznosi ukupno 665 sati unutar ¢etverogodisnjega ciklusa. To su Skole
,koje sluze obogacivanju kulturnog zivota mjesta i regije, ali mogu pridonijeti i izboru

glazbenoga zanimanja“ (Rojko, 2006a, 13).

Ovdje se donekle moze napraviti poveznica s nastavom glazbe u Hrvatskoj, gdje se u
okviru izvannastavnih glazbenih aktivnosti djeca mogu senzibilizirati za pjevanje u zboru,
sviranje u orkestru, ples, folklor i ostale aktivnosti prema specifi¢nostima u kojima se $kola
nalazi 1 interesima ucenika. Medutim, sati redovne nastave u normi ucitelja u Hrvatskoj
uglavnom su presudan ¢imbenik u kreiranju broja sati izvannastavnih aktivnosti u Skoli, $to

djecu koja se Zele dodatno baviti glazbom stavlja u nepovoljan poloZaj.

Austrija i Irska primjeri su zemalja u kojima okvir nacionalnoga kurikuluma pruza
fleksibilnost u obogacivanju satnice nastavom glazbe na razini $kole. Sloboda Skola u
odlucivanju i odredivanju broja nastavnih sati, koja nalazi uporiste u potrebama i interesima
njenih polaznika, pozitivan su primjer priblizavanja glazbene umjetnosti i bavljenja glazbom u
opceobrazovnoj skoli. Na primjerima Austrije i Irske te ostalih predstavljenih zemalja, ovisno
o specifi¢nostima njihove kurikulumske orijentacije, vidljivo je da su kurikulumski ciljevi vrlo
ambiciozno postavljeni, a s obzirom na to da je satnica uglavnom i najces¢e zastupljena s

jednim satom tjedno kao i u Hrvatskoj, upitna je realna ostvarivost tih ciljeva u praksi.
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Dijete i njegova dobrobit u sredistu odgojno-obrazovnoga procesa treba biti primarni
motiv u kreiranju nastavnih sadrZaja, aktivnosti i satnice u Skoli s ciljem djetetova razvoja i
napretka, o ¢cemu Key (2000) progovara jos 1900. godine, odnosno pocetkom 20. stoljeca
nazivajuci ga stoljeCem djeteta. To je jo$ jedan od razloga da se osim redovne nastave osigura
odgovaraju¢i broj sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima te u okviru izborne i
fakultativne nastave glazbe, kako bi se u€enicima pruzila mogucnost za aktivno bavljenje

glazbom.
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2.7.3. Nastava glazbene kulture u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu za predskolski odgoj i obrazovanje te opce
obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (2010) zastupa se nacelo individualnih potreba ucenika,
s naglaskom na interaktivni proces ucenja koji prozima individualnu i socijalnu komponentu.
Glazbena kultura i umjetnost kao dio umjetnickoga podrucja unutar Nacionalnog okvirnog
kurikuluma prisutna je u sva Cetiri odgojno-obrazovna ciklusa u osnovnoj i srednjoj Skoli.
Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu skolu iz 2006. godine odgojno-obrazovni
ciljevi senzibiliziranja djece i mladih za glazbu uz redovnu nastavu u osnovnim $kolama

provode se i kroz programe izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

Hrvatski nacionalni obrazovni standard (HNOS) dokument je koji nije proizasao iz
Nacionalnog okvirnog kurikuluma, ve¢ je nakon eksperimentalne provedbe poceo biti
primjenjivan u svim $kolama u Republici Hrvatskoj 2006./2007. skolske godine. Nastavu
glazbe u opéeobrazovnoj $koli prozimaju dva temeljna nacela, a to su psiholosko i kulturno-
estetsko (Rojko, 2005), §to je propisano i Nastavnim planom i programom (2006). Psiholosko
nacelo polazi od pretpostavke da ucenici vole glazbu i da se njome Zele aktivno baviti, dok
kulturno-estetsko nacelo u svome cilju naglasak stavlja na formiranje glazbenoga ukusa
ucenika kao kompetentnog kulturno obrazovanog pojedinca koji ¢e razviti kompetencije za

kriticku 1 estetsku procjenu glazbe.

Temeljna nacela nastave glazbe povezana su i s drustvenim i individualnim aspektom
odgoja i obrazovanja. Bognar i Matijevi¢ druStveni aspekt odgoja definiraju u vezi s
realizacijom zadataka egzistencijalnoga, humanistickoga i emancipacijskoga odgoja, a
individualni aspekt odgoja obrazlazu ostvarenjem kognitivnih, afektivnih i psihomotornih
zadataka pri cjelokupnom ostvarenju li¢nosti (Bognar i Matijevi¢, 2007). Tako bismo
psiholosko nacelo mogli povezati s individualnim aspektom, a kulturno-estetsko s drustvenim

aspektom ciljeva u odgoju i obrazovanju.

Vaznost estetskoga odgoja isticu Rojko (1996) i Dobrota (2002) naglasavaju¢i znacaj
formulacije cilja nastave glazbe koji ¢e biti dovoljno sveobuhvatan u stvaranju Siroko
obrazovane, slobodne i tolerantne li¢nosti te tako pridonijeti cjelovitu razvoju djeteta. ,,Cilj
glazbene nastave na svim stupnjevima obrazovanja je estetski odgoj uc¢enika“ (Dobrota, 2002,
69).
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Intenzivnije bavljenje glazbom u osnovnim Skolama moguce je realizirati u izvannastavnim
glazbenim aktivnostima. No, programi i podruéja izvannastavnih glazbenih aktivnosti trebali
bi svojom raznolikos¢u i atraktivnoS¢u programa slijediti uceniCke potrebe i interese, $to
uglavnom nije pozitivna praksa. Izbornu nastavu glazbene kulture trenutno nije moguce ni
odabrati jer Ministarstvo znanosti i obrazovanja propisuje tri predmeta za izbornu nastavu, a to
su vjeronauk, strani jezik i informatika (koja je od 2017. godine postala obvezni predmet od
petog razreda u osnovnim $kolama). Ovaj model izbornosti vrlo je siromasan buduci da nudi

samo tri moguénosti izbora.

Ako je Skola mjesto na kojem su prema kurikulumskim promisljanjima uc€enici u sredistu
odgojno-obrazovnoga procesa, svakako bi trebalo omoguciti i razvoj njihovih sposobnosti i
stjecanja znanja i vjestina u podru¢jima za koja iskazuju interes u $koli koju pohadaju i izvan

redovne nastave.
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2.7.4. Eksperimentalna provedba prijedloga Nacionalnog kurikuluma nastavnog

predmeta Glazbena kultura/Glazbena umjetnost

Eksperimentalna provedba prijedloga Nacionalnog kurikuluma za predmete Glazbena
kultura i Glazbena umjetnost zapocela je u Skolskoj godini 2018./2019. Za razliku od
sadasnjega, jos uvijek vazeceg, otvorenog modela u kojem se prozimaju psiholosko i kulturno-
estetsko nacelo, eksperimentalni program Nacionalnog kurikuluma za predmet Glazbena
kultura uz psiholosko i kulturno-estetsko svoje temelje proSiruje kroz antropolosko nacelo,

nacelo interkulturalnosti i nacelo sinkronicnosti.

Organizacija nastave pociva, kao i dosad, na integrativnosti domena i odgojno-obrazovnih
ishoda promicu¢i pritom interdisciplinarnost s ciljem povezivanja ostalih polja umjetni¢koga
podrucja, korelaciju s ostalim predmetima i medupredmetnim temama. Broj nastavnih sati,
nazalost, nije se povecao, vec se i nadalje predvida izvodenje nastave Glazbene kulture u okviru

35 sati godisnje.

Ovo je jos jedna potvrda da su promjene nuzne, ali vidimo da, osim terminoloskih, neke
korjenite novine nisu napravljene u prijedlogu kurikuluma za predmet Glazbena
kultura/Glazbena umjetnost, ¢ija je implementacija zapocela u jesen pocetkom nastavne godine
2018./2019. eksperimentalnom provedbom u koju je ukljuéeno sedamdesetak $kola na

podrucju Republike Hrvatske.

Bilo kakvo ozbiljnije bavljenje glazbom moguce je u podruc¢ju kurikuluma izvannastavnih
glazbenih aktivnosti ostvariti u skoli ili izvan $kole. Za kvalitetnu organizaciju i provedbu
izvannastavnih glazbenih aktivnosti uenika osnovnih Skola u Republici Hrvatskoj, kreatori
obrazovnih politika trebali bi osigurati i odgovarajuce uvjete za provodenje tih aktivnosti.
Odgovarajucéi uvjeti nisu samo odgovarajuca opremljenost glazbenih ucionica instrumentima 1
ostalom potrebnom opremom za izvodenje nastave glazbe, vec¢ i fleksibilnost zakona i1 pravnih
akata kojima se omogucuje provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti prvenstveno prema
interesima ucenika te specificnostima Skole, Skolskoga kurikuluma i drustvene zajednice u

kojoj se Skola nalazi.
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2.7.5. Kurikulum nastavnoga predmeta Glazbena kultura za osnovne $kole i Glazbena

umjetnost za gimnazije

Prema prijedlozima sudionika javne rasprave tijekom Savjetovanja sa zainteresiranom
javnosti o nacrtu Odluke o donosSenju kurikuluma za nastavni predmet Glazbena kultura i
Glazbena umjetnost za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj u okviru aplikacije e-
savjetovanja (provedeno u razdoblju od 15. 11. 2018. do 15. 12. 2018.), Radna skupina za
izradu Prijedloga kurikuluma nastavnog predmeta Glazbena kultura i Glazbena umjetnost
(KLASA: 602-01/18-01/00439, URBROJ: 533-01-18-0002, 2018), doradila je navedeni
dokument dobivenim sugestijama. Odluka o dono$enju doradenoga dokumenta Kurikuluma
nastavnog predmeta Glazbena kultura za osnovne $kole 1 Glazbena umjetnost za gimnazije
objavljena je u Narodnim novinama 22. sije¢nja 2019.

Vazno je naglasiti da se u javno e-savjetovanje ukljucio velik broj stru¢njaka, uditelja
glazbene kulture i nastavnika glazbene umjetnosti, s namjerom poduzimanja prijeko potrebnih
kvalitetnih koraka radi unaprjedenja glazbeno-pedagoske prakse. Ukljucila su se i Zupanijska
strucna vijeca, i to 9 zupanijskih strucnih vijec¢a ucitelja glazbene kulture osnovnih skola i dva
meduzupanijska stru¢na vije€a nastavnika glazbene umjetnosti srednjih Skola na podrucju
Republike Hrvatske.

Prema Odluci o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Glazbene kulture za osnovne
skole i Glazbene umjetnosti za gimnazije u Republici Hrvatskoj objavljenoj u Narodnim
novinama 23. sije¢nja 2019. prestao je vaziti Nastavni plan i program iz 2006. za ucenike 1. i
5. razreda osnovne Skole te ucenike 1. razreda gimnazije u Skolskoj godini 2019./2020.
Predvideno je da se u skolskoj godini 2021./2022. Kurikulum nastavnoga predmeta Glazbena
kultura za osnovne $kole 1 Glazbena umjetnost za gimnazije provodi u ¢itavoj vertikali sustava

odgoja i obrazovanja.

Kurikulum nastavnoga predmeta Glazbena kultura za osnovne $kole i Glazbena umjetnost
za gimnazije temelji se na Cetiri naCela: psiholosko, kulturno-estetsko, nacelo sinkronicnosti i

nacelo interkulturalnosti.

Organizacija predmeta usmjerena je ucenju i poucavanju glazbe prema interesima i
sposobnostima ucenika promicuéi pritom slobodu ucitelja u oblikovanju nastavnih sadrzaja,
izboru razli¢itih metoda ucenja i poucavanja te vrednovanju uc¢enickih postignuca. Naglasak je
na interdisciplinarnosti s ostalim poljima umjetnickoga podru¢ja te medupredmetnoj

povezanosti s ostalim predmetima.
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Tablica6.  Odgojno-obrazovni ciljevi prema Odluci o donosSenju kurikuluma za nastavni
predmet Glazbene kulture za osnovne $kole i Glazbene umjetnosti za

gimnazije u Republici Hrvatskoj (2019)

Odgojno-obrazovni ciljevi:

e omoguciti drustveno-emocionalni razvoj svih ucenika, ukljucuju¢i darovite i
ucenike s teSkoc¢ama;

e poticati razvoj glazbenih sposobnosti svih ucenika u skladu s individualnim
sposobnostima pojedinca;

e potaknuti u¢enike na aktivno bavljenje glazbom i sudjelovanje u kulturnom Zivotu
zajednice;

e upoznati ucenike s glazbenom umjetnos¢u putem kvalitetnih i reprezentativnih
ostvarenja glazbe razliita podrijetla te razli¢itih stilova i vrsta;

e potaknuti razvijanje glazbenoga ukusa i kritiCkoga misljenja;

e potaknuti razumijevanje interdisciplinarnih karakteristika i moguénosti glazbe;

e osvijestiti vrijednosti regionalne, nacionalne i europske kulturne bastine u
kontekstu svjetske kulture;

e razviti kulturno razumijevanje i interkulturalne kompetencije putem izgradivanja

odnosa prema vlastitoj i otvorenoga pristupa prema drugim glazbenim kulturama.
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Domene, koncepti i odgojno-obrazovni ishodi integrativno se nadopunjuju i povezuju.
Organizacija i provedba nastavnoga predmeta Glazbena kultura predvida se u okviru tri
nastavne domene / nastavna podrucja: sluSanje i upoznavanje glazbe, izrazavanje glazbom i uz

glazbu te glazba u kontekstu (slika 2).

Slusanje
i upoznavanje
glazbe

B lzrazavanje e
glazbom —
i uz glazbu

s Glazba
u kontekstu

Slika 2. Domene predmeta Glazbena kultura / Glazbena umjetnost (Kurikulum nastavnog

predmeta Glazbena kultura za osnovne Skole i Glazbena umjetnost za gimnazije, 2019)

Vazno je naglasiti objedinjujuce elemente u u¢enju i poucavanju nastave glazbe koji su sastavni
dio svih domena:
e "Glazbeni jezik, ¢ije je usvajanje potrebno za aktivno sluSanje, razumijevanje i
izvodenje glazbe, te glazbeno pismo u slucaju aktivnog muziciranja, tj. sviranja;
¢ informacijsko-komunikacijska tehnologija (IKT) kao vazan dio suvremenoga ucenja i
poucavanja glazbe.
IKT se, kao objedinjujuéi element ucenja i poucavanja glazbe, moze primjenjivati u okviru
svih domena. Izmedu ostalog, primjena IKT-a ukljucuje:
e upoznavanje ucenika s raCunalnim programima;
e ucenje glazbenoga pisma s pomocu racunala;
e audio obradu i eksperimentiranje sa zvukom;

e rad u programima za skladanje glazbe*. 18

16 Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Glazbene kulture u za osnovne $kole i Glazbene umjetnosti za
gimnazije u Republici Hrvatskoj. Preuzeto 25. 01. 2019. sa https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 7_151.html
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Nastava po kurikularnom pristupu usmjerena je na odgojno-obrazovne ishode uc¢enja koji
definiraju razine kompetencija koje uéenik ima po zavrSetku nastavnoga procesa, a prije ih nije

imao.

Premda satnica nije povecana, ve¢ se predmet i dalje izvodi u okviru 35 nastavnih sati
godisnje, ovaj dokument ipak donosi i pozitivna rjeSenja: moguénost ostvarivanja odgojno-
obrazovnih ishoda u okviru izborne nastave (koja se trenutno ne provodi, a ovim je
dokumentom omoguéena). Poucavanje glazbe u obliku fakultativne nastave takoder je
pozitivna novina koja pruza mogucnost proSirivanja glazbene naobrazbe ucenika u osnovnim

Skolama.

Kao i dosadas$njim, jo$ uvijek vaze¢im Nastavnim planom i programom iz 2006.,
Kurikulumom nastavnog predmeta Glazbena kultura za osnovne $kole i Glazbena umjetnost
za gimnazije pruza se mogucnost razvijanja glazbenih sposobnosti u¢enika i u okviru
izvannastavnih glazbenih aktivnosti, koje su trenutno u vrlo nepovoljnom polozaju S obzirom

na broj sati njihove provedbe.

Imajuéi u vidu pozitivne u¢inke aktivnoga bavljenja glazbom, kreatori obrazovnih politika
trebali bi izna¢i primjerena rjesenja i svim ucenicima osnovnih $kola u Republici Hrvatskoj
osigurati odgovarajuée uvjete za nesmetano pohadanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
Hoce 1i se dogoditi pozitivni pomaci u provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti, hoce li
oni zazivjeti u glazbeno-pedagoskoj praksi, vrijeme ¢e tek pokazati. Svakako valja istaknuti
pozitivan pomak ucinjen donoSenjem ovog dokumenta u dijelu koji dopusta mogucnost da
ucitelj glazbene kulture izvodi nastavu ovoga predmeta ve¢ od treceg razreda osnovne $kole

ovisno o organizacijskim moguénostima Skole i specificnostima Skolskoga kurikuluma.
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2.7.6. Povezanost nastave glazbene Kkulture i Kurikuluma gradanskoga odgoja i

obrazovanja

Kada govorimo o stjecanju temeljnih kompetencija, prema Kurikulumu Gradanskog odgoja
I obrazovanja (2012) svakako valja spomenuti i gradansku kompetenciju kao znacajnu u
cjelovitu razvoju mlade osobe kao demokratskog, aktivnog i odgovornog gradanina ovoga
drustva (Gergori¢, 2015). ,,Povezivanje individualne i druStvene dimenzije u odgoju i
obrazovanju kljucno je za razvoj demokratskoga, tj. aktivnoga i odgovornoga gradanstva, zbog
¢ega se u demokratskim sustavima odgoja i obrazovanja razvoj gradanske kompetencije danas
ubraja medu najvaznije ishode ucenja i poucavanja. Gradanska je kompetencija zajednicki
termin za poseban skup znanja, vjeStina, stajaliSta, vrijednosti 1 ponasanja, koji pojedincu
osiguravaju uspjes$no ispunjavanje njegove ustavnopravno priznate uloge subjekta odlucivanja

u demokratskom drustvu‘ (Kurikulum gradanskog odgoja i obrazovanja, 2012, 7).

Nastavu glazbene kulture prema Kurikulumu Gradanskog odgoja i obrazovanja (2012)
moguce je povezivati s ostalim predmetima u sadrzajima u kojima se kultura i stvaralastvo
isprepli¢u u umjetnickom izrazavanju, uzivanju u umjetnosti, slobodnim raspravama o ulozi
umjetnika u razli¢itim druStvenim prilikama te vaznosti i doprinosu razli¢itih kultura svjetskoj

kulturnoj bastini.

Glazba kao simbol kulturnih vrijednosti nacionalne, europske i svjetske kulture skup je
nastavnih cjelina i tema prema kojima su formirani integrirani ishodi Gradanskog odgoja i
obrazovanja u nastavni predmet Glazbena kultura (Kurikulum Gradanskog odgoja i

obrazovanja, 2012, prema Gergori¢, 2015) prikazani su u tablici 7.
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Tablica 7. Integrirani ishodi Gradanskog odgoja i obrazovanja u predmet Glazbena kultura u

nastavnim podru¢jima pjevanja, sviranja, slusanja i upoznavanja glazbe*

Nastavno Pjevanje, sviranje, sluSanje i upoznavanje glazbe.

podrucje

Cjeline i teme | Glazba kao simbol kulturnih vrijednosti nacionalne, europske i svjetske kulture,

tradicijska glazba Hrvatske i manjinskih naroda u Hrvatskoj.

Klju¢ni Pjesma kao takva, tradicijski obi¢aji, blagdani, oblikovanje glazbenoga djela. Skladba
pojmovi kao takva, aktivno sluSanje, medukulturalni dijalog, izgradnja domovinske kulture,

kulturni identiteti, kulturne razli¢itosti, manjinske kulture, umjetnost u drustvenom

kontekstu.
Cilj/svrha Pjevanjem, sviranjem, pokretom izraziti obiljezja tradicijske glazbe pojedinih regija
jedinice Hrvatske, nacionalne, europske i svjetske kulture.

ishoda u€enja | Aktivnim sluSanjem, kroz analize glazbenih primjera ucenik ¢e usporediti i kritic¢ki
prosudivati glazbena djela i njihovu vrijednost u povijesnim glazbeno-stilskim
razdobljima, pravcima, stilovima i Zanrovima te razvijati ljudsko-pravnu i

interkulturalnu dimenziju.

Obrazovni Prepoznati i razlikovati odlike narodne pjesme u razli¢itim regijama Republike
ishodi Hrvatske, vrednovati svoje i radove drugih razvijajuci asertivnost i empatiju, oblikovati
stav kako prema svojoj, tako i prema kulturi i tradiciji drugih naroda, putem aktivnog
muziciranja u grupi razvijati socijalnu integraciju i uvazavanje stavova svih ¢lanova
grupe.

Razvijati sposobnost povezivanja glazbenih djela s dru$tvenom sredinom i povijesnim
okolnostima, razvijati medukulturalni dijalog, uzajamno razumijevanje i poStovanje,

osvijestiti vaznost umjetnika pripadnika hrvatske nacionalnosti i nacionalnih manjina u

kontekstu europskih i svjetskih ostvarenja.

*Izradila za predmet Glazbena kultura viSa savjetnica za glazbenu kulturu i glazbenu umjetnost Anita
Gergori¢, prof., ¢lanica Radne skupine za integriranje ishoda Gradanskog odgoja i obrazovanja u postojece
predmete u osnovnoj i srednjoj skoli.

Prema istrazivanju (Gergori¢, 2015) mogucnosti povezivanja nastave glazbene kulture s
ostalim predmetima u $koli, analizom 136 izvedbenih planova i programa medupredmetnih i
interdisciplinarnih sadrzaja Gradanskog odgoja i obrazovanja za predmet Glazbena kultura koji
su izradili ucitelji glazbene kulture iz svih zupanija u Hrvatskoj, utvrdena je povezanost nastave
glazbene kulture s predmetima hrvatskog jezika (23%), geografije, (21%), povijesti (14%),
stranoga jezika (9%), vjeronauka (8%), prirode i biologije, tjelesne i zdravstvene kulture (6%),
likovna kulture i informatike (5%), kemije (2%) i matematike (1%). Povezanost nastave

glazbene kulture s Hrvatskim jezikom u Cetvrtom razredu i Geografijom u petom i Sestom
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razredu, najceSce je realizirana kroz nastavne teme tradicijske glazbe pojedinih regija u
Hrvatskoj i manjinskih naroda u Hrvatskoj, dok se u sedmom i osmom razredu uz korelaciju s
Hrvatskim jezikom i Geografijom ostvaruje i korelacija s Povijesti pri obradi nastavnih tema
poput opere i mjuzikla (slika 3).

Povezivanje nastave GK s ostalim predmetima
koristenjem strukturnih dimenzija GOO od 4. do 8.
razreda
o Kemija
Fizika 29
Vieronauk
8%

Hrvatskijezik

09 23%

Biol/Prir.
6%

5%

Slika 3. Povezanost nastave glazbene kulture s ostalim predmetima pomocu strukturnih
dimenzija kurikuluma Gradanskog odgoja i obrazovanja od cetvrtog do osmog

razreda osnovne skole.

Povezanost nastave glazbene kulture s Kurikulumom Gradanskog odgoja i obrazovanja
(2012) pridonosi stjecanju interkulturalnih kompetencija uéenika, kojima $kola ucenike
priprema za zivot u drustvu. Edwards istiCe vaznost ucitelja u promjeni stavova ucenika od
etnocentrizma i pristranosti prema nepristranom stajalistu s ciljem poticanja razvitka kulturne

svijesti za vrednovanje drugacije glazbe (Edwards, 1998).

Nude¢i razlicite i atraktivne programe kojima ¢e se ucenicima pribliziti glazbena umjetnost,
obogacuje se i kulturna djelatnost Skole, a razvojnu perspektivu gradanske kompetencije i
interkulturalnih kompetencija ucenika suvremena Skola moze osigurati i1 kurikulumskim

podsustavima kojima pripadaju i izvannastavne glazbene aktivnosti.
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2.7.7. Interkulturalni pristup nastavi glazbene kulture i koncepcije interkulturalnoga

glazbenog obrazovanja

Kultura kao pojam u povijesti se tumacila i definirala na razliite nacine. Poimanje kulture
s antropoloskoga i socioloskog aspekta podrazumijeva zivot pojedine drustvene zajednice u
cjelini te sve segmente njene svakodnevice. Zbog slozenosti pojma kulture Williams isti¢e kako
iskljuc¢iva definicija kulture ne postoji te navodi tri njezine razine: zivljenu kulturu, koja
odrazava pojedini prostor i vrijeme, zabiljeZenu kulturu i kulturu selektivne tradicije, koja
stvara op¢u kulturu te istovremeno uzrokuje odbacivanje zivljene kulture odredenoga
razdoblja. Williams navodi tri definicije kulture: ,,idealnu (kulturu kao proces ¢ovjekova
usavrSavanja u odnosu na odredene apsolutne ili univerzalne vrijednosti, dokumentarnu
(kultura kao skup djela uma i maste, u kojem su zabiljezene misli i iskustva ljudi) i socijalnu
kulturu kao opis posebnog nacina Zivota u kojima se odredena znacenja i vrijednosti ne
izrazavaju samo u umjetnosti i miSljenju nego i u institucijama i u svakodnevnome Zzivotu*
(Williams, 1965; prema Duda, 2006, 556). Kultura je bilo koji oblik ljudskoga ponasanja
izrazen intelektualnim i komunikativnim ponaSanjem povezanim sa zajednicom u odredenom
vremenskom periodu, ¢iji sustav ¢ine vjerovanja, umjetni¢ke forme, rituali, izvedbe, simboli,

glazba, ples i obrasci zivotnih stilova (Danesi, 2008).

Pripremanje za razumijevanje i prihvacanje razlicitosti jedna je od temeljnih odlika
interkulturalnoga odgoja i obrazovanja, stoga Skola kao odgojno-obrazovna ustanova treba
poticati razvijanje pozitivnih odnosa te raditi na otklanjanju predrasuda i diskriminacije.
Previsi¢ takoder istiCe vaznost samog kreiranja interkulturalnoga kurikuluma, kako bi se
ucenike odgajalo i osvijestilo u odnosu na negativnosti predrasuda i stigmatizacije ljudi
(Previsi¢, 1999).

Interkulturalno obrazovanje promice jednakost svih kultura i medukulturnu komunikaciju
koja pozitivno reflektira na promjene u obrazovnoj politici i odgojno-obrazovnoj praksi sa
svrhom uspjesnijega medusobnog razumijevanja, prihvacanja i postivanja (Drandi¢, 2012).
Uvodenje interkulturalnog pristupa u $kole Spaji¢-Vrkas i suradnici (2004) definiraju kao
refleksiju na kulturu slozenosti drustva i formiranje identiteta drustvenih skupina koje nisu
dominantno zastupljene. Stoga je pozornost interkulturalnoga odgoja i obrazovanja
prvenstveno posvecena covjeku jer se interkulturalni odgoj jednako obra¢a svakomu

pojedincu, isti¢e Pirsl (2002). Pri stjecanju interkulturalnih kompetencija, a s ciljem razvijanja
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sposobnosti za primjerenu i u¢inkovitu komunikaciju u interkulturalnim situacijama, Bennett i
Bennett (2001) isticu ishode ucenja pred nastavnim ishodima kako bi se spomenute

kompetencije razvile.

Ladson-Billings (2000) ukazuje na vaznost i potrebu upoznavanja kulturnih razli¢itosti kod
ucenika kako bi bili uspjesniji pri poucavanju, dok David i Caparo (2001) naglasavaju znacenje
ucitelja u postizanju pozitivnoga ozra¢ja u kulturno razli¢itom razrednom odjelu. Uciteljevu

vaznost U sprje¢avanju diskriminacija pojedinaca istice i Nieto (Nieto, 2003).

Uciteljske kompetencije u poucavanju vazne su u prenoSenju vrijednosti interkulturalnoga
obrazovanja. U¢itelj je suradnik i1 kreator uspjesnih interkulturalnih kompetencija, Sto proizlazi
iz u¢iteljskih osobina otvorenosti, psiholoske stabilnosti, sposobnosti suo¢avanja s problemima

u drustvu te vjere u zajedniStvo s razli¢itim ljudima (Hrvati¢, 2005).

Znacenje interkulturalnih kompetencija ucitelja istrazivali su mnogi (Edwards, 1998;
Spaji¢-Vrkas 2000; Ladson-Billings, 2000; David i Caparo, 2001; Nieto, 2003; Hrvati¢, 2005;
Gobbo, 2008; Gergori¢, Suci¢, 2018), stoga je jasno da kontinuirani profesionalni razvoj u

stjecanju interkulturalnih kompetencija uc€itelja ima pozitivan u¢inak na uéenic¢ka postignuca.

Interkulturalno poucavanje nuzno zahtijeva profesionalni razvoj u podrucju stjecanja
interkulturalnih kompetencija ucitelja 1 nastavnika kako bi kvalitetno odgovorili izazovima sve

prisutnije interkulturalnosti u odgojno-obrazovnoj pedagoskoj praksi u Skolama.

U odgojno-obrazovnom sustavu Sjedinjenih  Americkih Drzava, Kkoji su uglavnom
odredivale europske obrazovne 1 metodoloSke prakse, mnogi autori bavili su se fenomenom
interkulturalnosti. Znacajne promjene u podru¢ju interkulturalnoga glazbenog obrazovanja
javljaju se Sezdesetih godina 20. stolje¢a. Promjena paradigme u smjeru otvorenosti kojom bi
se napustila dotadaSnja orijentiranost na zapadnu umjetniC¢ku glazbu, na Jale Seminaru
odrzanom 1963. godine ukazivala je na znacaj jednake zastupljenosti glazbe svih stilskih
razdoblja i zanrova na svim razinama nastave glazbe u obrazovnom sustavu (Palisca, 1964,
prema Dobrota, 2012). Uvodenje interkulturalnog obrazovanja u Skole definiraju kao refleksiju
kulturne sloZenosti druStva u formiranju identiteta pojedinih druStvenih skupina koje nisu

dominantno zastupljene (Spaji¢-Vrkas i sur., 2004).

Schwadron (1973) ukazuje na proZimanje etnomuzikologije i komparativne estetike s
ciljem trazenja filozofije koja ¢e favorizirati univerzalnost glazbe kao ljudskog fenomena,

prema kojoj se cjelokupna glazba javlja unutar vlastita sociokulturna konteksta. Istrazivanja
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komparativne estetike ukazuju na znacaj razmatranja etnocentrickih tendencija i stavova koji
inhibiraju razvoj pluralisticke estetike, potom na razmatranja o mogucoj reviziji zapadnjacke
teorije glazbenog obrazovanja, kao i razmatranja u obrazovanju i svjetskoj komunikaciji,

uzimajuéi u obzir implikacije glazbene estetike razlicitih kulturnih krugova (Volk, 2004).

Yudkin (1993) promice jedinstvo medu razli¢itim kulturnim skupinama za koje nalazi
uporiste u favoriziranju americke kulture i naziva ga kulturni pluralizam, a kulturne razlike
definira kulturnim partikularizmom (Dobrota, 2012). Uvazavajué¢i kulturni pluralizam i
partikularizam Goodkin (1994) istiCe vaznim uvodenje glazbi svijeta u obrazovni sustav
nastave glazbe (Dobrota, 2012).

Slijede¢i Schwadronove ideje, Williams (prema Volk, 2004) istrazuje Cetiri
koncepcijska pristupa etni¢ke folklorne glazbe u opéeobrazovnomu glazbenom programu:
tradicionalni pristup temeljen na zapadnoeuropskoj glazbi, nezapadnoeuropski pristup
temeljen na u€enju jedne ili viSe nezapadnih kultura, etno-americki jednosmjerni pristup.
Uvida manjkavosti prva tri modela, dok posljednji, etno-americki visesmjerni pristup, Koji uz
americ¢ku glazbu pruza moguénost ucenja svih glazbi svijeta, istie kao pozitivno rjesenje

(Volk, 2004,).

Istrazujuci Pratteove modele interkulturalnoga glazbenog obrazovanja, Elliot (198;
prema Volk, 2004) model modificiranoga interkulturalnog obrazovanja odbacuje zbog
isklju¢ive zapadne orijentiranosti, iako ga smatra najbliZim multikulturalnoj ideji koju je
zagovarao. Stoga kao utemeljitelj praksijalne filozofije glazbenoga obrazovanja, prema kojoj
je glazba ljudska praksa odredena sociokulturnim kontekstom odredene skupine koja nuzno ne
mora shvacati glazbu drugih kultura, predlaze model dinamickoga interkulturalizma Koji
ukljuéuje poznavanje najSireg moguceg raspona glazbi svijeta i svjetonazora u glazbenim
koncepcijama (Volk, 2004).

Interkulturalni pristup glazbi i nastavi glazbe Dobrota tumaci kao globalni fenomen
unutar kojega egzistiraju brojne sofisticirane glazbene tradicije koje pomazu razumijevanju
glazbe u Sirem kontekstu (Dobrota, 2012). Sagledavajuci razliite modele i pristupe
interkulturalnoga glazbenog obrazovanja nude se razli¢ite mogucnosti ucenja glazbe unutar

multikulturalnoga konteksta ili u¢enja multikulturalnosti putem glazbe (Dunbar-Hall, 2002).

Ljudi su kroz povijest glazbom izrazavali osobni identitet, stavove i osjecaje, dok im je

glazba svojim neformalnim jezikom pruzala i pruza moguénost razumijevanja, Neovisno 0
etno-jezi¢noj i kulturnoj pripadnosti (Gergoric¢, 2016). Stoga interkulturalni pristup u odgojno-
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obrazovnom nastavnom procesu nastave glazbene kulture tezi ka otvorenosti razlicitih
glazbenih koncepcija, ukljucuju¢i pritom glazbu iz razli¢itih dijelova svijeta s ciljem
upoznavanja i priblizavanja razlicitih kultura i promicanja ljudskih prava i jednakosti. Za takav
pristup nastavi glazbene kulture, pocevsi od prikaza tradicijske kulturne riznice, ucitelj kao
moderator nastavnoga procesa poti¢e razvijanje svijesti ucenika prema upoznavanju i
prihvac¢anju razlicitosti, Sto zahtijeva profesionalni rast i razvoj uclitelja u stjecanju

interkulturalnih kompetencija za poucavanje.

Glazbeno obrazovanje i obrazovanje glazbom zasigurno je velik potencijal koji pruza
brojne mogucnosti u razvoju mlade osobe, ¢ime bi se neizostavno trebala odlikovati danasnja

skola.
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2.8.  Kurikulum izvannastavnih aktivnosti

U vidu pedagoskih nastojanja u pogledu stjecanja i razvijanja kompetencija u¢enika u opce-
obrazovnoj Skoli, uz redovni program, njihov se razvoj predvida i u slobodnom vremenu koje
¢e biti obogaceno kvalitetnim sadrzajima i1 programima.

Razvoj sposobnosti i stjecanje kompetencija, odnosno znanja i vjestina svakoga pojedinca
nuzan je za prilagodbu europskim i svjetskim drustvenim trendovima. Stoga bi sustav odgoja i
obrazovanja morao pripremati uc¢enike za funkcioniranje u takvom drustvu, razvijajuc¢i im
pritom temeljne kompetencije u skladu s drustvenim, ekonomskim, gospodarskim i
kulturoloskim promjenama. Prioritet suvremenog drustva koje za cilj ima individualni razvoj
pojedinca treba teziti organiziranom i kvalitetno iskoriStenom slobodnom vremenu (Ruskin i
Spector, 1994). Feldman i Matjasko (2005) promicu znacaj kurikuluma izvannastavnih
aktivnosti u Skolama koje za svoj cilj imaju stjecanje uceni¢kih kompetencija prema
podru¢jima interesa izvan redovnih programa, ali i dalje u sklopu Skole koju ucenici pohadaju.
Svakako valja naglasiti i pozitivan ucinak izvannastavnih aktivnosti na u¢enic¢ka postignuca u
njihovu osobnu sveobuhvatnu razvoju (Shulruf, 2008).

U svjetlu suvremenih promjena kurikulumskoga promisljanja u Hrvatskoj, prema Zakonu
0 odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (2008, ¢l. 35) ,,radi zadovoljavanja razli¢itih
potreba 1 interesa ucenika Skolska ustanova organizira posebne izvannastavne aktivnosti.*

Izvannastavne aktivnosti u hrvatskom skolskom sustavu odgoja i obrazovanja prisutne su
nakon zavrsetka Drugoga svjetskog rata pod razliCitim nazivima: slobodne izvannastavne
aktivnosti, izvanrazredni odgojno-obrazovni rad, slobodno vrijeme i aktivnosti, individualni i
kolektivni rad ucéenika u slobodnom vremenu, slobodne izvannastavne i izvanskolske
aktivnosti (PreviSi¢, 1987). Naziv izvannastavne aktivnosti prema Zakonu o odgoju 1
osnovnom obrazovanju u uporabi je od 1980. godine (Narodne novine, 1980/4), a prema
Zakonu o0 odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (2008), izvannastavne aktivnosti
mogu se priznati u¢enicima u okviru ispunjenih obveza u Skoli, ali se ne vrednuju u opéem
uspjehu i ne spadaju u obvezni dio uéenikova obrazovanja.

Principe izrade kurikuluma izvannastavnih aktivnosti Mlinarevi¢ i Brust Nemet definiraju
na sljede¢i nacin:

e [zvannastavne aktivnosti organiziraju se temeljem iskazanih interesa uCenika 1

predstavljaju integralni dio odgojno-obrazovnog rada skolskoga kurikuluma.
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e Sudjelovanje ucitelja, ucenika, roditelja 1 ostalih stru¢njaka u Skoli 1 izvan Skole
prilikom kreiranja kurikuluma izvannastavnih aktivnosti.

e [zvannastavne aktivnosti sadrzajem i trajanjem ne opterecuju ucenike.

e lzvannastavne aktivnosti ne provode se u obliku nastavnih predmeta.

e Donosenjem skolskog kurikuluma pocetkom Skolske godine utvrduje se plan,
sadrzaji, voditelji te provedba izvannastavnih aktivnosti.

e U slucaju ostvarivanja dobiti prilikom provedbe pojedinih aktivnosti, uCenici
ravnopravno sudjeluju u poduzetnickom ulaganju uz iskljucenje novcane nagrade.

e [zvannastavne aktivnosti ukljucuju sva podrucja.

e Skole imaju slobodu u kreiranju i uvodenju izvannastavnih aktivnosti prema
interesima ucenika te posebnostima Skole 1 regije u kojoj se Skola nalazi
(Mlinarevi¢, Brust Nemet, 2012).

Svaka $kola ima zada¢u odgovoriti izazovima i promjenama u dru$tvu uz razvijanje opée
obrazovnih kompetencija i vjeStina ucenika te valja zadovoljiti i njihove individualne potrebe
koje proizlaze iz u€enickih interesa (Bruner, 2000).

Izvannastavne aktivnosti dio su $kolskoga kurikuluma koji nije obvezan, ali neovisno o
tome valja osigurati uvjete za njihovu provedbu te ih tematski i sadrzajno povezivati kako bi

one odgovarajuce odgovorile potrebama 1 interesima ucenika.
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IZVANNASTAVNE AKTIVNOSTI

U prostoru izvannastavnih aktivnosti Skola nudi sadrzaje unutar kojih ¢e se ostvarivati
i realizirati ciljevi i zadatci koje nije moguce ostvariti u redovnoj nastavi, osluSkujuéi pritom
interese ucenika. Ili§in (2002) u ¢lanku ,,Interesi i slobodno vrijeme* ukazuje na znacaj izrade

plana slobodnih aktivnosti prema Zakonu o skolstvu radi zadovoljavanja interesa ucenika.

Izvannastavne aktivnosti kao jedan od nacina provodenja slobodnog vremena ucenika u
osnovnoj Skoli ,,sastavni su dio cjelokupne strukture odgojno-obrazovnog rada naSe Skole*
(Previsi¢, 1987, 24). One predstavljaju rad ucenika i ucitelja koji je zakonski reguliran
Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN, br. 87., 2008), Nacionalnim
okvirnim kurikulumom za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje (2010), Pravilnikom o tjednim radnim obvezama ucitelja i strucnih suradnika u
osnovnoj o srednjoj Skoli (2014), Nastavnim planom i programom za osnovnu Skolu (2006) i
Kurikulumom za nastavni predmet Glazbene kulture za osnovne skole i Glazbene umjetnosti za

gimnazije u Republici Hrvatskoj(2019).

3.1.  Uloga izvannastavnih aktivnosti u osnovnoj skoli

Uloga izvannastavnih aktivnosti s ciljem razvijanja stvaralackih sposobnosti u¢enika prema
njihovim potrebama i podru¢jima interesima obiljezje je moderne skole (Mlinarevi¢ i Brust
Nemet, 2012). Razvijanje svih sposobnosti ucenika te njihovo iskustveno pripremanje za
aktivno sudjelovanje u drustvu, zna¢ajnim drze i Siljkovié, Raji¢ i Berti¢ (2007).

Ukljucenost ucenika u razliCite oblike izvannastavnih aktivnosti i pozitivan ucinak tih
aktivnosti na ucenicka postignuca, predmet su mnogih istrazivanja (Holland, 1933; Baxter i
Smith, 1936; Mahoney, 2000; Marsh i Kleitman, 2003; Zaff, More, Papillo i Williams, 2003)
te je jasno da su kvaliteta, raznovrsnost i atraktivnost programa tih aktivnosti, znacajni
¢imbenici u ostvarivanju interesno usmjerenoga obrazovanja pojedinca.

Previsi¢ ukazuje na ucinak izvannastavnih aktivnosti u ,,svestranom formiranju licnosti,
poticanju stvaralastva kod u€enika, zadovoljavanju individualnih sklonosti djece, proSirivanju

njihova znanja, sadrzajnom iskoristavanju slobodnog vremena, ukljucivanju djece i mladih u
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drustveno koristan rad, 1 uopce, razvoju socijalne komunikacije medu mladima* (Previsic,
1985, 222).

Cjeloviti razvoj u¢enika u izvannastavnom prostoru kao specifi¢noj pedagosko-didaktickoj
kategoriji ,,u potraznji za Skolom danasnjeg trenutka, u reformskim trazenjima $kole kao
istinskog mjesta 1 nosioca §to potpunijeg druStvenog odgoja, ne ide vise bez razlicitih vidova i
oblika angaziranja mladih i povrh nastave* (Puzevski, 1988, 17).

U funkciji cjelovita razvoja mladih u skoli, Lazi¢ (1992) takoder ukazuje na mogucnosti
razvoja ucenika u izvannastavnim aktivnostima koje ¢e ih istodobno rastereéivati i razvijati
stvaralastvo.

Razloge za provodenje izvannastavnih aktivnosti u $koli Miki¢ definira na sljede¢i naéin:

,Skola i sredina teze afirmaciji kroz razli¢ite manifestacije i javne nastupe;

- sadrzaji rada skupina i podru¢ja omogucavaju ukljucivanje veéeg broja ucenika uz
minimalan utro$ak financijskih sredstava;

- struktura kadra na $koli je takva da se veci broj nastavnika moze ukljuéiti upravo u
rad odredene skupine;

- aktivnosti ove vrste Cesto ne iziskuju poseban ili posebno opremljen prostor
(Miki¢, 1988, 45).

Poticajno okruzenje, kvalitetni sadrzaji koji ¢e okupljati ucenike u njihovu stvaralackom
radu, bilo da se radi o darovitim ili prosjecnim ucenicima, jedna je od temeljnih zadaca
suvremene $kole koje ¢e u svom organizacijskom odgojno-obrazovnom djelovanju osigurati
uvjete za kvalitetnu provedbu kurikuluma izvannastavnih aktivnosti u okviru Skolskoga
kurikuluma.

ZnacCaj stvaralackih 1 kreativnih procesa pojedinih skupina koje djeluju u sklopu
izvannastavnih aktivnosti tako pridonose prepoznatljivosti te skupine u $koli, ali i $iroj
drustvenoj zajednici, naglaSava Valjan Vuki¢ (2016). Otvorenost $kole za organizaciju
izvannastavnih aktivnosti ujedno i profilira Skole prema specificnostima aktivnosti koje
provode te tako i roditeljima olaksava odabir $kole u koje ¢e upisati dijete. Skola se tako
izvannastavnim aktivnostima ucenika prezentira $iroj drustvenoj zajednici, pokazujuéi koje sve
interese ucenika razvija (Vidulin-Orbani¢, 2008). Otvorenost skole prema drustvu ogleda se u
izvannastavnim aktivnostima u kojima se u stvaralackom smislu potvrduju ucenici i uéitelji u
okviru razlic¢itih sadrzaja koje nije moguce ostvariti u redovnoj nastavi (Kutnjak, 1985).

Kao odgojno-obrazovna ustanova, osim §to primarno obrazuje i odgaja ucenike, $kola

razvija interese, zadovoljavajuci pritom njihove individualne ljudske i druStvene potrebe.
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3.2.

Podrudja provedbe izvannastavnih aktivnosti

Znacajni Cimbenici ucinkovitosti odgoja u Skolskom sustavu jesu sadrzaji i oblici

provodenja slobodnog vremena (Leburi¢ 1 Relja, 1999). ,,Organizirano provodenje vremena

mladih u osnovnoj $koli odvija se u sklopu sportsko-rekreativnih, kulturno-umjetnickih,

znanstveno-predmetnih, stru¢no-tehnic¢kih i proizvodno-ekonomskih aktivnosti (Previsic,

1987, 36). Interesna podrucja i specificnosti djelovanja izvannastavnih aktivnosti prema

Nastavnom planu i programu za osnovnu §kolu (2006, 13) podijeljena su u osam podrucja:

Jezicno-umjetnicko podrucje: literarne, dramske, novinarske, filmske radionice,
likovne radionice, organiziranje skolskog radija i $kolskih novina, projekti - umjetnicki
stilovi 1 razdoblja (odje¢a, komunikacija, obrasci ponaSanja, prehrana, itd.), glazbeni
projekti (prepoznavanje trajnih vrijednosti 1 kvaliteta u umjetnic¢koj glazbi i1 ostalim
glazbenim pravcima, primjerice, pop, rock, jazz i dr.), zborsko pjevanje, itd.
Prirodoslovno-matematicko podrucje, koje omoguéuje iskustveno ucenje i razmatranje
odnosa, primjerice, ¢ovjek i biljke, ¢ovjek i zivotinje, pokusi iz kemije, kemija u
okolis$u, kemija u svakodnevnom zivotu, meteorologija, istrazivanje uzroka i posljedica
prirodnih nepogoda, kartografija, genetika, astronomija i sl.,
Sportsko-zdravstveno-rekreacijsko podrucje koje se odnosi na stjecanje $portskih
vjestina 1 sposobnosti (nogomet, kosarka, odbojka, $ah...), u¢enje druStvenih plesova,
folklora, ovladavanje vjestinama i sposobnostima korektivne gimnastike, vjezbama
relaksacije i drugi;

Njegovanje nacionalne i kulturne bastine koje se odnose na izradu i realizaciju
projekata o istrazivanju zavic€aja, etnologije, turisticke kulture;

Ocuvanje prirode i okolisa te zdravog nacina Zivota-istrazivanje zavi€aja i oCuvanje
njegova okoliSa, uc¢enje o oCuvanju okoliSa, stjecanje kulture zivljenja u zdravom
okoliSu za zdrav zivot;

Drustveno-humanisticki projekti i radionice (gradanski odgoj i obrazovanje, prava
djece i ljudska prava);

Ucenicko zadrugarstvo— seosko gospodarstvo, domacinstvo, pcelarstvo, osnovne
tehnike kukiCanja, vezenja, pletenja, uredenje Skolskih vrtova i sli¢no;

Tehnicko stvaralastvo (tehnicke inovacije, tehnike modeliranja i gradenja, maketarstvo

i drugo).”
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Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli i Nastavnom planu i
programu za osnovnu S$kolu, Skole imaju zakonsku obvezu organizirati izvannastavne
aktivnosti prema iskazanim interesima u&enika. ,,Skolskim kurikulum utvrduje se dugoroéni i
kratkorocni plan i program Skole s izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima a donosi se
na temelju nacionalnog kurikuluma i nastavnog plana i programa‘ (¢lanak 28. Zakona o odgoju
1 obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli, 2008).

Organizacijski i provedbeni plan izvannastavnih aktivnosti dio je Skolskoga kurikuluma,
stoga bi trebao podrazumijevati i osiguravanje odgovarajucih uvjeta za kvalitetno provodenje

tih aktivnost.

3.3.  Organizacijska i provedbena problematika izvannastavnih aktivnosti

Izvannastavne aktivnosti uglavnom se nadovezuju na postojece predmete, ali i ne moraju,
ve¢ mogu biti koncipirane tako da su interdisciplinarno povezane. Takve aktivnosti uglavnom
se realiziraju putem projekata i terenske nastave.

Organizacijska struktura izvannastavnih aktivnosti u $koli prema Nastavnom planu i
programu za osnovnu $kolu (2006) dopusta uciteljima slobodu u kreiranju odgojno-obrazovnog
rada ovih aktivnosti. Kvalitetna organizacija izvannastavnih aktivnosti prema Cindri¢u (1992)
temelji se na potrebi djece i mladih za bavljenjem raznovrsnim stvaralackim djelatnostima koje
¢e im Skola osigurati. Cindri¢ znacajnim istiCe 1 stru¢no vodenje ucitelja kao uvjet za
ostvarivanje poboljsanja kvalitete zivljenja putem socijalizacije te ostvarivanje vrednota
baziranih na slobodi i multikulturalizmu (Cindri¢, 1992).

Temeljne su odrednice uspjesne organizacije i provedbe izvannastavnih aktivnosti:

e _potpora ucitelju od Skolske uprave,

e samostalnost u odabiru programa,

e ukljucenost ucenika u izvannastavne aktivnosti i

e strucno usavrsavanje ucitelja za taj oblik odgojno-obrazovne djelatnosti (Jurcic,
2012, 93).

Organizacijska struktura izvannastavnih aktivnosti proizlazi iz razli¢itih kriterija koji se
odnose na sadrzajnu strukturu ponudenih programa, uvjeta u kojima se programi odvijaju te

kompetentnost ucitelja za provodenje tih aktivnosti. Tu bi svakako trebali biti 1 interesi u¢enika
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kao neizostavno i klju¢no polaziSte uciteljima u kreiranju sadrzaja i zanimljivih programa
kojima Ce razvijati svoje interesno usmjereno obrazovanje.

Previsi¢ pak ukazuje i na problematiku variranja provedbe izvannastavnih aktivnosti u
razli¢itim Skolama te naglaSava nuznost ravnopravnosti izvannastavnih aktivnosti s ostalim
djelatnostima u Skoli. Nadalje isti¢e znacenje metodi¢kih postupaka pri provodenju tih
aktivnosti (Previsi¢, 1985) te kompleksnost izrade programa koji su ,,izraz stvaralackih napora
Skole, drustveno-politicke zajednice i ucenickih zelja* (Previsi¢, 1987, 40).

Za uspjeSnu organizaciju i provedbu izvannastavnih aktivnosti temeljenih na iskazanim
interesima uc¢enika Rosi¢ (2005, 205) istice: ,,Nacela su temeljni kriterij teorijskog promatranja
ili prakti¢ne djelatnosti. Oni su temeljni zahtjevi, polazna osnova, izvor, osnovno pravilo
ponasanja i djelovanja, meduljudski odnos prema kojem se organizira i ostvaruje odgojni
proces.” Nacela za uspjesnu provedbu i realizaciju izvannastavnih aktivnosti prema Cindri¢u
su: dobrovoljnost pristupa, sloboda izbora aktivnosti, organiziranost rada, zadovoljavanje
individualnih potreba i sklonosti, raznovrsnost aktivnosti, primjerenost oblika i sadrzaja dobi i
razvojnim moguénostima ucenika (Cindri¢, 1992).

Odgojni rad i primjena odgojnih nacela u izvannastavnim aktivnostima, nastojanja su
ucitelja pri ostvarivanju suradni¢kog odnosa s ucenicima. Ucenik u sredistu, odlika je

kvalitetne organizacije i nacela odgojno-obrazovnog rada koja promicu:

individualizirani pristup ucenicima primjeren dobi, moguénostima ucenika i
potrebama ucenika,

- slobodu izbora aktivnosti prema iskazanim interesima ucenika,

- raznovrsnost ponude aktivnosti,

- razvijanje individualnosti,

- fleksibilnost pri organizaciji rada i planiranju sadrzaja,

- sustavnost i smislenost u organiziranju i planiranju programa,

- sustavno pracenje ishoda organizacije koja podrazumijeva planiranje,

programiranje, provedbu i vrednovanje programa,

- poticanje nacela suradni¢koga ucenja.

Nacelo suradnickoga ucenja moguce je primijeniti u vecini izvannastavnih aktivnosti
povezanih zajednickim ciljevima i potrebama. Jensen suradni¢ko ucenje definira kao aktivan
proces ucenja koje interakcijom ucenika, pozitivnom meduovisnosti 1 individualnom
odgovornos¢u promice akademske 1 socijalne vjestine (Jensen, 2003). Romi¢ (2002) naglasava
jednaku vaznost svih sudionika u procesu suradnickoga ucenja, a Mlinarevi¢ i Brust Nemet

isticu zadovoljstvo ucenika koje proizlazi iz takvog oblika ucenja u kojem su svi ucenici
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jednako vazni (Mlinarevi¢ 1 Brust Nemet, 2012). Putem suradnickoga ucenja ucenici razvijaju
pozitivniji odnos prema $koli opéenito, prema predmetima, uciteljima i posebno prema sebi
samima (Cota Bekavac, 2005). Skupni rad pomaze pri boljem razumijevanju i shvacanju
nastavnih sadrzaja te spoznavanju osobnih i tudih potencijala (Desforges, 2001). Nadalje,
Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ istie pozitivne znacajke suradnic¢koga ufenja u preuzimanju
odgovornosti u procesu rada te kasnijoj izvedbi rezultata (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2003).
Pozitivan ucinak sudjelovanja u zajedni¢kim aktivnostima pomaze socijalnu integraciju i
pripadnost grupi te jaca samopouzdanje ucenika.

Svanacela vazna su za kvalitetnu organizaciju 1 provedbu izvannastavnih aktivnosti. Prema
misSljenjima pedagoga ona su putokaz pri kreiranju programa za kvalitetno provodenje
slobodnog vremena temeljenog na iskazanim interesima ucenika s ciljem pravilnoga razvoja
djece.

Previsi¢ ukazuje na problematiku odgovarajuc¢e kompetentnosti voditelja izvannastavnih 1
izvanskolskih aktivnosti koje se odvijaju izvaninstitucionalno i ne odgovaraju odgojnim
zadacama S$kole, a ucenici ih sve viSe pohadaju jer su izvannastavne aktivnosti cesto
zanemarene u hrvatskim Skolama, nisu stimulativne za rad ucitelja, a njihova se satnica
najcesce svodi na minimum (Previsié¢, 2000).

Kvaliteta ishoda u izvannastavnim aktivnostima izostaje ako ne postoji jasna vizija u
planiranju i provodenju programa aktivnosti, na §to ukazuje Lazi¢ (Lazi¢, 1992). Izvannastavno
se vrijeme u Skoli sve viSe odvaja od nastavnoga vremena do te mjere da su Skolski prostori po
zavrSetku redovne nastave uéenicima nedostupni za koristenje ili se nerijetko iznajmljuju
(Previsi¢, 2000).

U istrazivanju Turk i Ledi¢ (2014) Skolski pedagozi procjenjuju medu najmanje vaznim
kompetencijama potrebnim za rad u Skolama organizacijske kompetencije stru¢nih suradnika
pedagoga u podrudju izvannastavnih aktivnosti i slobodnoga vremena ucenika u $kolama.
IstraZivanje je provedeno sa stru¢nim suradnicima §kolskim pedagozima u osnovnim i srednjim
Skolama na podrucju Republike Hrvatske, Sto ukljucuje viSe od 50% zaposlenih Skolskih
pedagoga u hrvatskim osnovnim i srednjim $kolama. Taj podatak zabrinjava i ukazuje na
nuznost promjena u podrucju izvannastavnih aktivnosti, no jednako tako moze opravdati cesto
zanemarivane i loSe organizirane izvannastavne aktivnosti u Skolama, kad stru¢na sluzba u
Skolama nepotrebnim smatra posjedovanje kompetencija za organizaciju izvannastavnih
aktivnosti uc¢enika.

Ucitelji koji ne rade na svome profesionalnom razvoju i ne posjeduju kompetencije

potrebne za rad u izvannastavnim aktivnostima, ali ih vode radi popunjavanja tjednog
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zaduZenja, uskracuju ucenike u njihovu individualnu cjelovitu razvoju. Takva provedba
aktivnosti u kojoj ucitelji nisu odgovaraju¢e angazirani i kreativni, za ucenike s vremenom
postaju prisila (Raji¢ i sur., 2007) §to nikako ne moze imati pozitivan ishod. Struéni ucitelji
koji posjeduju potrebne pedagoske i didakticke kompetencije za provodenje izvannastavnih
aktivnosti temelj su u kvalitetnu provodenju istih te poticajno djeluju na usmjeravanje i
ukljucivanje ucenika u aktivnosti prema kojima iskazuju interes. Vrlo se ¢esto ova grupa
ucitelja susrece s problemima neodgovaraju¢ih uvjeta za rad koji su prepreka pri provedbi
izvannastavnih aktivnosti.

U Sjedinjenim Ameri¢kim DrZavama izvannastavne aktivnosti nisu dio redovitih Skolskih
programa, iako se smatra da je njihova uloga dominantna u procesu razvoja i formiranja mlade
osobe. Znacenje sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima u procesu odrastanja isticu
McRee i Cote (2002) temeljem analize izvjes¢a javnih Skola u Sjedinjenim Americkim
Drzavama koja potvrduju ukljuéenost uc¢enika u dobi od 7 do 12 godina u barem jednu
izvannastavnu aktivnosti u $koli. U tom procesu odrastanja mlade osobe, jedna je od temeljnih
zadac¢a ameriCkoga javnog odgojno-obrazovanog sustava razvijanje kompetencija za
odgovorno i samostalno djelovanje u drustvu (Kalin i Valen¢i¢ Zuljan, 2007).

Fredricks i Eccles (2006) proveli su istrazivanje u podrucju izvannastavnih aktivnosti na
uzorku 1047 u€enika (51% djevojcica 1 49% djecaka). Utvrdena je ukljucenost od 48% ucenika
8. razreda u aktivnosti plesa, drame i likovne umjetnosti, 29.2% ucenika ukljuceno je u rad
Skolskih sportskih klubova 1 individualnih sportova, a 25.8% ucenika nije bilo ukljuceno niti u
jednu aktivnost.

Problemi vezani za financijska sredstva potrebna za provedbu izvannastavnih aktivnosti u
34 drzave SAD-a 2004. godine bili su prepreka mnogim ucenicima za ukljucivanje u
izvannastavne aktivnosti u Skolama (Hoff, Mitchell i Should, 2007). Rezultati istraZzivanja
provedenog na uzorku od 1608 uc¢enika na Novom Zelandu (Tolley i sur., 2005, prema Shulruf,
Tumen, Tolley, 2008) utvrdili su prisutnost 120 ponudenih razli¢itih aktivnosti u koje su
uéenici ukljuéeni. Cak 87% udenika ukljuéeno je barem u jednu aktivnost koju sponzorira i
organizira $kola, dok su ostale aktivnosti i u ovom sluéaju sponzorirali obitelj ili druge razli¢ite
organizacije. Namece se pitanje jesu li izvannastavne aktivnosti dio programa besplatnog
skolovanja ili ih roditelji moraju dodatno placati jer nisu dio obveznoga programa.

U skolama Velike Britanije (Dixon, 2008; prema Peji¢ Papak, 2011) analizira raznovrsnost
ponude izvannastavnih aktivnosti koje nisu uobic¢ajene u hrvatskim Skolama, poput

streli¢arstva, macevanja, flash-animacije, kulinarstva i drugo.
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Rezultati istrazivanja sadrzajne strukture izvannastavnih aktivnosti u Skolama Primorsko-
goranske zupanije (Peji¢ Papak, 2011) potvrduju prisutnost 106 razlicitih aktivnosti svrstanih
u osam interesnih podrucja djelovanja prema Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu
iz 2006. Medu osam interesnih podrucja najzastupljenije je jezicno-umjetnicko podrudje, zatim
Sportsko-zdravstveno-rekreacijsko i podrucje tehnickoga stvaralastva.

Osiguravanje uvjeta za rad u smislu prostora, opremljenosti $kola nastavnim sredstvima i
pomagalima, dostatnim materijalno-tehnickim potporama za izvodenje programa, potpore
ravnatelja 1 strunih suradnika u osmisljavanju raznolikih programa te odgovarajuée satnice
koja ¢e ucenicima omoguciti nesmetano pohadanje aktivnosti tijekom nastavne godine, vazni
su ¢imbenici uspje$ne organizacije i provedbe interesno-usmjerenoga obrazovanja ucenika u

izvannastavnim aktivnostima u Skolama.
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3.4.  Ucinak sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima na cjelovit razvoj uc¢enika prema

nekim istrazivanjima

Izvannastavne aktivnosti obogacuju Zivote ucenika i pruzaju im mogucnost razvijanja
dodatnih vjestina koje ¢e im biti korisne u zivotu (Reynolds, 1996). Sudjelovanje u
izvannastavnim aktivnostima utjeCe na povecanje samopouzdanja (Helm, 1991; prema Craft
2012). Pozitivan odnos izmedu sudjelovanja u izvannastavnim i izvanskolskim aktivnosti te
op¢im uspjehom u Skoli, poslije studiju i karijeri utvrduje Klesse (1994). NaglaSava
sudjelovanje u izvannastavnim aktivnosti kao bitan ¢cimbenik u motivaciji za postizanje boljeg
opceg uspjeha. Takoder isti¢e dobrobit djelovanja izvannastavnih aktivnosti u Skolama (sport,
glazba, likovna umjetnost i ostalo) za studente koji su ostvarili pravo upisa na zeljeni studiji i
dobili stipendiju §to ne bi bilo moguce ostvariti da nisu razvijali svoje sposobnosti I
kompetencije iz podrucja njihova interesa.

Identitet $kole ogleda se u strukturi izvannastavnih aktivnosti kao vaznom dijelu u
prosirivanju osobnih iskustava, znanja i vjestina ucenika prema podrucjima njihova interesa,
razvijajuéi pritom socijalnu integraciju i pripadnost grupi (Gilman i sur., 2004). Fujita (2005)
naglasava vaZznost podjele izvannastavnih programa u Skolama na strukturirane i
nestrukturirane, a mogu se klasificirati i kao formalne i neformalne aktivnosti. Strukturirane ili
formalne aktivnosti mogu ukljuéivati Skolske klubove, timske sportove, pjevacki zbor, orkestar
1 ostale aktivnosti dok nestrukturirane ili neformalne aktivnosti druzenje s prijateljima, gledanje
televizije, slusanje glazbe (Fujita, 2005).

Ucenici koji ne provode slobodno vrijeme u okviru neformalnih aktivnosti osim stjecanja
slabijih radnih navika, postizu i znatno slabiji op¢i uspjeh u odnosu na ucenike koji pohadaju
formalne aktivnosti u $koli (Marsh i Kleitman, 2002). Studija Wilsona iz 2009 godine bavi se
utjecajem izvannastavnih aktivnosti na uc¢enike i prednostima sudjelovanja u tim aktivnostima.
Wilson isti€e pozitivne ucinke sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima na op¢i uspjeh
ucenika koji ih pohadaju te njihovu osobnu dobrobit poput razvijanja vjestina za timski rad te
smanjene mogucnosti za neprimjerene oblike ponaSanja, konzumiranje alkohola i droga
(Wilson, 2009).

Craft (2012) istice obvezu ukljucivanja i sudjelovanja u aktivnostima pjevanja u zboru,
sviranja u sastavu te likovnim aktivnostima, koje propisuje Georgia Department of Education.
Vaznost sudjelovanja u sportskim aktivnostima svakoga dana doprinosi odrzavanju

odgovarajuce tezine, podizanju samopouzdanja i uopce zdravoga zivljenja (Medline Plus,
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2010; prema Craft, 2012). Sagledavaju¢i pozitivne ucinke sudjelovanja u sportskim
aktivnostima, vazno je u¢enicima ponuditi raznoliku paletu aktivnosti u $koli (Craft, 2012).
Dobrobit u¢enika koji sudjeluju u izvannastavnim aktivnostima odrzava se na ostvarivanje

boljeg opéeg uspjeha, razvijenije interpersonalne vjestine, razvijenijem osjecaju za timski rad
te opcenito zdravijem nacinu zivljenja (Metzel i Shookhoff, 2002; prema Craft 2012). Interes
ucenika bitna je karika za ukljucivanje i sudjelovanje u aktivnostima, §to rezultira njihovim
osobnim zadovoljstvom i izgradnjom osobna identiteta u ostvarivanju postignuc¢a izvan
redovnih programa (Eccles i Barber, 1999; Larson, 2000). Sudjelovanje u izvannastavnim
aktivnostima neki istrazivaci povezuju s pozitivnim razvojem mladih. Iako sudjelovanje u
organiziranim aktivnostima nije uvjet za ostvarivanje iznimnih rezultata u §koli, ono svakako
moze omoguciti rast i razvoj ucenika (Eccles i Gootman, 2002; Larson, 2000). Roth navodi pet
elemenata kojima definira pozitivan razvoj:

e strucnost u akademskom, struénom 1 strukovnom podrucju,

e povjerenje,

e povezanost s obitelji, vr$njacima i zajednicom,

e 0sobnost,

e razumijevanje i empatiju (Roth, 2000 prema Morissey 2005).

U¢inak sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima ovisi o razli¢itim ¢imbenicima
poput: razine ustrajnosti i predanosti u¢enika koji pohadaju aktivnosti (Hartmann i Massoglia,
2007), znac¢ajkama programa te prirodi druStvenih normi i nadzora pri provodenju aktivnosti
(Eccles 1 Gootman, 2002). Sudjelovanje u izvannastavnim aktivnostima pomaze u cjelovitu
razvoju ucenika po pitanju rjeSavanja problema, jacanja elemenata timskoga rada te
kontroliranja emocija (Larson, Hansen i Moneta, 2006).

Ucinak sudjelovanja uenika u izvannastavnim aktivnostima razli€iti istrazivaci
pozitivno povezuju s:

e povecanim gradanskim angazmanom (Barber i sur., 2001; Mahoney, Cairns i Farmer,

2003; Gardner, Roth i Brooks-Gunn, 2008),

e psihosocijalnim rastom (Larson, 2000),
e stjecanjem psihosocijalnih kompetencija (Fredricks i Eccles, 2006),
e cemocionalnom prilagodbom, ja¢anjem samopouzdanja i1 samopoStovanja (Eccles 1

Barber, 1999; Barber, Eccles i Stone, 2001; Mahoney, Schwerder i Stattin, 2002),

e boljim postignuéima ucenika, smanjenom odsutnosti s nastave te iskazivanjem

pozitivnijega stava prema skoli (Annu i Sunita 2014).
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Pozitivni ishodi sudjelovanja u razli¢itim podru¢jima i programima izvannastavnih
aktivnosti prema nekim istrazivanjima:

e Sudjelovanje u¢enika u umjetni¢kim aktivnostima bilo da se radi o glazbi, likovnosti,
plesu ili glumi pomaze u 0sobnom razvoju te izgradnji identiteta (Fredricks i sur., 2002;
Hansen, Larson, Dworkin, 2003; O'Neill, 2005).

e Sudjelovanje ucenika u programima glazbenih aktivnosti potice individualni rast,
smanjuje otudenost te pomaze u izgradnji identiteta (Darling, Caldwell i Smith, 2005;
Feldman i Matjasko, 2005; O'Neill, 2005; Olson, 2008).

e Utvrdena je pozitivna povezanost u postignu¢ima ucenika u podrucju jezicnih
kompetencija na materinjem jeziku i stranim jezicima (Suci¢, 2018).

e Sudjelovanje u sportskim aktivnostima razvija vjestine u rjeSavanju problema, bolje
organizacije, preuzimanja inicijative te opcenito pridonosi smanjenju stresa, mentalnu
blagostanju i emocionalnu razvoju (Hansen i sur., 2003; Daley i Leahy, 2003; Smith,
2008).

Sudjelovanjem u izvannastavnim aktivnostima uéenicima se pruza mogucnost boljeg
medusobnog upoznavanja s vr$njacima i odraslima (Feldemn i Matjasko, 2005) §to pomaze
boljem ostvarivanju uspjeha (Logan i Scrborough, 2008). U istrazivanjima koja se bave
stjecanjem socijalnih vjestina djece, utvrdena je pozitivna povezanost izmedu ucéenickih
postignuc¢a, angaziranosti u Skoli 1 opéeg zadovoljstva Skolom medu ucenicima koji su
uklju€eni u izvannastavne aktivnosti u skoli (Cooper 1 sur., 1999; Eccles 1 Berber, 1999;
Gilman, 2001; Marsh i Kleitmanm 2002; Broh, 2002). Durlak i Weissberg temeljem analize
ukljucenosti ucenika u 73 razliCita izvannastavna programa kao pozitivne ishode pohadanja
izvannastavnih aktivnosti navode tri podrucja u kojima je vidljiv napredak ucenika, a to su:
lakSe razluCivanje te iskazivanje osjecaja i stavova, lakSe i1 uspjeSnije prilagodavanje u
ponasanju i poboljSanje opceg uspjeha (Durlak 1 Weissberg, 2007).

[zvannastavne aktivnosti u Skolama bitna su sastavnica unaprjedenja plana 1 programa
(Balyer i Gunduz, 2012). Pozitivan ucinak sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima
reflektira se na stjecanje vjestina koje pridonose boljim rezultatima u opem uspjehu uc¢enika
(Marsh, 1992; Eccles i Barber, 1999; Mahoney i sur., 2001; Lewis, 2004; Wylie, 2005;
Fredericks i Eccles, 2006; Logan i Scarborough, 2008). Studija koju su provele Aslan Altan i
Altintas (2017) proucavala je povezanost sudjelovanja u¢enika u izvannastavnim aktivnostima
s njihovim provesionalnim razvojem. Organizirane izvannastavne aktivnosti mogu se provoditi

u obliku radionica, seminara, terenske nastave i ostalo, a pridonose profesionalnom razvoju
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ucenika i pomazu pri odabiru daljnjeg usmjerenoga strukovnog obrazovanja za koje uéenici
iskazuju interes (Aslan Altan i Altintas, 2017).

Na osnovi prikaza pozitivna ucinka sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima moze se
zakljuciti da su one, ako su kvalitetno strukturirane, u sluzbi stjecanja kompetencija uc¢enika
prema podrucjima njihova interesa, pruzajuc¢i im pritom razli¢ita iskustva koja pridonose

njihovu cjelovitu rastu i razvoj.
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IZVANNASTAVNE GLAZBENE AKTIVNOSTI

Izvannastavne glazbene aktivnosti u osnovnoj §koli u svojoj odgojno-obrazovnoj ulozi uz
redovnu nastavu trebaju poticati razvijanje individualnosti u skladu s interesima i potrebama
ucenika. Vodeci brigu o razvoju svakoga pojedinca i njegovu ostvarenju u podru¢ju njegova
interesa prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj §koli (2008), suvremena
Skola obvezuje se ponuditi odgovaraju¢e izvannastavne sadrzaje. Izvannastavne glazbene
aktivnosti u osnovnoj Skoli prema vazeCem Nastavnom planu i programu iz 2006. godine
realiziraju se putem razli¢itih oblika aktivnoga muziciranja koje su ucitelji slobodni kreirati
prema osobnim i sklonostima uc¢enika.

Rojko (2006) naglasava vaznost djelovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama
koje ¢e ucenicima omoguciti aktivno bavljenje glazbom u pjevackom zboru ili orkestru. ,,To
su prava mjesta aktivnog muziciranja i to iz dvaju razloga: prvo, jer je jedino u ansamblima, a
ne u razredu moguce posti¢i razinu muziciranja dostojnu predmeta i ucenika, i, drugo, u
ansamble ¢e se ucenici ukljucivati vlastitom voljom, bit ¢e, dakle, intrinzicno motivirani‘
(Rojko, 2006, 51).

Izvannastavne glazbene aktivnosti pridonose izgradnji identiteta i stvaranju
prepoznatljivosti skole (Gilman i sur., 2004). Prema Vukasovi¢u izvannastavne glazbene
aktivnosti pomazu u ostvarivanju estetskih zadataka odgoja poticuéi pritom pozitivan odnos
prema umjetnickomu stvaralaStvu (Vukasovi¢, 1999).

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu za predskolski odgoj i obrazovanje te opée
obvezno 1 srednjoskolsko obrazovanje (2010) zastupa se nacelo individualnih potreba ucenika
kao pojedinca, s naglaskom na interaktivni proces u¢enja koji prozima individualnu i socijalnu
komponentu. Glazbena umjetnost kao dio umjetni¢kog podru¢ja unutar NOK-a (2010) za cilj
ima osposobiti ucenike za razumijevanje umjetnosti, umjetnickih sadrzaja, razumijevanje sebe
I svijeta putem umjetnosti, izraZzavanje ideja i stavova putem umjetnickih aktivnosti i
stvaralastva. Nastava glazbene kulture u osnovnim Skolama prema Nastavnom planu i1
programu (2006) temelji se na dva nacela: psiholoskom i kulturno-estetskom nacelu.
Psiholosko nacelo isti¢e ¢injenicu da ucenici vole glazbu i da se njome Zele aktivno baviti.
Kulturno-estetsko nacelo usmjereno je na procese koji ¢e omoguéiti razvoj u podrucéju
poznavanja glazbe te tako utjecati na formiranje glazbenih kompetencija za kriticku i estetsku

procjenu glazbene umjetnosti.
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»Kulturno estetsko nacelo polazi od toga da nastava glazbe mora ucenika i pripremiti za
Zivot, tj. Osposobljavati ga da ve¢ za vrijeme, ali i nakon Skole bude kompetentnim korisnikom
glazbene kulture. Drugim rijecima, zadatak je Skole uvodenje ucenika u glazbenu kulturu. U
danaSnjoj poplavi svakovrsne glazbe to je izvanredno vazno jer je sluSanje glazbe postalo
dominantnim na¢inom glazbenog ponasanja vecine ljudi, posebno mladih. Osposobiti covjeka
za slusanje glazbe nije nimalo lak zadatak i on se ne mozZe ostvariti drugacije nego upravo kao
slusanjem* (Rojko, 2012, 132). Vidulin-Orbani¢ isti¢e primjenjivost temeljnih nacela glazbene
nastave u svim oblicima izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na to da aktivno
muziciranje pridonosi $irenju ucenickih horizonata koje nije moguce u toj mjeri realizirati u
redovnoj nastavi (Vidulin- Orbani¢, 2008a).

Takav oblik nastave u izvannastavnim aktivnostima na koju ucéenici rado dolaze odabravsi
ju sami i s koje odlaze zadovoljni, s korisnim znanjima i novoste¢enim vjes$tinama, suvremena
Skola trebala bi poticati. Jakir (2016) smatra da ,.konceptualnim okvirima nedvojbeno
podizemo 1 samosvijest ucenika s obzirom na njihov aktivni udjel u rezultatima samoga rada*
(Jakir, 2016, 77).

Razvojne pomake unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti moguce je
ostvariti osmisljavanjem i kreiranjem zanimljivih kvalitetnih glazbenih programa koji ¢e se
temeljiti na interesima ucenika. Tako ¢e Skola pribliziti glazbu uéenicima i omoguciti njihovo
aktivnije bavljenje glazbom. Takoder je potrebno obratiti pozornost na osiguravanje uvjeta za
provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama koje se nalaze izvan gradova u
manjim sredinama. Ucenicima koji pohadaju spomenute $kole izvannastavne glazbene

aktivnosti najéesce su i jedina mogucnost za ozbiljnije bavljenje glazbom.

Programi temeljeni na interesima ucenika kao bitnom nacelu u organizaciji 1 provedbi
strukturiranoga interesno usmjerenog obrazovanja odlika su suvremene $kola koja teZi razvoju
svakog pojedinca i pruza mogucnost njegova osobna i socijalna razvoja. Stoga bi bilo dobro
kada bi skole u okviru Skolskih kurikuluma i kurikulumskih podsustava kao $to je kurikulum
izvannastavnih aktivnosti, organizirale aktivnosti za koje su ucenici iskazali interese, pa tako i

aktivnosti umjetnickoga podrucja.
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4.1. Podrucdja provedbe izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Cilj je provedbe izvannastavnih glazbenih aktivnosti ukljuéivanje ucenika putem
zanimljivih programa te pruzanje mogucnosti razvijanja glazbenih sposobnosti 1 vjestina prema
njihovim afinitetima. Prema vaze¢em Nastavnom planu i programu iz 2006 godine,
senzibiliziranje djece za glazbu u osnovnim $kolama uz redovnu nastavu provodi se i kroz
programe izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Same aktivnosti nisu propisane Nastavnim
planom i programom, pa tako ni njihov sadrzaj, ali aktivnosti koje naj¢e$¢e susrecemo u

hrvatskim Skolama su:

e pjevanje u zboru, klapi, solisticko pjevanje,
e sviranje u instrumentalnim sastavima, orkestrima, rjede ucenje solo instrumenta,

e ples, ritmika, folklor.

Analizom sadrZaja tjednih zaduzenja predmetnih ucitelja glazbene kulture dostavljenih
Agenciji za odgoj i obrazovanje za nastavnu godinu 2017./2018., u svim Zupanijama u
Republici Hrvatskoj vidljivo je da se najcesce provode sljedece glazbene aktivnosti: pjevanje

u zboru i klapi, u manjoj mjeri sviranje u ansamblu, folklor ili razni glazbeni projekti.

Pjevanje u zboru podjednako je zastupljeno u svim zupanijama, dok su aktivnosti sviranja
u znatno manjoj mjeri zastupljene. Osim pjevanja u zboru i sviranja u orkestrima, nailazimo na
razli¢ite vokalno-instrumentalne sastave, poput rock sastava ili sastava koje ucitelji formiraju
vrlo ¢esto prema ucenicima koji polaze glazbenu Skolu ili razne glazbene tecajeve. Ti uCenici
imaju odredenu razinu glazbene naobrazbe i baza su ansamblima u $koli te motiv i1 oslonac
ostalim uc¢enicima koji se tek ukljucuju u glazbene aktivnosti u njihovoj skoli.

Uz navedene najcesce oblike provodenja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama u
posljednje vrijeme sve se viSe susreCemo s glazbenim radionicama koje imaju Sirok spektar
djelovanja te su najéesée formirane u sklopu provedbe raznih projekata ili medupredmetnih
povezivanja za Skolsku priredbu ili neki dogadaj u lokalnoj zajednici. U Skolama u okviru
izvannastavnih glazbenih aktivnosti tako uz pjevacke zborove mozemo susresti instrumentalne
sastave, plesne skupine i glazbeno-scenske projekte te oblike terenske nastave, organizirane
kao posjet kulturno-umjetni¢kim dogadajima poput kazali$ne predstave ili koncerta, prethodno

planirane skolskim kurikulumom na pocetku skolske godine.
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4.2. Prinosi aktivna muziciranja u izvannastavnim glazbenim aktivnostima osobnoj

dobrobiti u¢enika prema nekim istrazivanjima

Pozitivan ucinak izvannastavnih aktivnosti u svestranom formiranju licnosti ucenika putem
razlicitih oblika stvaralaStva uz razvoj socijalne komunikacije medu mladima istice znacajnim
Previsi¢ (1985). Bognar i Matijevi¢ (2002) obrazovni cilj s individualnoga aspekta razvoja
pojedinca tumace kroz zadovoljavanje kognitivnih, emocionalnih i psihomotornih potreba
pojedinca, dok odgojni aspekt utjee na ostvarenje li¢nosti putem zadovoljavanja bioloskih i
socijalnih potreba pojedinca. Na li¢nost pojedinca u Sirem smislu utjecu i odgojni i obrazovni
aspekt, no ako ¢emo analizirati pomnije, li¢nost u uzem smislu, onda ni obrazovni ni odgojni
kontekst $kole nemaju utjecaja, jer bi osobine li¢nosti ipak bile ve¢im dijelom naslijedene,
bioloski odredene i ve¢inom formirane u djetinjstvu uz ulogu obiteljskih interakcija. U svakom

slu¢aju, aspekt skole u odredenoj mjeri ima ucinka na razvoj svih aspekata pojedinca, djeteta.

Ukljucenost i sudjelovanje uc¢enika u umjetni¢kim aktivnostima bilo da se radi o glazbi,
likovnosti, plesu ili glumi, pomaze stjecanju osobnih vjestina te izgradnji identiteta (Fredricks
i sur., 2002; Hansen i sur., 2003; O'Neill, 2005).

Hallam (2010) istice znacaj aktivnhoga muziciranja u grupi u jacanju samopouzdanja
ucenika, razvoju samo-discipline, razvijanju socijalnih vjestina i osje¢aja pripadnosti grupi, sto
pomaze u izgradnji osobnoga identiteta pojedinca. Mnogi autori naglasavaju takoder dobrobit
sudjelovanje ucenika u programima glazbenih aktivnosti u poticanju individualnoga rasta,
smanjenja otudenosti te izgradnji osobna identiteta (Darling, Caldwell i Smith, 2005; Feldman
i Matjasko, 2005; O'Neill, 2005; Olson, 2008).

Pozitivnu povezanost sudjelovanja u izvannastavnim glazbenim aktivnostima s kulturom
provodenja slobodnoga vremena potvrduju Vidulin Orbani¢ (2010) te Proleta i Svalina (2011).
Glazba je znacajna za uspjeh, ali ne kao uvjet, ve¢ kao medij koji pridonosi uspjehu (Chau i
Riforgiate, 2010). Massoni (2011) ukazuje da ucitelji trebaju osvijestiti ulogu glazbenih
aktivnosti ucenika u njihovu svakodnevnu Zivotu te utjecaj tih aktivnosti na ucenicka
postignuca. Istrazivanjem obrazovnoga uspjeha uéenika u dobi od 13 do 17 godina (Southgate
i Roscigno, 2009, prema Chau i Riforgiate, 2010), kojim se promatralo ué¢enike ukljucene u
aktivno bavljenje glazbom u Skoli ili izvan Skole, ustanovljena je pozitivna povezanost glazbe

s op¢im uspjehom te matematickim i ¢italackim vjestinama ucenika.
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Hyde i sur. opisuju utjecaj aktivnoga muziciranja na razvoj mozga. Testirane su dvije grupe
ucenika u dobi od 5 do 7 godina, od kojih je jedna grupa polazila privatne poduke klavira, dok
je druga, kontrolna grupa polazila jednom tjedno u trajanju od 40 minuta nastavu glazbe u
Skoli, koja se uglavnom temeljila na pjevanju i sviranju zvonci¢a i bubnjeva. Utvrdeno je da
postoje strukturalne promjene u motori¢kom i auditivnom podru¢ju mozga koji su od vitalne
vaznosti za muziciranje kod uc¢enika koji su aktivno ucili svirati petnaest mjeseci, s obzirom na
to da razlike u mozgu nisu utvrdene prije medu grupama kada su takoder testirane (Hyde i sur.,
2009).

Glazba pomaze i pridonosi boljoj i efikasnijoj koncentraciji (Campbell, 2000; Jensen,
2000). Glazba utjece na obje mozdane hemisfere (Kranowitz i Newman, 2010). Uc¢enici koji
se bave glazbom (pjevaju u zboru, sviraju u orkestru ili $kolskom sastavu) postizu bolja
postignuca u $koli od u¢enika koji ne sudjeluju u spomenutim aktivnostima (Cash, 2009).

Skolski programi koji djeluju izvan redovne nastave u Americi i njihova provedba vrlo
Cesto su upitni zbog sredstava koja su potrebna za njihovu realizaciju. U Kanzasu rezultati
istrazivanja pokazali su da ucenici koji sudjeluju u tim aktivnostima ostvaruju bolje rezultate
temeljem kojih je skolski odbor odlucio nastaviti istrazivanje utjecaja bavljenja glazbom u §koli
na postignu¢a ucenika, kako bi se opravdala daljnja provedba tih programa (Circle, 2010;
prema Craft, 2012).

Studija Southgate i Roscigno (2009) pokazala je da nemaju svi mladi ljudi jednaku priliku
sudjelovati u izvannastavnim glazbenim programima u Skoli zbog razlika u njihovu socio-
ekonomskom statusu. Ova informacija trebala je pomoc¢i pri kreiranju obrazovnih programa i
afirmaciji glazbenih programa koji ¢e biti jednako dostupni svim u¢enicima neovisno o njihovu
socioekonomskom statusu i etnickoj pripadnosti (Southgate i Roscigno, 2009).

Studija koju su proveli Catterall, Chapeleau i Iwanganga (1999) pratila je rezultate dvadeset
i pet tisu¢a uc¢enika ukljucenih u glazbene programe izvannastavnih aktivnosti u razdoblju od
deset godina. Rezultati istraZivanja pokazali su opc¢enito bolja postignu¢a u svim podrucjima
ucenika Koji su sudjelovali u programima glazbenih aktivnosti u odnosu na ucenike koji nisu
sudjelovali u tim programima (Catterall, Chapeleau i lwanganga, 1999). Bolji uspjeh o
podrucju stjecanja jezicnih kompetencija, bilo da se radi o materinjem ili stranom jeziku,
ostvaruju ucenici koji se aktivno bave glazbom, utvrduje Suci¢ (2018). Takoder je utvrdeno da
aktivno bavljenje glazbom pomaze u razvijanju vjestina za kriticko razmisljanje 1 postizanju
uspjesnijih ukupnih rezultata tijekom Skolovanja (Kelstrom, 1998).

Ponter (1999) utvrdio je pozitivhu povezanost izmedu aktivhoga bavljenja glazbom i

ucenickih postignuéa. Temeljem te spoznaje Ponter (1999) predlaze da glazbeni nastavni plan
66



I program postane temeljni dio obrazovnoga iskustva koji ¢e Ciniti jednakopravnu sastavnicu s
nastavim planovima i programima za matematiku, ¢itanje i znanost. Ponterova studija utvrdila
je znatno bolji uspjeh medu ucenicima koji su ucili svirati neki instrument za razliku od ucenika
koji nisu ucili svirati.

Craft (2012) istrazivao je utjecaj sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima
srednjoskolskog obrazovanja i potvrdio da su ucenici koji su pohadali jednu ili viSe
izvannastavnih aktivnosti ostvarili bolja postignu¢a od ucenika koji nisu bili ukljuceni u
izvannastavne aktivnosti uopée. Nadalje Craft ukazuje i naglasava na produkt skrivenoga
kurikuluma i sudjelovanja u izvannastavnim aktivnostima koji je povezan s osobnom dobrobiti
ucenika u razvijanju vjeStina za timski rad, upravljanje slobodnim vremenom te izgradnji
pozitivnih odnosa s ostalim uc¢enicima, uciteljima, roditeljima i drustvenom zajednicom (Craft,
2012).

Vidulin-Orbani¢ (2008b) istie znacaj izvannastavnih glazbenih aktivnosti u razvijanju
individualnosti osobnoga napretka ucenika definiraju¢i ih kao ,,Zivotne sadrzaje unesene u
zivot Skole, sadrzaje i aktivnosti koji obogacuju uc¢enikovo postojanje i koji djeluju na njegov
kulturni identitet te poti¢u razumijevanje drustvenih vrijednosti i pruZzaju moguénost aktivnog
sudjelovanja u zZivotu sredine® (Vidulin-Orbani¢, 2008, 103).

Iz svega navedenoga na osnovi prikaza istrazivanja moze se zakljuciti kako ugodna i
posebna iskustva ucenika koji aktivno muziciraju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima

rezultiraju pozitivnim u¢incima u osobnom 1 socijalnom razvoju.
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4.3. Prikaz provedenih istraZivanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti na podrucju

Republike Hrvatske

Rezultati istrazivanja Vidulin-Orbanic¢ iz 2007., provedenoga U Istarskoj zupaniji u dvjema
Skolama pokazali su da je 85% ucenika uklju¢eno u neku vrstu aktivnosti, od toga 40% ucenika
ukljuceno je u izvannastavne glazbene aktivnosti (Peji¢ Papak i Vidulin, 2016). Podatak
ukazuje da ucenici iskazuju velik interes za bavljenjem glazbom. U istrazivanju Vidulin-
Orbani¢ potvrdena je prisutnost izvannastavnih glazbenih aktivnosti u 30 od 34 istarske Skole

u kojima je istrazivanje provedeno.

Tablica 8. Izvannastavne glazbene aktivnosti rangirane prema ucestalosti izvodenja u
istarskim Skolama (Vidulin-Orbani¢, 2008)

Izvannastavne glazbene aktivnosti Broj Skola u kojima je pojedina

aktivnosti zastupljena

Pjevacki zbor 25
Sviranje glazbala (individualno) 12
Sviranje u ansamblu 11
Glazbeni projekti 7
Folklor 5
Skladanje 2

1

Glazbena sluSaonica

Pjevacki zbor ocekivano je najzastupljenija aktivnost. Ono §to se javlja kao zanimljivost
jest ucenje sviranja instrumenta individualno u ¢ak dvanaest Skola u Istri, dok je sviranje u
ansamblu treca po redu zastupljena aktivnost u §kolama. Glazbeni projekti, folklor i skladanje
slabije su zastupljeni, dok je glazbena slusaonica kao jedna od glazbenih aktivnosti prisutna
samo u jednoj skoli u Istri. Istrazivanje ukazuje upravo na suprotni obrazac vezano za interese
ucenika 0 ukljuéivanju u glazbenu slusaonicu kao jednu od ponudenih glazbenih aktivnosti u

Skoli.

Studija Peji¢ Papak iz 2011. godine, koja se bavila istrazivanjem provedbe ponudene

sadrzajne strukture izvannastavnih aktivnosti u osnovnim Skolama u Primorsko-goranskoj
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zupaniji, prikazuje glazbenu aktivnost pjevanja u zboru kao najzastupljeniju aktivnost u

razrednoj i predmetnoj nastavi (Peji¢ Papak, 2011).

Istrazivanjem Skolskih kurikuluma na podru¢ju Osjecko-baranjske zupanije slicno
zakljuCuju 1 Dubovicki, Svalina i1 Proleta (2014). Medu ponudenim aktivnostima u Skolama
pjevacki zbor pronalaze kao najprisutniju aktivnost, koja se provodi medu uc¢enicima mladih
razreda u razrednoj nastavi (mali zbor) te ucenicima starijih razreda u predmetnoj nastavi

(veliki zbor).

Tablica 9. lzvannastavne glazbene aktivnosti rangirane prema ucestalosti izvodenja
(Dobovicki, Svalina i Proleta, 2014)

Izvannastavne glazbene aktivnosti = Broj §kola u kojima je pojedina aktivnosti zastupljena

Veliki zbor 28
Mali zbor 15

Folklorna skupina 15

[ERN
[ERN

Ritmika i ples
Orkestar

Ritmika

Pjevacka skupina
Plesna skupina
Sintesajzer

Glazbena skupina
Glazbeno-scenska skupina
Glazbena mladez
Tamburagka skupina
Napredni tamburasi
Instrumentalna skupina

Mali sviraci (melodika, sintesajzer)

PR R R, R R R R DN NN WS

Skupine afri¢kih bubnjeva

Pjevacki zbor starijeg i mladeg uzrasta potvrdena je najucestalija aktivnost i U ovom
istrazivanju, provedenom na podru¢ju Osjecko-baranjske zZupanije. Ostale aktivnosti

zastupljene su u mnogo manjoj mjeri.

U osnovnim Skolama grada Splita u Skolskoj godini 2013./14. utvrdena je provedba
dvanaest razli¢itih glazbenih izvannastavnih aktivnosti. Od toga je najprisutnija aktivnost
pjevacki zbor, a potom slijedi folklorna skupina (Krni¢ i Grgat, 2016), sli¢no kao i u prethodno
navedenom istrazivanju Dobovicki, Svalina i Proleta (2014).
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Ulogu pjevackog zbora u kurikulumu osnovnih, srednjih i glazbenih skola, kao jednu od
zastupljenijih izvannastavnih aktivnosti cjelovito je istrazila Radocaj-Jerkovi¢ te utvrduje
ulogu pjevackog zbora kao temelj kulturne djelatnosti Skole (Radocaj-Jerkovi¢, 2016).
Pjevacki zbor najprisutnija je aktivnost u $kolama, mogli bismo zapravo re¢i da i ne postoji
Skola koja nema pjevacki zbor. Na pjevanju se vrlo Cesto zasniva pocetna glazbena naobrazba
buduc¢i da je pjevanje u zboru i jedan od najzastupljenijih aktivnosti u $kolama (Radocaj-
Jerkovié, 2017). Sulenti¢ Begi¢ ukazuje na mogucéu promjenu statusa pjevackoga zbora kao
najprisutnije aktivnosti u osnovnim Skolama umjesto izvannastavne aktivnosti mogao bi se
provoditi u okviru izborne nastave (Sulenti¢ Begi¢, 2010). U tom slu¢aju ocjena zbora utjecala
bi na op¢i uspjeh uéenika a udenici bi imali obvezu redovitog pohadanja (Sulentié¢ Begi¢, Begi¢
i Grundler, 2016). Radocaj-Jerkovi¢ takoder ukazuje na manjkavosti sustava i nedostatak
programa koji bi omoguéavali izvodenje pjevackoga zbora u okviru izborne nastave (Radocaj-
Jerkovi¢, 2017).

Rezultati istrazivanja Valjan Vuki¢ (2016) na temu visestrukih perspektiva izvannastavnih
aktivnosti vezano za uklju¢enost uéenika u izvannastavne i izvangkolske aktivnosti u Sibensko-
kninskoj Zupaniji potvrduju da najve¢i broj ucenika sudjeluje u kulturno-umjetnickim
izvannastavnim aktivnostima. Najveéi broj ucenika, njih 14.9%, ukljuceno je u glazbene
aktivnosti (zbor, orkestar, klape, Skolski band), zatim slijede plesne, dramske, literarne i
estetsko-likovne skupine. Na drugom se mjestu prema ukljuéenosti ucenika od 13.2% nalaze
sportske aktivnosti. U znanstveno-predmetne aktivnosti ukljuceno je 9.7% ucenika, mali broj
od 2.3% ukljucen je u stru¢no-tehnic¢ke aktivnosti, dok je najmanje ucenika ukljuc¢eno u
proizvodno-ekonomske aktivnosti, tek njih 1.1%. Najveéa ukljucenost ucenika u kulturno-
umjetnicke aktivnosti ukazuje na potrebu unaprjedenja ovoga podrucja, osmisSljavanje

kvalitetnih i atraktivnih programa te osiguravanje uvjeta za njihovo nesmetano pohadanje.

Vidulin donosi prikaz stajalista ucitelja o polozaju izvannastavnih aktivnosti u osnovnim
Skolama te isti¢e viSestruku dobrobit organiziranih izvannastavnih aktivnosti za Skolu i
zajednicu u kojoj Skola djeluje (Vidulin, 2016). Rezultati istrazivanja, kao i ostala dosadasnja
istrazivanja u hrvatskim osnovnim S$kolama, pokazuju da je s cak 97% najzastupljenija
aktivnost pjevanje u zboru. Istovremeno ukazuje se na prednosti i nedostatke organizacije
izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Predlaze se uciteljima obogacivanje ponude aktivnosti
radi poticanja Sto veceg broja ucenika na ukljucivanje u izvannastavne aktivnosti. Vidulin
nadalje predlaze skolskom menadZmentu osiguravanje odgovaraju¢ih uvjeta za provedbu tih
aktivnosti (Vidulin, 2016). Rezultati istrazivanja pokazuju da se 57.1% ucitelja stru¢no
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usavrSava za rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima, dok se njih 42.9% stru¢no ne
usavrSava (Vidulin, 2016). Ovaj podatak ukazuje da ima implikacija za usmjeravanje ucitelja
na kontinuirani profesionalni razvoj radi stjecanja odgovaraju¢e kompetencije za rad u

izvannastavnim glazbenim aktivnostima.

U istrazivanju Svalina, Muha i Peko (2016), provedenom u 58 $kola Osjecko-baranjske
Zupanije, najzastupljenija aktivnost koju ucenici pohadaju jest pjevacki zbor, kao i u ostalim
dosadasnjim navedenim istrazivanjima. Iako je sudjelovanje u pjevackom zboru Skole
najprisutnija aktivnost, Sulenti¢ Begi¢ ukazuje na osjetan i primjetan pad interesa udenika za
ukljuivanje u pjevacki zbor na podrugju Osje¢ko-baranjske Zupanije (Sulenti¢ Begi¢, 2010a).
Uciteljeva nastojanja tijekom njegova profesionalna razvoja trebaju biti usmjerena na
razvijanje pjevacke estetike, jer ako ono izostaje, ,, pjevanje se nece podici na visu razinu te ¢e
se to odraziti i na pjevanje ucenika kojima ¢e studenti kao ucitelji izvoditi nastavu glazbe*
(Sulenti¢ Begi¢, 2013, 263). Aktivno bavljenje glazbom uéenika mladeg uzrasta u razrednoj
nastavi vazno je jer glazba potice pozitivne emocije koje pomazu uéenicima njegovati njihove
talente, utjece na razvoj njihove glazbene kreativnosti (Svalina, Muha i Peko 2016). Kvalitetnu
provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti mogu osigurati uditelji s odgovarajuéim
glazbenim obrazovanjem koje podrazumijeva posjedovanje odgovarajuc¢ih kompetencija
(pjevanja, sviranja, glazbenoga stvaralastva) potrebnih za provedbu nastave glazbe (Svalina,
Muha i Peko, 2016,).
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Suci¢ (2016) u istrazivanju provedenom u $kolskoj godini 2009./10. u osnovnim, srednjim
i strukovnim $kolama u okviru modela poli-art integrirana kurikuluma u podru¢ju umjetnosti,
kojim se previda konstantna prisutnost i dozivljaj umjetni¢koga sadrzaja kroz razlicite oblike

nastave, utvrduje velik interes za aktivnosti prikazane u tablici 10.

Tablica 10. Interes uc¢enika za uklju¢ivanje u izvannastavne aktivnosti umjetnickoga

podrucja (prema Suci¢, 2016)

Aktivnosti u¢enika Minimum | Maksimum @ Aritmeticka | Std.
sredina devijacija
Glazbena slusaonica 1,00 10,00 5,1667 3,23732
Op¢i pojmovi umjetnosti 1,00 10,00 5,2131 4,06249
Sviranje instrumenta prema 1,00 10,00 9,2903 29,17690

alternativnom programu
Sviranje u Skolskom sastavu 1,00 10,00 4,0164 3,18063

Pjevanje u klapi ili u 1,00 10,00 5,2154 3,30479

pijeva¢kom zboru

Likovna radionica, 1,00 10,00 5,8906 3,78433
modeliranje

Dizajn-studio 1,00 10,00 6,2459 3,81513
Plesna kultura (moderni ples, | 1,00 10,00 5,9048 2,99308
folklor)

Recital (glazbeni) 1,00 10,00 5,9138 3,59963
Dramski sadrzaji 1,00 10,00 5,9828 3,20904
Nesto drugo 1,00 10,00 2,4595 4,01798

Utvrden je velik interes ucenika za ucenje instrumenta prema alternativnom programu koji se
razlikuje od programa u glazbenim Skolama, zatim aktivnosti dizajn-studija, potom glazbenog
recitala te plesne kulture. Nadalje je u tablici prikazan interes ucenika za ucenjem instrumenta
(Suci¢, 2016).
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Tablica 11. Interes ucenika za ucenjem instrumenata (prema Suci¢, 2016)

Instrument Minimum Maksimum | Aritmeticka Std.
sredina devijacija

Klavir 1,00 7,00 3,2381 3,72080
Gitara 1,00 7,00 5,5385 2,53691
Saksofon 1,00 7,00 4,9756 8,60374
Sintesajzer 1,00 6,00 5,3333 1,64496
Flauta 1,00 7,00 2,8750 8,06536
Violina 1,00 8,00 3,4545 2,38502
Nesto drugo 1,00 5,00 1,3276 81,81738

Prema rezultatima istraZivanja koji ukazuju na interese ucenika za u€enjem instrumenata u
Skoli, Suci¢ ukazuje na potrebu za promjenama organizacije same aktivnosti. Preporucuje
provedbu tih aktivnosti u okviru izborne nastave koju ¢e provoditi kompetentni uéitelji, $to bi

trebalo biti osigurano od strane Skole (Suci¢, 2016).

U istrazivanju Gergori¢ i Suci¢ (2018) ispitani su stavovi ucenika 5. i 6. razreda te ucitelja
glazbene kulture o polozaju tradicijske kulture u nastavi glazbe i izvannastavnim aktivnostima
u osnovnim Skolama na podruc¢ja Istarske 1 Primorsko-goranske Zupanije. U provedenom
istrazivanju sudjelovalo je (N=447) ispitanika, od toga (N=396) ucenika (218 djecaka i 178
djevojcica) 1 (N=51) ucitelj od Cega je 23 ucitelja s podrucja Istarske Zupanije 1 28 ucitelja iz
Primorsko-goranske zupanije. Ovdje je iskazan interes uéenika, $to se treba uzeti kao potencijal
za razvoj svih elemenata tradicijske kulture u $kolama u prostoru izvannastavnih aktivnosti jer

50% ucenika smatra da su im folklorni sadrzaji dosta i jako vazni (tablica 12).
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Tablica 12. Stavovi uc¢enika o procjeni vaznosti tradicijskih sadrzaja

(Gergori¢ 1 Suci¢, 2018).

ODGOVORI f %
Nisu mi vaZni 120 30,3
Malo su mi vazni 30 7,6
Dosta su mi vazni 128 32,3
Jako su mi vazni 118 29,8
> 396 100,0

S obzirom na to da su ucenici izrazili pozitivne stavove prema vaznosti tradicijskih sadrzaja,
suprotno tome moze se konstatirati slaba u¢enicka zainteresiranost za ukljucivanje u ponudene
aktivnosti koje bi se ponudile u Skolama kao izborna nastava ili izvannastavna aktivnost
(tablica 13). Skole bi kvalitetnijom organizacijom mogle ponuditi uéenicima ovakve aktivnosti

uz pomo¢ osposobljenih uéitelja ili vanjskih suradnika.

Tablica 13. Interes ucenika za ukljucivanje u folklorne aktivnosti u skoli

(Gergorié i Sugié, 2018).

Aktivnosti Ucenici
f %

Skolska klapa
da 116 29,3
ne 280 70,7
> 396 100,0
Instrumentalni sastav s tradicijskim instrumentima
da 15 3,8
ne 381 96,2
> 396 100,0
Plesna folklorna skupina
da 80 20,2
ne 316 79,8
> 396 100,0
Prikupljanje starih predmeta
da 94 23,7
ne 302 76,3
> 396 100,0
Dvoglasno pjevanje (na tanko i debelo)
da 24 6,1
ne 372 93,9
> 396 100,0
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Nadalje, ukljucenost ucenika u aktivnost sviranja tradicijskih instrumenata u Skolama takoder

je niska, buduc¢i da te aktivnosti polazi samo 3.3% ispitanih ucenika (tablica 14.)

Tablica 14. Ukljucenost ucenika u aktivnosti sviranja tradicijskih instrumenata
(Gergori¢ 1 Suci¢, 2018).

ODGOVORI f %
Da 13 3,3
Ne 383 96,7
> 396 100,0

Ovi rezultati namecu pitanje: ako bi ucenik i zelio svirati sopile, mih ili neki drugi tradicijski
instrument, postoje li kompetentni ucitelji koji bi ih mogli poucavati u $koli koju pohadaju?
Bilo bi korisno kada bi se u¢enicima temeljem njihova interesa omogucéilo ucenje tradicijskih
instrumenata, a skole bi kvalitetnijom organizacijom uz pomo¢ osposobljenih ucitelja ili

vanjskih suradnika mogle ponuditi u¢enicima ovakve aktivnosti (Gergori¢ i Suci¢, 2018).

Tablica 15. Odgovori uditelja na pitanje koje aktivnosti provode s u¢enicima u podrucju

tradicijske glazbe u skoli (Gergori¢, Suci¢, 2018).

Glazbene aktivnosti Uditelji

f %
Skolska klapa
Da 3 5.9
Ne 48 924.1
> 51 100.0
Instrumentalni sastav s tradicijskim instrumentima
Da 0 0
Ne 51 100.0
> 51 100.0
Plesna folklorna skupina
Da 0 0
Ne 51 100.0
> 51 100.0
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Informacija da u Skolama ne postoji pozitivna praksa u podrucju folklora neoc¢ekivana je i
neopravdana. Ovakvi podatci sugeriraju nam potrebu za izradom programa temeljenih na
interesima ucenika 1 djelovanje izvannastavnim aktivnostima na prevenciju pasivnog odnosa
prema tradicijskoj kulturi te poticanje svijesti o znacenju daljnjega prenosenja i oCuvanja
tradicijske kulture (Gergori¢ i Suci¢, 2018).

Bavljenje glazbom u redovnoj nastavi i izvannastavnim aktivnostima pomaze u kvalitetnoj
pripremi za zivot i ostvarivanju suvremenih obrazovanih ciljeva (Brdanovi¢, 2015). ,,Hoce li
se ucenici odluciti za organizirano provodenje vremena u Skoli ovisi o ponudi izvannastavnih
aktivnosti 1 atraktivnosti sadrzaja koji trebaju biti uskladeni sa sklonostima, interesima i
zeljama ucenika®“ (Valjan-Vukié, 2016, 54). Takoder je vazno naglasiti organizacijsku
strukturu izvannastavnih aktivnosti u $koli koja se temelji na zanimljivim i kvalitetno
osmisljenim programima, slobodi izbora i dobrovoljnosti pri uklju¢ivanju te unutarnjoj
motivaciji koja omogucava razvoj u okviru interesno-usmjerenog obrazovanja kao bitna dijela

njihova cjelovita razvoja.

Sto se ti¢e same organizacije i provedbe izvannastavnih glazbenih aktivnosti u §kolama,
nastupili su problemi donosenjem Pravilnika o izmjenama i dopunama pravilnika o tjednim
radnim obvezama ucitelja i stru¢nih suradnika u Skolama iz 2014. godine. ,,Naime, ucitelj
glazbene kulture ostvaruje punu satnicu ako je zaduzen redovitom i/ili izbornom nastavom te
dva sata neposrednog odgojno-obrazovnog rada razrednika najmanje sa Sesnaest sati tjedno.
Stoga je suZen prostor za organiziranje glazbenih izvanSkolskih aktivnosti jer u malim Skolama
(npr. s dva odjela po razredu i s jednim satom tjedno nastave glazbene kulture), a takvih skola
sve je vise, uCitelj glazbe moze ostvariti najviSe deset sati redovne nastave i eventualno dva
sata razredniStva, a to znaci ukupno dvanaest sati tjednog zaduZenja. Prema prijaSnjem
pravilniku, ucitelju glazbene kulture priznavalo se Sest sati tjedno za vodenje pjevackoga zbora
odnosno orkestra, tj. za vodenje troglasnog ucenickog pjevackog zbora, odnosno orkestra, u
opsegu od tri sata tjedno te vodenje jednoglasnog ili dvoglasnog uceni¢kog zbora, odnosno
pripremnoga orkestra, u opsegu od dva sata tjedno. Zaduzenje navedenim poslovima smjelo je
iznositi najvise Sest sati tjedno. Navedeni sati ulazili su u tjedno zaduZenje ucitelja kojim je on
mogao ostvariti satnicu punog radnog vremena (npr. deset sati nastave glazbene kulture 1 Sest
sati glazbenih izvannastavnih aktivnosti). Medutim, prema Pravilniku iz 2014. god. ucitelju
glazbene kulture navedeni sati ne priznaju se u tjedno zaduzenje do pune satnice, ve¢ svega
dva sata namijenjena izvannastavnim aktivnostima ulaze u tjedno zaduzenje ucitelja. Stoga

ucitelji u maloj Skoli, u kojoj izvode npr. deset sati redovne nastave, ne mogu ostvariti punu
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normu i prisiljeni su raditi u dvije, pa cak 1 tri Skole kako bi ostvarili puno tjedno zaduzenje*
(Sulenti¢ Begi¢, Begi¢, Grundler 2016, 4). Ovi podatci takoder ukazuju na potrebu za

promjenama u podrucju izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama.

Na osnovi prikaza dosada$njih istrazivanja moze se zakljuciti da ucenici iskazuju
interes za sudjelovanjem u izvannastavnim glazbenim aktivnostima. Najprisutnija glazbena
aktivnost u hrvatskim skolama je pjevacki zbor, no i njegova provedba dovedena je u pitanje
donosSenjem Pravilnika o tjednim radnim obvezama ucitelja i stru¢nih suradnika u Skolama iz
2014. Je li u sredistu suvremenih trendova u obrazovanju dijete ili satnica ucitelja? Jedno ne bi
trebalo iskljucivati drugo, ali vrlo je ¢esto to slu¢aj. Drugim rijec¢ima, uc¢enici mogu sudjelovati
u jednoj od glazbenih aktivnosti dva sata tjedno ako njihov ucitelj radi samo na jednoj skoli,
ako nije tako, imaju samo jedan sat za pohadanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skoli.
Interesi ucenika ne bi trebali biti zanemarivani i uvjetovani tjednim zaduZenjima ucitelja. U
tako malom broju sati u¢enicima se moze ponuditi samo jedna aktivnost, $to nikako ne bismo

mogli reci da je znacajka suvremene $kole.

Perspektiva razvoja upravo je u raznovrsnosti ponude i osiguravanju odgovarajuéih uvjeta
za kvalitetnu organizaciju i provedbu ponudenih glazbenih aktivnosti u $kolama. Ako postoji
interes ucenika za bavljenje glazbom, sustav bi trebao biti fleksibilan i Skolama u okviru
Skolskoga kurikuluma omoguciti osiguravanje dovoljnog broja sati i kadrova za provedbu
glazbenih aktivnosti. Ako su Skole prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj
Skoli (2008) obvezne voditi brigu o razvoju svakoga pojedinca i njegovom ostvarenju u
podru¢ju njegova interesa i ponuditi im odgovarajuée izvannastavne sadrzaje, provedba
glazbenih aktivnosti u $kolama nikako ne bi trebala ovisiti o satnici ucitelja i njegovim tjednim
zaduzenjima. Cinjenica je da prema podatcima Drzavnoga zavoda za statistiku iz 2014. nastavu
glazbe u glazbenim $kolama pohada 5% hrvatskih osnovnoskolaca, neznatan je broj onih koji
pohadaju privatnu poduku ili u¢e glazbu u kulturnim druStvima, dok u isto vrijeme 95%
ucenika osnovne $kole nema takvu priliku (Brdanovi¢, 2015). Isto potvrduje i novo Priopéenje

Drzavnoga zavoda za statistiku u 2018. godini, za §kolsku godinu 2016./2017 (tablica 16).’

17 Priopéenje Drzavnog zavoda za statistiku u 2018. godini, za Skolsku godinu 2016./2017. Od 3018 173 ucenika koji su

pohadali osnovnu Skolu 2016./2017. skolske godine, samo 18 435 ucenika pohadalo je nastavu glazbe u glazbenim skolama.
Preuzeto 26. 07. 2018. sa https://www.dzs.hr/Hrv_Eng/publication/2018/08-01-02_01_2018.htm
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Tablica 16. Posebno osnovno obrazovanje, $kole, uéenici i ucitelji kraj Skolske godine

2016./2017.
Ucenici koji su
Skole?) Uéenici zavrsili $kolu  [Utiteljit)
Schools? Pupils Graduated Teachers?
pupils
K punim radnim
Vremenom
ukupno pamostalne podru¢ne poeli Likupno | cenice Lkupno  cenice Lkupno pene  [Full-time
Total pelr . Satellite Pepart- Total Fem'ale Total FerrTaIe Total Women bene
contained ments pupils pupils kvega
Al Wome
n
Osnovne 133 31 39 63 18435 (11163 |2058 |1251 |2300 |[1399 [1695 (1088 |Basicart
umjetnicke schools
Skole
Glazbene 128 30 39 59 17966 (10707 |1955 |1150 |2196 |1323 (1613 1030 | Music
schools
Drzavne 116 25 37 54 17323 (10350 |1907 |1127 |2091 |1268 [1582 (1011 State
Privatne 12 5 2 5 643 357 48 23 105 55 31 19 Private
Baletne 5 1 - 4 469 456 103 101 104 76 82 58 Ballet
schools
Drzavne 5 1 - 4 469 456 103 101 104 76 82 58 State
Osnovno 13 3 - 10 447 163 250 97 ... |Basic
obrazovanje education
odraslih of adults
Pri osnovnim| 2 2 - - 10 6 5 2 At basic
Skolama schools
Pri ostalim 11 1 - 10 437 157 245 95 129 85 37 23 At other
ustanovama institut

Ozbiljniju bi glazbenu naobrazbu ucenici trebali moéi stjecati u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima, izbornoj i fakultativnoj nastavi u $koli koju pohadaju, pri ¢emu bi raznovrsnost

ponude i atraktivnost programa pridonijeli uklju¢ivanju veceg broja ucenika.
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5. EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE: RAZVOJNE PERSPEKTIVE
IZVANNASTAVNIH GLAZBENIH AKTIVNOSTI UCENIKA OSNOVNIH
SKOLA U REPUBLICI HRVATSKOJ

5.1. METODOLOGIJA EMPIRIJSKOG ISTRAZIVANJA

5.2. Problem i predmet istraZivanja

Suvremena skola kao opceobrazovna ustanova pruza moguénost stjecanja znanja i
vjestina te omogucava zadovoljavanje individualnih potreba ucenika prema podrucjima
njihova interesa. Uz redovnu nastavu, i U izvannastavnom se prostoru kao znac¢ajnom dijelu
Skolskoga kurikuluma u okviru slobodnog vremena u opceobrazovnim $kolama provode

izvannastavne glazbene aktivnosti.

Ovo istrazivanje usmjereno je na provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti u¢enika
osnovnih 8kola u Republici Hrvatskoj. Uzimaju¢i u obzir promjene usmjerene ka
kurikulumskom pristupu koje su nastupile u odgojno-obrazovnom sustavu Republike Hrvatske
unatrag desetak godina, javlja se potreba za evaluiranjem izvannastavnih glazbenih aktivnosti
sa znanstvenoga, pedagosko-didaktickog i umjetnickog aspekta. Medutim, vidljivi su i
odredeni problemi u provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti koji se definiraju na sljedeci

nacin:

- postojeca ponuda sadrzajne strukture izvannastavnih glazbenih uglavnom se temelji
na pjevackim zborovima,

- postignuca uéenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima ne vrednuju se u
op¢em uspjehu ucenika,

- postoje razlike u kompetencijama ucitelja za provodenje izvannastavnih glazbenih
aktivnosti,

- nedovoljna je fleksibilnost u organizaciji i provedbi izvannastavnih glazbenih
aktivnosti u odgojno-obrazovnom sustavu (glede zakona, podzakonskih akata,
nacionalnoga kurikuluma, S$kolskoga kurikuluma, kurikuluma podrucja,
kurikuluma predmeta, kurikuluma izvannastavnih glazbenih aktivnosti) kojima se
regulira i omogucava kvalitetna i odgovaraju¢a provedba glazbenih aktivnosti

prema interesima ucenika i specifi¢nostima skole.
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Provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti istrazit ¢e se na osnovi cjelovite analize
aktualnoga stanja $to ukljucuje: organizaciju i provedbu te sadrzajnu strukturu izvannastavnih
glazbenih aktivnosti, ukljucenost ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti i interese
ucenika za ukljucivanje, ulogu izvannastavnih glazbenih aktivnosti iz perspektive ucenika te
uloge ucitelja u planiranju i provodenju izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim

Skolama na podrucju Republike Hrvatske.

5.3. Cilj i zadatci istrazivanja

Cilj je istrazivanja ispitati odgovara li postojec¢a provedba izvannastavnih glazbenih
aktivnosti interesima ucenika u osnovnim skolama na podru¢ju Republike Hrvatske te postoji

li potreba za razvojem i unaprjedenjem podruéja izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

Jedan je od posebnih ciljeva predloziti perspektive razvoja i unaprjedenja ovoga

glazbenoga izvannastavnog podrudja.

Zadatci istraZivanja

U skladu s postavljenim ciljem definirani su zadatci na koje se htjelo odgovoriti ovim

istraZzivanjem:

1. Analizirati profil u¢enika ukljudenih u izvannastavne aktivnosti

1.1. Analizirati op¢i uspjeh ucenika koji su ukljuceni u izvannastavne aktivnosti.
1.2. Analizirati u¢enicka postignuca iz predmeta Glazbena kultura.

1.3. Utvrditi postoji li glazbena $kola u mjestu kojem ucenici zive.

1.4. Utvrditi prosjecan broj u¢enika ¢iji se roditelji bave glazbom.

1.5. Utvrditi u€estalost posjecivanja koncerata i1 kazali$nih predstava.

2. Ispitati interese ucenika za kurikulumska podruéja i postoje¢u ukljuéenost ucenika u

izvannastavne aktivnosti u $koli i izvan §kole

2.1. Ispitati interese ucenika za kurikulumska podrucja.
2.2. Utvrditi u kojim kurikulumskim podru¢jima ucenici postizu najbolje rezultate.

2.3. Analizirati postojec¢u ukljuéenost ué¢enika u izvannastavne aktivnosti u skoli.
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2.4. Analizirati postojec¢u ukljuéenost uéenika u izvannastavne aktivnosti izvan skole.

3. Analizirati ukljuéenost ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u $koli koju pohadaju

3.1. Utvrditi koje izvannastavne glazbene aktivnosti prema uceni¢kim Saznanjima postoje u
skoli.

3.2. Analizirati razlike u postojecoj ukljucenosti u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti
u Skoli s obzirom na spol, razred/dob, nalazi li se $kola u gradu ili izvan grada, op¢i uspjeh,
postojanje glazbene skole u mjestu stanovanja.

3.3. Analizirati razlike u razinama specifi¢nih interesa u¢enika za uklju¢ivanje u izvannastavne
glazbene aktivnosti pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture S obzirom na spol,
razred/dob, nalazi li se Skola u gradu ili izvan grada, op¢i uspjeh, postojanje glazbene Skole

U mjestu stanovanja.

4. Analizirati miSljenja 1 stavove prema sudjelovanju u izvannastavnim glazbenim

aktivnostima iz perspektive u¢enika

4.1.1spitati opce stavove uc¢enika 0 glazbi.

4.2. Identificirati motivacijske ¢imbenike (unutarnje, vanjske) koji utjeCu na ukljucivanje
ucenika u glazbene aktivnosti.

4.3. Ispitati stavove ucenika prema uclincima glazbenih aktivnosti na postignuca i
sveobuhvatan razvoj.

4.4. |spitati stavove ucenika prema organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u
Skoli (pruza li se mogucénost izbora glazbenih aktivnosti prema vlastitu interesu ucenika,
pruza li se moguénost izbora glazbene nastave kao izbornoga predmeta, treba li povecati
ponudu glazbenih aktivnostima prema interesima ucenika).

4.5. Ispitati stavove ucenika prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti (opisno,
brojcano u opéem uspjehu, dobivanje bodova za upis u srednju Skolu.

4.6. Ispitati opce stavove ucenika o skoli.

5. Analizirati uloge udéitelja u planiranju i provodenju izvannastavnih glazbenih aktivnosti

5.1. Utvrditi vrste glazbenih aktivnosti koje ucitelji provode u Sskolama na podrucju Republike
Hrvatske.
5.2. Ispitati zadovoljstvo ucitelja ukupnom realizacijom izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

5.3. Ispitati motiviranost za neposredan rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima.
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5.4. Ispitati utjeCe li struéno usavrSavanje ucitelja na kvalitetu provedbe izvannastavnih
glazbenih aktivnosti.

5.5. Ispitati mi$ljenja ucitelja o u¢inku glazbenih aktivnosti na u¢enike s obzirom na dob, spol,
godine radnoga iskustva i status ucitelja.

5.6. Ispitati misljenja ucitelja o posjedovanju potrebnih pedagoskih 1 didaktickih kompetencija
za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na dob, spol, godine radnoga
iskustva i status ucitelja.

5.7. Utvrditi oblikuju li ucitelji glazbene aktivnosti prema osobnim afinitetima ili interesima
ucenika.

5.8. Ispitati misljenje ucitelja zadovoljavaju li postojee izvannastavne glazbene aktivnosti
potrebe i interese uéenika te smatraju li potrebnim povecati ponudu izvannastavnih

glazbenih aktivnosti u $koli u kojoj rade.
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5.4. Hipoteze istrazivanja

H1: Ucenici iskazuju veci interes za ukljucivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti u

odnosu na postojecu uklju¢enost u Skoli ako je ponuda bogatija i raznolikija.

H2: Ucenici imaju pozitivne stavove prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih
aktivnosti.

H3: Ucitelji imaju pozitivne stavove prema potrebi obogacivanja izvannastavnih glazbenih

aktivnosti u Skoli temeljenih na iskazanom interesu u¢enika.

H4: Ucitelji u viSem stru¢nom zvanju mentora ili savjetnika pozitivnije procjenjuju osobnu
kompetentnost za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti i u¢inak izvannastavnih

glazbenih aktivnosti na uc¢enike.
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5.5. Uzorak ispitanika

U istrazivanju je sudjelovalo (N=4602) ispitanika od ¢ega je (N=4240) ucenika

predmetne nastave (N=362) i ucitelja glazbene kulture iz svih Zupanija u Republici Hrvatskoj.

Ucenici koji su sudjelovali u istrazivanju polaznici su sedamdeset i devet (N=79) osnovnih

skola iz svih zupanija u Republici Hrvatskoyj.

Tablica 17. Osnovne $kole obuhvacene istrazivanjem

Osjecko-baranjska Zupanija

VaraZdinska Zupanija

Brodsko-posavska Zupanija

OS Visnjevac
OS Fran Krsto Frakonpan, Osijek

OS Ante Staréeviéa, Viljevo

VI. Osnovna $kola u Varazdinu
0S Semovec
0S Novi Marof

0S Hugo Badali¢, Slavonski Brod
OS Ivana Mestroviéa, Vrpolje
0S Mato Lovrak, Nova Gradiska

Vukovarsko-srijemska Zupanija

Krapinsko-zagorska Zupanija

Bjelovarsko-bilogorska Zupanija

OS Josipa Lovreti¢a, Otok
OS Vladimira Nazora, Vinkovci

OS Zrinskih i Frankopana, Nustar

OS Gornje Jesenje
OS Antuna Mihanoviéa, Klanjec
0S Ante Kovacica, Zlatar

0S Cazma
OS Vladimira Nazora, Daruvar
OS Velika Pisanica

Koprivni¢ko-kriZeva¢ka Zupanija

PozZesko-slavonska Zupanija

Zadarska Zupanija

OS Grigor Vitez, Sveti lvan Zabno
OS Ljudevita Modeca, Krizevci

OS Lipik

Katolicka osnovna skola u Pozegi

OS Petra Preradoviéa, Zadar

vvvvv

Medimurska Zupanija

Sisacko-moslavacka Zupanija

Zupanija - Grad Zagreb

0S Joze Horvata, Kotoriba
OS Strigova, Strigova
111 OS Cakovec

OS Ivan Goran Kovagi¢, Sveti Juraj
na Bregu

OS Ludina

OS Ivan Goran Kova¢i¢, Gora
OS Ivana Kukuljevi¢a, Sisak
OS Popovaca

OS Granesina
OS Petar Zrinski, Zagreb
OS Zaprude

OS Brezovica

Primorsko-goranska Zupanija

Karlovacka Zupanija

Zagrebacka Zupanija

OS Sveti Matej, Viskovo

OS Viktora Cara Emina, Lovran
OS Gornja Vezica, Rijeka

OS Kantrida, Rijeka

OS Branimira Markovi¢éa, Ravna
Gora

0S Cavle
OS Vezica, Rijeka

OS Svaréa

Os Antun Klasni¢, Lasinja
OS Plagki

OS Skakavac

OS Draganié¢

OS Mahiéno

OS Slunj

OS Luka, Sesvete
OS Ljubo Babi¢, Jastrebarsko
OS Ivan Benkovi¢, Dugo Selo

OS Dragutina Domjanica, Sv. Ivan
Zelina

OS Sesvetska Sopnica

Istarska Zupanija

Sibensko-kninska Zupanija

Splitsko-dalmatinska Zupanija

OS Mate Balote, Buje
OS Monte Zaro, Pula
OS Joze Surana Vignjan
OS Kastanjer Pula

OS Vitomir Sirola Pajo, Nede§¢ina

OS Meterize, Sibenik

OS Petra Kresimira IV Sibenik
OS Vijekoslava Kaleba Tisno
0S Vidici Sibenik

OS Fausta Vran¢i¢a Sibenik

OS Blatine-Skrape, Split

OS Kneza Mislava, Kastel Suéurac
OS Suéidar, Split

OS Meje, Split

OS Josipa Pupagiéa Omis

OS Ivan Leko
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Dubrovadko-neretvanska Licko-senjska Zupanija Viroviticke-podravska Zupanija
Zupanija

OS Fra Ante Gnjeéa, Stadevica OS Dr. Jure Turi¢a, Gospié OS Vladimir Nazor, Virovitica
08 ,,Otri¢-Dubrave® OS Zrinskih i Frankopana Oto¢ac OS Augusta Cesarca, Spisi¢
0S ,,Ivo Dugandzi¢ Migi¢“ Komin | OS Karlobag Bukovica

5.6. Instrument istrazivanja

Sukladno cilju istrazivanja te operacionalizaciji zadataka, provjerena su misljenja i
stavovi uéenika i ucitelja prema odgojno-obrazovnim aspektima glazbenih aktivnosti u
osnovnoj skoli, temeljem ¢ega se pokusava ukazati na moguce razlike u organizaciji i provedbi

te predloziti smjernice razvoja za prevladavanje iskazane i uo¢ene problematike.

Za potrebe ovog istrazivanja konstruirana su dva anketna upitnika.
Prvi upitnik bio je namijenjen ucenicima od petog do osmog razreda osnovnih $kola.
Drugi upitnik bio je namijenjen uéiteljima glazbene kulture.

Pri njihovu definiranju formirane su tri fokus grupe sastavljene od voditelja Zzupanijskih
struénih vijeca ucitelja glazbene kulture koji vode izvannastavne glazbene aktivnosti u
osnovnim $kolama, u razli¢itim regijama a obuhvacene su sve zupanije (N=21) Republike
Hrvatske. Pripremne radnje za vodenje fokus grupa pripremila je autorica istrazivanja.
Rasprave su vodene temeljem krace prezentacije predmetne problematike i ciljanih teza koje
su bile okosnica za promisljanje i raspravljanje o temi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u
osnovnim §kolama u Republici Hrvatskoj. Naglasak je bio na njihovoj postojecoj organizaciji,
provedbi, ulozi u osobnu i socijalnu zivotu u¢enika, utvrdivanju u kojoj mjeri zadovoljavaju
potrebe i interese ucenika, te ulogama ucitelja u planiranju i provodenju tih aktivnosti u cilju
pronalaZenja smjernica koje bi pomogle u suvremenijem koncipiranju i unaprjedenju podrucja

izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skolama u Republici Hrvatskoj.
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5.6.1. Upitnik namijenjen uc¢enicima o provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti i
interesima ucenika za ukljuivanjem u izvannastavne glazbene aktivnosti u

osnovnim §kolama na podrucju Republike Hrvatske

Prvi dio Upitnika ukljucivao je osnovne sociodemografske znacajke ucenika.

Drugi dio upitnika uklju¢ivao je podatke vezane za profil ucenika: op¢i uspjeh, uspjeh
iz predmeta glazbena kultura, interese za kurikulumska podrucja, interese za ukljucivanje u
razli¢ita glazbena podrucja, interese za ucenje razlicitih instrumenata, ukljucenost ucenika u

izvannastavne glazbene aktivnosti i druge aktivnosti u $koli i izvan $kole.

Tre¢i dio upitnika bio je usmjeren na sudjelovanje u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima iz perspektive uéenika. Sastojao se od niza tvrdnji o stavovima uéenika prema
glazbi, skoli, organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti, u¢incima glazbe i
glazbenih aktivnosti na ucenicka postignuca i osobnu dobrobit, motivacijskim ¢imbenicima
kljuénim za ukljuivanje glazbene aktivnosti, te stavovima prema vrednovanju glazbenih
aktivnosti. Uz svaku tvrdnju bila je ponudena skala od pet stupnjeva na kojoj su sudionici

procjenjivali stupanj slaganja s tvrdnjama.
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5.6.2. Upitnik namijenjen uditeljima glazbene kulture — voditeljima izvannastavnih

glazbenih aktivnosti

Prvi dio Upitnika ukljucivao je osnovne sociodemografske podatke o uéiteljima, njihovu
tjednu zaduzenost u provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti te pitanja otvorenoga tipa
kojima su se prikupili podatci o problemima u provedbi te moguca rjeSenja za prevladavanje
uocenih problema u cilju razvoja i unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti

u Skolama.

Drugi dio Upitnika sastojao se od niza tvrdnji koje se odnose na procjenu pozitivna uc¢inka
izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u¢enike, samoprocjenu kompetentnosti za provodenje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti, samoprocjenu zadovoljstva ukupnom realizacijom
nastavnih sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima, samoprocjenu motiviranosti za
neposredan rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima, samoprocjenu spremnosti uditelja
za provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti temeljenih na interesima ucenika te
misljenjima ucitelja 0 potrebi obogacivanja ponude izvannastavnih glazbenih aktivnosti u
Skolama u kojima rade. Uz svaku tvrdnju bila je ponudena skala od pet stupnjeva na kojoj su
sudionici procjenjivali stupanj slaganja s tvrdnjama.

87



5.7. Postupak istrazivanja

5.7.1. Ucenici

Postupak istrazivanja provodio se 2017./2018. godine grupno na nastavi glazbene
kulture elektronskim putem uz vodenje ucitelja. Svaki uéenik pristupio je ispunjavanju upitnika
putem racunala u uc¢ionicama za informatiku. U¢itelji glazbene kulture vodili su ucenike pri

ispunjavanju upitnika, a predvideno trajanje ispunjavanja upitnika bilo je trideset minuta.
Za potrebe istraZivanja odredene su nezavisne i zavisne varijable:
Nezavisne varijable:

- spol ucenika,

- dob / razred ucenika,

- op¢i uspjeh ucenika,

- nalazi li se Skola u gradu ili izvan grada,

- postoji li glazbena $kola u mjestu u kojem ucenici pohadaju skolu.

Zavisne varijable:

- ukljucenost u glazbene aktivnosti u skoli,

- interes ucenika za ukljucivanje u razlicita podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti
u Skoli pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture

- interes u¢enika za uéenje instrumenta,

- op¢i stav prema glazbi,

- motivacija za ukljuéivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti u skoli (intrinzi¢na i
ekstrinzi¢na),

- stav prema udincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na uéenic¢ka postignuca i
osobnu dobrobit ucenika,

- stav prema organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skoli,

- stav prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti,

- op¢i stav ucenika prema Skoli.
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5.7.2. Utitelji

Postupak istrazivanja provodio se 2017./2018. godine na Zupanijskim stru¢nim
vije¢ima ucitelja glazbene kulture u svim zupanijama Republike Hrvatske. Predvideno trajanje

ispunjavanja upitnika bilo je dvadeset minuta.
Za potrebe istrazivanja odredene su nezavisne i zavisne varijable.
Nezavisne varijable:

- spol ucitelja,

- godine radnog iskustva,

- status — zvanje ucitelja (bez statusa — zvanja, mentor, savjetnik),

- broj tjednih zaduZenja (nastavnih sati) za provodenje glazbenih aktivnosti,

- vrsta glazbene aktivnosti koju provode.

Zavisne varijable:

- zadovoljstvo ucitelja realizacijom nastavnih sati u podrucju izvannastavnih glazbenih
aktivnosti,

- motiviranost za rad u podrucju izvannastavnih glazbenih aktivnosti,

- procjena pozitivna uc¢inka glazbenih aktivnosti na ucenike,

- samoprocjena kompetentnosti za provodenje glazbenih aktivnosti,

- procjena potrebe za obogacivanjem ponude glazbenih aktivnosti,

- procjena oblikovanja glazbenih aktivnosti prema interesima uc¢enika.
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5.8. Obrada podataka

Svi podatci obradeni su u programu IBM SPSS (2011)*. Sve su analize napravljene u
okviru generalnog linearnog modela. Za testiranje svih razlika koristene su ANOVA-e, t-

testovi te su za izracun korelacija koriSteni Pearsonovi koeficijenti korelacija.

Za provjeru hipoteza kod kategorijalnih varijabli koristeni su X? testovi. U vezi s

metodom faktorske dekompozicije, koristena je metoda glavnih komponenti (PC).

Za provjeru hipoteza kod kontinuiranih varijabli koriSteni su linearni modeli (t-test,
ANOVA).

Za odredivanje adekvatnog broja dimenzija koriStena je graficka metoda (Cattelov
prikaz) koja se, u simulacijskim istrazivanjima, pokazuje superiornija od ustaljene Kaiser-
Guttmanove metode karakteristicnih korijena ve¢ih od 1 (Raiche, Walls, Magis, Riopel, &
Blais, 2013).

Za procjenu pouzdanosti viSeCesticnih skala koriStena je Chrombachova metoda

(koeficijent pouzdanosti o).

Za sve situacije u kojima bi neka znacajka varijable (primjerice, distribucija ili
asimetrija) mogla naruSavati snagu parametrijskih metoda, testiranje je provedeno
odgovaraju¢om neparametrijskom metodom. Ako su rezultati parametrijskinh i
neparametrijskih analiza konvergirali, zbog jednostavnosti i koherentnosti teksta prikazani su

rezultati parametrijskih analiza.

181BM SPSS. (2011). Armonk, NY: IBM Corp. Raiche, G., Walls, T. A., Magis, D., Riopel, M., & Blais, J. G. (2013). Non-
graphical solutions for Cattell’s scree test. Methodology, 9(1), 23—29. https://doi.org/10.1027/1614-2241/a000051
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6. RAZVOJINE PERSPEKTIVE IZVANNASTAVNIH GLAZBENIH AKTIVNOSTI
UCENIKA OSNOVNIH SKOLA U REPUBLICI HRVATSKOJ: REZULTATI |
RASPRAVA

6.1. Profil uc¢enika s obzirom na sociodemografska obiljezja

Ispitivanje uc¢enika u svim Zupanijama u Republici Hrvatskoj pridonijelo je cjelovitijem

uvidu u trenutni poloZzaj i provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skoli.

U istrazivanju je sudjelovalo N=4240 ucenika. Istrazivanjem je obuhvaceno N=4240
ucenika, od ¢ega je N=2124 djevoj¢ica i N=2116 djecaka (slika 4).

» Zenski (2124)
» Muski (2116)

50%

Slika 4. Raspodjela sudionika u uzorku s obzirom na spol
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Raspodjela sudionika s obzirom na Zzupaniju prikazana je na slici 5.

Zagrebacka (9%), Krapinsko-zagorska (4.48%), Sisacko-moslavacka (3.30%), Karlovacka
(7.71%), Varazdinska (5.31%), Koprivni¢ko-krizevacka. (2.08%), Bjelovarsko-bilogorska
(3.77%), Primorsko-goranska (5.54%), Licko-senjska (1.98%), Viroviti¢ko-podravska
(2.78%), Pozesko-slavonska (2.36%), Brodsko-posavska (9.43%), Zadarska (1.06%), Osjecko-
baranjska (6.46%) Sibensko-kninska (3.21%), Vukovarsko-srijemska (3.87%), Splitsko-
dalmatinska (7.85% ), Istarska (5.90%), Dubrovacko-neretvanska (1.44%), Medimurska
(6.18%) i Grad Zagreb (5.99%)

» Zagrebacka (394)
» Krapinsko-zagorska (190)

» Sisacko-moslavacka
(140)

% 4% 8% Karlovagka (327)

» Varazdinska (225)

. 6% %(é)sp)nvmcko krizevacka

6%  Bjelovarsko-bilogorska
(160)

» Primorsko-goranska (235)
Licko-senjska (84)

« Mroviti¢ko-podravska
118

2%
3% s
2% ¥

9%

‘ » Pozesko-slavnoska (100)
% o s ™ » Brodsko-posavska (400)
Zadarska (45)
Osjecko-baranjska (274)
s Sibensko-kninska (136)

c\hibavaralba ariiamaal A

Slika 5. Raspodjela sudionika s obzirom na Zupaniju
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U istrazivanju je sudjelovalo 25% ucenika petih, 25% ucenika Sestih, 25% ucenika
sedmih i 25% ucenika osmih razreda. Dob ucenika koji su sudjelovali u istrazivanju prikazana

je naslici 6.

= 5(1063)
= 5(1039)
= 7(1062)

g(1078)

Slika 6. Raspodjela sudionika s obzirom na dob (razred)

Na pitanje nalazi li se $kola ucenika koju pohadaju u gradu, 65% ucenika odgovorilo je
da se njihova Skola nalazi u gradu, dok je 35% ucenika odgovorilo da se njihova §kola nalazi

izvan grada (slika 7).

= Da (2736)
m MNe (1504)

Slika 7. Skola u gradu/skola izvan grada
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S odlicnim uspjehom prethodnu godinu zavrsilo je 50.31% ucenika, s vrlo dobrim
36.49%, s dobrim 23.36%, s dovoljnim 0.57%, dok razred nije zavrsilo 0.28% ucenika (slika
8).

= odliénim (5) (2133)

= vrlo dobrim (4) (1547)

= dobrim (3) (524)
dovoljnim (2) (24)

» nedovoljnim (1) (12)

50%

Slika 8. Op¢i uspjeh ucenika na kraju prethodne godine

Postignuca ucenika iz predmeta Glazbena kultura: ¢ak 83% ucenika postize odlican
uspjeh u predmetu, 14% ucenika postize vrlo dobar uspjeh, 3% ucenika postize dobar uspjeh,

0% ucenika postize dovoljan uspjeh u predmetu glazbena kultura (slika 9).

= odli¢an (5) (3527)

= vrlo dobar (4) (584)

= dobar (3) (111)
dovoljan (2) (18)

3%

Slika 9. Postignuca ucenika iz predmeta Glazbena kultura
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Ispitanih u€enika u ¢ijem se mjestu stanovanja nalazi glazbena Skola je 55%, a u€enika
u ¢ijem mjestu stanovanja nema glazbene Skole je 45% (slika 10). Gotovo polovica ispitanih
ucenika nema glazbenu Skolu u mjestu stanovanja. Ova informacija pokazuje kako polovica
ispitanih uc¢enika nema priliku pohadati glazbenu skolu i kada bi ona bila podruc¢je njihova
interesa. Ovim je u¢enicima opéeobrazovna osnovna $kola jedino mjesto gdje mogu razvijati
glazbene kompetencije §to govori u prilog potrebi razvoja podruéja glazbenih aktivnosti u
osnovnoj Skoli u okviru kojeg ¢e ucenici prema podrucjima svoga glazbenog interesa moci

razvijati glazbena znanja i vjestine.

= Da(2351)
= Ne (1889)

45%

55%

Slika 10. Postojanje glazbene skole u mjestu stanovanja ucenika

Ucenici su u velikom broju od 70%, izjavili da se nitko od ¢lanova njihove obitelji ne
bavi glazbom, dok se 29% c¢lanova obitelji ucenika bavi glazbom (slika 11). Ako uzmemo u
obzir da obiteljsko okruZenje dijelom moZe utjecati na usmjeravanje djecjih interesa, tada ovi

podatci ukazuju da je i $kola mjesto koje treba pridonijeti razvoju interesa uéenika.

= Da(1243)
= Ne (2997)

Slika 11. Raspodjela ispitanika s obzirom na bavljenje glazbom roditelja
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Rezultati pokazuju vrlo dobar odaziv ucenika posjetima kazaliSnim predstavama i
koncertima, od cega 45% ucenika nekoliko puta godisnje posjecuje koncerte i kazali$ne
predstave, 27% jednom godisnje, dok nesto vise od 28% ne posjecuje kulturne dogadaje niti
jednom u godini. Kako bi se i ovoj grupi priblizila kulturna dogadanja u koncertnim dvoranama
i kazalisnim kuéama, Skole mogu uciniti puno. U sklopu Skolskoga kurikuluma i terenske
nastave Skole mogu ucenicima pribliziti Zive umjetnicke izvedbe te tako pridonijeti
prosirivanju kulturnih vrijednosti u sveobuhvatnu razvoju ucenika.

» Nekoliko puta godisnje
(1908)

» Jednom godisnje (1134)

» Rjede od jednom
godiznje (1198)

45%

Slika 12. Ucestalost posjecivanja koncerata i kazalisnih predstava
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6.2. Interesi ucenika za kurikulumska podrucja

Najvedi interes ucenici iskazuju za tjelesno i zdravstveno podrucje 28%, odmah potom
iskazuju interes za umjetnicko podrucje 18%, trece po redu interesa je tehnic¢ko i informaticko
podrucje 17%, prirodoslovno 14%, zatim slijedi jezi¢no-komunikacijsko 10%, matematicko je
pretposljednje u nizu zastupljeno s 8%, dok je drustveno-humanisti¢ko na posljednjem mjestu
(slika 13).

» Jezi¢no-komunikacijsko
(Hrvatski jezik, strani
jezici) (419)

» Matemati¢ko (Matematika)
18% 28% (318)
» Prirodoslovno (Priroda i
drustvo, Biologija,
Kemija, Fizika,
Gegorafija) (583)

Tehnicko i informaticko
(Tehni¢ka kultura,
Informatika) (740)

10% = Drustveno-humanisticko
(Povijest, Vjeronauk)
(260;
Umjetnicko podruéje
149 (Glazbena kultura /
9 Likovna kultura) (751)

Tjelesno i zdravstveno
(Tjelesna kultura) (1169)

Slika 13. Interesi ucenika za kurikulumska podrucja

Medu kurikulumskim podrucjima za koje ucenici iskazuju interes umjetnicko podrucje
rangirano je drugo po redu. Pokazatelj je to da u¢enici vole umjetnost i Zeljeli bi se njome baviti
u Skoli koju pohadaju. Stoga bi bilo korisno kada bi Skole u okviru $kolskih kurikuluma i
kurikulumskih podsustava kao $to je kurikulum izvannastavnih aktivnosti, organizirale
aktivnosti za koje su ucenici iskazali interes pa tako i one aktivnosti umjetni¢kog podrucja.
Iskazani interesi ucenika za sudjelovanjem u aktivnostima umjetnickog podruc¢ja potvrduju
opravdanost istrazivanja ovoga doktorskog rada i upucuju na nuznost obogacéivanja ponude
sadrzajne strukture aktivnosti umjetni¢kog podrucja u skolama. S ciljem pronalazenja
pozitivnih rjeSenja poput osiguravanja uvjeta u pogledu odgovarajuéeg tjednog rasporeda sati,

opremljenosti kabineta instrumentima i ostalom potrebnom opremom za izvodenje glazbene
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nastave, te osiguravanjem potrebnog broja sati, osigurali bi se uvjeti za kvalitetniju provedbu

izvannastavnih glazbenih aktivnosti koje bi proizasle iz u¢enickih interesa.

Za postizanje najboljih rezultata ucenici su rangirali podruc¢ja na sljede¢i nacin:
najslabije rangirano naveli su drustveno-humanisti¢ko podrucje u postizanju rezultata sa 6%,
nesto bolje rezultate ostvaruju u prirodoslovnom i matematickom podrucju 8%, 10% ucenika
postiZe najbolje rezultate u jezicnom podrucju, 15% u tehni¢ko-informatickom podrucju, zatim
25% ucenika navodi umjetni¢ko podru¢je u kojem su najuspjes$niji, dok su tjelesno i

zdravstveno podruéje njih 28% naveli kao podrucje u kojem su najuspjesniji (slika 14).

o J(eziﬁnn-komunikacijskn
Hrvatski jezik, strani
jezici) (421)

» Matematicko (Matematika)
28% (324)

25% = Prirodoslovno (Priroda i
druitvo, Biologija,
Kemija, Fizika,
Gegorafija) (338)

Tehni¢ko i informatiéko
(Tehniéka kultura,
Informatika) (622)

10% w Drudtveno-humanisticko
(Povijest, Vjeronauk)
(270
Umijetnicko podrucje
(Glazbena kultura /
Likovna kultura) (1078)

Tjelesno i zdravstveno
(Tjelesna kultura) (1187)

5%

15%

8%

Slika 14. Kurikulumska podrucja u kojima ucenici postizu najbolje rezultate

Iz rezultata se moze zakljuciti da je interes uéenika za umjetnicko podruéje visok, pri
¢emu su ucenici 1 svoja postignué¢a u tome podrucju procijenili pozitivnim §to je vaZan
pokazatelj u planiranju razvoja i unaprjedenja ovoga izvannastavnoga glazbenog podrucja u
Skolama. S obzirom na to da je umjetni¢ko podrucje visoko rangirano kao podrucje u kojem
ucenici postizu najbolje rezultate, vrlo je vaZzna informacija koja moZe pomoci nositeljima
obrazovnih politika u kreiranju okvira nacionalnog kurikuluma kojim ¢e se omoguciti razvoj
ucenickih sposobnosti i stjecanje znanja i vjestina prema podrucjima njihova interesa i tako

pridonijeti unaprjedenju interesno usmjerenoga obrazovanja u skolama.
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6.2.1. UKljucenost u¢enika u izvannastavne aktivnosti u $koli i izvan $kole

Ukljuéenost u¢enika u izvannastavne aktivnosti u $koli, prikazana je na slici 15. Treba
napomenuti da je ukupni broj odgovora ve¢i od 100%, budu¢i da su ucenici mogli navesti vise

od jedne izvannastavne aktivnosti.

= Sportske aktivnosti
(1587)

» Glazbene aktivnosti (992)

= Literarne i dramske
aktivnosti (378)
Strane jezike (949)

= Likovne aktivnosti (435)
prirodoslovne (biologija,
kemija, matematika,

eografija) aktivnosti

462)
Druitvene aktivnosti
(povijest) (245)

» Tehnic¢ke i informati¢ke
aktivnosti (917)
Nista od navedenog
(1010)

Slika 15. Ukljucenost ucenika u izvannastavne aktivnosti u skoli

Najvise ucenika polazi sportske aktivnosti, 37.43%, na drugom mjestu i ovdje su
glazbene aktivnosti s 23.40%, zatim strani jezici 22. 38%, slijede tehnicke aktivnosti 21,63%,
prirodoslovne 10.90%, likovne aktivnosti 10.26%, literarne i dramske 8.98% te drustvene
aktivnosti 5.78%, dok 23.82% ucenika ne polazi niti jednu od navedenih aktivnosti u skoli.
Ukljucenost uéenika u izvannastavne glazbene aktivnosti nije visoka, ali je drugorangirana
prema uceni¢kim interesima i samim time namecée odgovornost kako bi se njima primjereno

odgovaorilo.
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Ukljucenost ucenika u aktivnosti izvan Skole, prikazana je na slici 16. Treba
napomenuti da je ukupni broj odgovora veci od 100%, buduci da su ucenici mogli navesti vise

od jedne izvannastavne aktivnosti.

= Sportske aktivnosti
(2452)

= Glazbene aktivnosti (735)

= Literarne i dramske
aktivnosti (121)

Strane jezike (304)
Likovne aktivnosti (151)

prirodoslovne (biclegija,
kemija, matematika,
?eografiia) aktivnosti
87)

Drustvene aktivnosti
(povijest) (82)

Tehnicke i informaticke
aktivnosti (186)

Nista od navedenog
(1233)

Slika 16. Ukljucenost ucenika u izvannastavne aktivnosti izvan skole

Pokazalo se da su sportske aktivnosti najucestaliji odabir u¢enika i izvan Skole 57.83%,
a uinak tih aktivnosti utjee na stjecanje vjestina u rjeSavanju problema, bolje organizacije,
preuzimanja inicijative, pridonosi mentalnu blagostanju i emocionalnu razvoju te opéenito
pridonosi smanjenju stresa (Hansen i sur., 2003; Daley i Leahy, 2003; Smith, 2008).

Glazbene aktivnosti i u ovom su sluc¢aju drugi izbor u¢enika po ukljucenosti sa 17.33%.
Darling, Caldwell i Smith (2005), Feldman i Matjasko (2005), O'Neill (2005), Olson (2008)
naglaSavaju znacaj sudjelovanja ucenika u programima glazbenih aktivnosti u izgradnji
identiteta, smanjenja otudenosti te poticanju individualnoga rasta uopce. U aktivnosti koje
obuhvacaju interes za ucenje stranih jezika ukljuceno je 7.17% ucenika, dok je u tehniCke
aktivnosti ukljuceno 4.39% ucenika. Neocekivano su i u aktivnostima koje ucenici pohadaju
izvan Skole likovne aktivnosti tek peti izbor prema ukljucenosti ucenika u razliCite vrste
aktivnosti sa samo 3,56%. Potom slijede s 2.85% literarne i dramske aktivnosti, zatim
prirodoslovne aktivnosti u koje je uklju¢eno 2.05% ucenika, dok su drustvene aktivnosti S
1,93% posljednje u nizu aktivnosti koje ucenici pohadaju u skolama. Na kraju, vazno je

istaknuti da 29.08% ucenika ne polazi niti jednu od navedenih aktivnosti izvan $kole.
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Pozitivan ucinak sudjelovanja u€enika u razli¢itim oblicima izvannastavnih aktivnosti u Skoli

ili izvan $kole predmetna je problematika kojom su se bavili mnogi (Holland, 1933; Baxter i
Smith, 1936; Mahoney, 2000; Marsh i Kleitman, 2003; Zaff, More, Papillo i Williams, 2003)

s ciljem razvoja interesno usmjerenoga obrazovanja pojedinca.

Raspodjela odgovora uc¢enika na pitanje koje glazbene aktivnosti postoje u njihovoj skoli,

prikazana je na slici 17. Treba napomenuti da je ukupni broj odgovora veci od 100%, buduéi

da su ucenici mogli navesti vie od jedne izvannastavne aktivnosti.

pjevacki zbor (3995)
klapa (278)
folklorna grupa (974)
instrumentalna grupa
(1080)
uéenje instrumenta (741)
orkestar (tamburaski,
mandolinski,
harmonikaski, blok
flaute) (1096)

lazbena radionica

reativno izrazavanje,
skladanje, glazba na
racunalu) (261)

lazbena slugaonica
umjetnicka glazba,
popularna glazba prema
odabiru uéenika) (252)
plesna grupa (1094)
Ostalo (364)

Slika 17. Raspodjela odgovora ucenika na pitanje koje glazbene aktivnosti postoje u njihovoj

Skoli

Pjevacki zbor ucenici navode kao najzastupljeniju aktivnost koja prema njihovim

saznanjima postoji u njihovoj skoli 94.22%, potom slijede orkestri (tamburaski, mandolinski,

harmonikaski, blok-flaute) zastupljeni s 25.85%, plesna grupa 25.80%, instrumentalna grupa

25.47%, folklorna grupa 22.97%, u¢enje instrumenta 17.48%, pjevanje u klapi 6.56%, glazbena

radionica 6.15% i najmanje zastupljena aktivnost s 5.94% je glazbena sluSaonica.
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6.2.2. Ukljucenost u€enika u izvannastavne glazbene aktivnosti u Skoli

Ukljucenost ucenika u glazbene aktivnosti u Skoli prikazana je na slici 18. Treba
napomenuti da je ukupni broj odgovora veci od 100%, buduci da su ucenici mogli navesti vise

od jedne izvannastavne aktivnosti.

7 [TWpjevacki zbor (1078)
“ | n klapu (51)
» folklornu grupu (99)

§._ instrurmentalnu grupu
(127)

uéenje instrumenta (143)

orkestar (tamburaski,
mandolinski,
harmonikaski, blok
Z flaute) (120)
§ lazbenu radionicu
------- s reativno izrazavanje,
skladanje. glazba na
ratunalu) (50)
lazbenu slugaonicu
umijetnitka glazba,
popularna glazba prema
i 5 odabiru ugenikal (56)

,,,,,,, i plesnu grupu (122)

N\ .\

A\
!

U

ne polazim glazbene
o aktivnosti uskoli
§ (2723)
ko Ostalo (219) ]

=8
S

Slika 18. Ukljucenosti ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u skoli

Pjevacki zbor je najzastupljenija aktivnost u koju su ukljuceni ucenici u $koli, a polazi
je 25.42% ucenika, Sto su potvrdila i dosadasnja istrazivanja (Vidulin-Orbani¢, 2008; Sucic,
2010; Peji¢ Papak, 2011; Dubovicki, Svalina i Proleta, 2014; Radocaj-Jerkovi¢ 2016; Krni¢ i
Grgat 2016; Svalina, Muha i Peko, 2016; Vidulin, 2016). Ostale aktivnosti u znatno su manjoj
mjeri zastupljene: ucenje instrumenta 3.37%, instrumentalna grupa 3.00%, plesna grupa
zastupljena je 2.88%, potom slijedi orkestar s 2.83%, folklorna grupa 2.33%, glazbena
sluSaonica 1.32%, slijedi pjevanje u klapi 1.20% 1 na posljednjem mjestu po ukljucenosti
ucenika je glazbena radionica s 1.18%, dok 64.22% ucenika uopce nije ukljuceno niti u jednu
navedenu glazbenu aktivnost. Podatke istrazivanja o postoje¢oj ukljucenosti ucenika u
izvannastavne glazbene aktivnosti u Skolama potrebno je staviti u 0dnos s interesima uc¢enika
za ukljucivanje u glazbene aktivnosti pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture kako bi se
ucinilo potrebne korake za kvalitetniju provedbu tih aktivnosti i odgovaraju¢e odgovorilo

interesima ucenika.
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6.2.3. Razlike u uklju¢enosti ucenika u razlic¢ita podrucja izvannastavnih glazbenih

aktivnosti u Skoli

Kako bi se istrazile moguée razlike u postojec¢oj ukljucenosti uéenika u razlicita
podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na spol, razred/dob, nalazi li se Skola
u gradu ili izvan grada, op¢i uspjeh i postojanje glazbene $kole u mjestu stanovanja te da je
odgovor na pitanje kojim se ispitivala postoje¢a ukljucenost ucenika u izvannastavne glazbene
aktivnosti u Skoli binarnoga tipa, za provjeru razlika u pojavnosti odgovora na sve znacajke
pitanja kojim se ispitivala postojeca ukljucenost uéenika u izvannastavne glazbene aktivnosti
u Skoli s obzirom na spomenute varijable, izraCunat je niz linearnih modela (t-testova i
ANOVA). Aritmeticke sredine pojedinih odgovora predstavljaju proporcije ispitanika koji su
pozitivnho odgovorili na spomenutu stavku s obzirom na niz nezavisnih varijabli. Prikaz

rezultata statistickog testiranja nalazi se u tablicama koje slijede.

6.2.3.1. Razlike u ukljucéenosti u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti u Skoli s

obzirom na spol uéenika

Tablica 18. Spolne razlike u postoje¢oj ukljucenosti u¢enika u izvannastavne glazbene

aktivnosti
t X Zenski X muski
Pjevacki zbor 19.19** .38 13
Klapa 0.41 .01 .01
Folklorna grupa 2.53* .03 .02
Instrumentalna grupa 1.55 .03 .03
Ucenje instrumenta 0.79 .03 .04
Orkestar 1.50 .02 .03
Glazbena radionica 1.44 .01 01
Glazbena slusaonica 0.82 .01 .01
Plesna grupa 5.14** .04 .02
Ne polazim glazbene aktivnosti u Skoli 13.41** .55 14

* p<.05; ** p<.01
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Za vecinu aspekata pitanja kojima se ispitivala postojeca ukljucenost u¢enika u izvannastavne
glazbene aktivnosti u $koli nije dobivena statisticki znacajna razlika u proporciji ispitanika koji
su potvrdili svoje sudjelovanje u spomenutoj izvannastavnoj glazbenoj aktivnosti u skoli S
obzirom na spol. Vidljivo je da se spolne razlike otkrivaju kod ukljucenosti uc¢enika u pjevacki
zbor, gdje je veca proporcija ispitanika zZenskog spola ukljucena u tu aktivnost od ispitanika
muskog spola. Isto tako, nesto je veca proporcija ispitanika Zenskog spola ukljucena u folklorne
grupe. Veca proporcija zenskih ispitanika ukljucena je i u plesne skupine u usporedbi s muskim
ispitanicima. Kada gledamo globalno, veca proporcija muskih ispitanika opcenito nije

ukljucena u izvannastavne glazbene aktivnosti za razliku od Zenskih ispitanika.

6.2.3.2. Razlike u ukljucenosti uéenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u skoli s

obzirom na razred/dob ucenika

Proveden je niz jednosmjernin ANOVA gdje je razred faktor a odabir pojedine

aktivnosti zavisna varijabla.

Tablica 19. Rezultati ANOVA testiranja ukljucenosti u izvannastavne glazbene aktivnosti s

obzirom na razred/dob

F(3,4236) | X5 | X6 | X7 | X8
Pjevacki zbor 10.92** 30 .28 | .21 |.23
Klapa 1.63 01 .01 .01 |.02
Folklorna grupa 0.90 03 |.02 .02 .03
Instrumentalna grupa 3.13* 04 | .02 .03 |.03
Ucenje instrumenta 6.51** 05 .03 .03 |.03
Orkestar 1.10 03 .02 .03 .03
Glazbena radionica 0.70 01 .01 .01 .01
Glazbena slusaonica 2.29 02 .01 .01 | .01
Plesna grupa 7.98** 05 |.03 |.02 .02
Ne polazim glazbene aktivnosti u Skoli. 18.35** 57 | .61 | .70 | .68

* p<.05; ** p<.01
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Analiziraju¢i uklju¢enost ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti s obzirom na dob/
razred ucenika koji pohadaju, mozemo vidjeti da je dobiveno nekoliko znacajnih istih efekata
na ukljucenost u specifi¢ne izvannastavne glazbene aktivnosti. Znacajni efekti pokazali su se
pri ukljucenosti u pjevacki zbor, instrumentalnu grupu, uéenje instrumenata, plesnu grupu i
globalno na ukljuéenost u izvannastavne glazbene aktivnosti (rezultati u tablici 19).
Ukljucenost u pjevacke zborove nesto je visa u nizim razredima (5. 1 6.) s obzirom na
ukljucenost u¢enika visih razreda (7. 1 8.). Sli¢no je i kod ukljucenosti ué¢enika u instrumentalne
grupe, ucenje instrumenata te ukljucenosti u plesne grupe, gdje je takoder nesto visa
ukljucenost ucenika u petom razredu, nego u ostalim razredima. Kada gledamo ukupnu
uklju€enost, mozemo vidjeti da je ona najveca u petom razredu, statisticki je znacajno niza u
Sestom razredu te je znacajno joS niza u sedmom i osmom razredu.

Ovaj podatak otvara pitanja za daljnja istraZivanja i ukazuje na potrebu za promjenama koje
bi utjecale na kreiranje zanimljivih programa u provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti
temeljenih na interesima uc¢enika kako bi se smanjilo opadanje interesa u¢enika za ukljucivanje

i pohadanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama koje pohadaju.

6.2.3.3. Razlike u ukljucenosti uéenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u Skoli s

obzirom na to nalazi li se §kola u gradu ili izvan grada

Tablica 20. Razlike u postojecoj ukljuc¢enosti u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti s

obzirom na mjesto gdje se Skola nalazi (u gradu ili izvan grada)

t Xgrad | Xizvan grada
Pjevacki zbor 7.61** 22 32
Klapa 1.85 .01 .01
Folklorna grupa 3.38** .02 .03
Instrumentalna grupa 0.95 .03 .03
Ucenje instrumenta 0.48 .03 .03
Orkestar 5.13** .02 .05
Glazbena radionica 1.41 .01 .01
Glazbena sluSaonica 4.27** 01 .02
Plesna grupa 1.29 .03 .03
Ne polazim glazbene aktivnosti u skoli. 7.68** .68 .57

* p<.05; ** p<.01
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Kada pogledamo razlike u ukljucenosti u pojedine izvannastavne glazbene aktivnosti s
obzirom na to nalazi li se $kola u gradu ili izvan grada, vidljivo je da se pojavljuju efekti kod
ukljucenosti ucenika u pjevacki zbor, folklornu grupu, orkestre, sluSaonicu te globalno na
ukljuCenost u izvannastavne glazbene aktivnosti (tablica 20). Veéa ukljucenost u pjevacke
zborove uocava se kod Skola ¢iji je smjestaj izvan grada. Slicno se uocava i kod ukljuc¢enosti u
folklorne skupine u S§kolama koje se nalaze izvan grada ako se usporede sa Skolama koje su u
gradu. Isto vrijedi i za ukljucenost u orkestre i glazbene slusaonice.

Generalno gledajudi, ispitanici koji pohadaju skole koje se ne nalaze u gradovima imaju vise
razine ukljuCenosti u izvannastavne glazbene aktivnosti od onih ¢ije se Skole nalaze u
gradovima. Ovaj podatak govori u prilog promjenama koje su nuzne u pogledu razvojnih
perspektiva s ciljem pruzanja mogucnosti razvijanja glazbenih kompetencija u¢enika prema
njihovim potrebama i interesnim podrucjima. Osiguravanje uvjeta za provodenje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama koje se nalaze manjim sredinama vrlo je vazno

budu¢i da se ucenicima ne pruzaju druge mogucnosti za aktivno bavljenje glazbom.

6.2.3.4. Razlike u ukljucenosti u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti s obzirom

na op¢i uspjeh ucenika

Distribucija op¢eg uspjeha ucenika u uzorku osnovnoSkolaca jako je asimetricna
(tablica 21).

Tablica 21. Broj ucenika s pojedinim op¢im uspjehom prisutnih u uzorku
Nedovoljan (1) | Dovoljan (2) | Dobar (3) | Vrlo dobar (4) Odlic¢an (5)
12 24 524 1547 2133

S odli¢nim uspjehom prethodnu godinu zavrsilo je 50.31% ucenika, s vrlo dobrim
36.49%, s dobrim 23.36%, s dovoljnim 0.57% dok razred nije zavrSilo 0.28% ucenika. Kada
se zbroje odli¢ni i vrlo dobri uéenici, dobiva se broj od 87% ucenika koji ostvaruju vrlo

uspjesne rezultate u Skolskom opéem uspjehu.

Za daljnju analizu, ucenici s op¢im uspjehom 1 (nedovoljan) i 2 (dovoljan) pripojeni su

ucenicima s uspjehom 3 (dobar). Za provjeru razlika u odgovorima u pitanju kojim se ispitivala
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ukljucenost uéenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u $koli s obzirom na op¢i uspjeh
ucenika izracunat je niz jednosmjernih ANOVA. Prikaz rezultata testiranja u nalazi se u tablici
22.

Tablica 22. Rezultati testiranja razlika u odgovorima u¢enika kojim se ispitivala uklju¢enost

ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u $koli s obzirom na op¢i uspjeh u¢enika

F(2,423) | X X X
dobar vrlo dobar | odlican
Pjevacki zbor 26.47** A7 22 .30
Klapa 2.75 .02 .01 .01
Folklorna grupa 2.01 .03 .03 .02
Instrumentalna grupa 4.29* 01 .03 .04
Ucenje instrumenta 0.76 .03 .03 .04
Orkestar 0.82 .02 .03 .03
Glazbena radionica 0.62 01 .01 .01
Glazbena slusaonica 0.84 .02 .01 .01
Plesna grupa 2.99* .02 .03 .03
Ne polazim glazbene aktivnosti u Skoli. 18.23** 73 .66 .60

* p<.05; ** p<.01

Mozemo vidjeti da su znacajne razlike u odgovorima ucenika na pitanje 19 (ukljucenost
ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u §koli) s obzirom na op¢i uspjeh ucenika, pri
ukljucenosti u pjevacki zbor, instrumentalnu grupu, plesnu grupu i generalne ne-ukljucenosti
u izvannastavne glazbene aktivnosti. Znac¢ajno je visa ukljucenost u pjevacki zbor kod u¢enika
s vrlo dobrim uspjehom (4) nego kod uc¢enika s dobrim uspjehom (3) te kod ucenika s odli¢nim
uspjehom (5) u odnosu na uéenike s vrlo dobrim uspjehom (4). Sto se ti¢e uklju¢enosti u¢enika
u instrumentalne grupe, ucenici s odlicnim uspjehom (5) pokazuju vecu ukljucenost u te
aktivnosti od ucenika s vrlo dobrim uspjehom (4). Ukljucenost u plesne skupine nesto je blago
niza kod ucenika s dobrim uspjehom (3) u usporedbi s uc¢enicima s vrlo dobrim (4) i odli¢nim
uspjehom (5). Najveée razlike dobivaju se na globalnoj ne-ukljucenosti u izvannastavne
glazbene aktivnosti, gdje su ucenici s dobrim uspjehom (3) znatno manje ukljuceni od ucenika

s vrlo dobrim uspjehom (4) te su najvise ukljuceni u¢enici s odlicnim uspjehom (5).
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6.2.3.5. Razlike u ukljucéenosti u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti u Skoli s

obzirom na postojanje glazbene Skole u mjestu stanovanja

Za provjeru razlika u ukljucenosti ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti s
obzirom na to je li u mjestu stanovanja prisutna glazbena skola, provedeno je niz t-testova na
svakom od aspekata pitanja kojim se ispitivala ukljuenost ucenika u izvannastavne glazbene

aktivnosti u Skoli. Rezultati su prikazani u tablici 23.

Tablica 23. Razlike u ukljucenosti u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti s obzirom na

prisutnost glazbene Skole u mjestu stanovanja

t X da X ne
Pjevacki zbor 5.61** 22 .30
Klapa 191 01 .01
Folklorna grupa 3.46** .02 .03
Instrumentalna grupa 0.11 .03 .03
Ucenje instrumenta 0.81 .04 .03
Orkestar 5.33** .02 .04
Glazbena radionica 0.49 01 .01
Glazbena sluSaonica 3.54** .01 .02
Plesna grupa 3.64** .02 .04
Ne polazim glazbene aktivnosti u $koli. | 5.64** .68 .60

* p<.05; ** p<.01

Kad pogledamo razlike u ukljucenosti u izvannastavne glazbene aktivnosti s obzirom na
prisutnost glazbene Skole u mjestu stanovanja, vidljivo je da su one uocljive kod ukljucenosti
u pjevacki zbor, folklorne skupine, orkestre, glazbene sluSaonice, plesne grupe te na generalnoj
razini ne-ukljucenosti u izvannastavne glazbene aktivnosti. U¢enici koji Zive u mjestima koja
nemaju glazbenu Skolu iskazuju vecu ukljucenost u pjevacke zborove, nesto vecu ukljucenost
u folklorne grupe, orkestre, glazbene slusaonice i plesne grupe. Kad pogledamo globalnu ne-
ukljucenost u glazbene aktivnosti u §koli, vidimo da je ona statisti¢ki znacajno niza kod u¢enika
koji se Skoluju u mjestu gdje nema glazbene Skole, Sto takoder ukazuje da Skola treba biti
mjesto koje ¢e pruzati moguénost stjecanja svih kompetencija ucenika prema njihovim

podrucjima interesa, u ovom slucaju glazbenih kompetencija.
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Zakljucéak

Istrazene moguce razlike u postojecoj ukljucenosti ucenika u razli¢ita podrucja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na spol, dob/razred, op¢i uspjeh uc¢enika, nalazi
li se Skola u gradu ili izvan grada te postojanje glazbene Skole u mjestu stanovanja trebale bi
pomoci u razvoju i unaprjedenju podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama.

Sto se ti¢e razlika u ukljuenosti uenika u izvannastavne glazbene aktivnosti, nije
dobivena statisticki znacajna razlika u proporciji ispitanih ucenika koji su potvrdili svoje
sudjelovanje u odredenoj glazbenoj aktivnosti s obzirom na spol uc¢enika. Znacajne statisticke
razlike u ukljucenosti prema spolu ucenika uocavaju se pri ukljucenosti u pjevacki zbor,
folklornu grupu i plesnu grupu gdje je ukljuéen veci broj u¢enica u odnosu na uéenike. Najvecu
razliku s obzirom na spol ucenika vidimo kod globalne neukljucenosti u izvannastavne
glazbene aktivnosti gdje veca proporcija u¢enika muskog spola opcenito nije ukljucena u
izvannastavne glazbene aktivnosti, za razliku od u¢enica.

Razlike u ukljucenosti u pojedine izvannastavne glazbene aktivnosti uocavaju se s
obzirom na op¢i uspjeh ucenika. Vidljive su znacajne razlike pri ukljucenosti u pjevacki zbor,
instrumentalnu grupu i plesnu grupu te generalne neukljucenosti ucenika u izvannastavne
glazbene aktivnosti u S§kolama. Ucenici s vrlo dobrim uspjehom znacajno su vise ukljuceni u
pjevacki zbor od u€enika s dobrim uspjehom dok su ucenici s odlicnim uspjehom takoder
znacajno viSe ukljuceni u pjevacki zbor u odnosu na ucenike koji postizu vrlo dobar uspjeh.
Ucenici s odlicnim uspjehom vise su ukljuceni od ucenika s vrlo dobrim uspjehom u
instrumentalne grupe, a ukljuc¢enost u plesne grupe nesto je blago niza kod uc¢enika koji postizu
dobar uspjeh u odnosu na ucenike koji postizu vrlo dobar i1 odli¢an uspjeh. Najvece razlike
uocavaju se kad se sagleda globalna neuklju¢enost u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti
u Skoli gdje su vidljivo manje ukljuceni ucenici s dobrim uspjehom u usporedbi s u€enicima
koji postizu vrlo dobar i1 odli¢an uspjeh.

Izgleda da se kolicina uklju¢enosti u izvannastavne glazbene aktivnosti smanjuje s
polaskom u vise razrede osnovne Skole, $to je potvrdeno i istrazivanjem North, Hargreaves i
O'Neill (2000) u regiji North Staffordshire u Engleskoj. Ukljuc¢enost ucenika u razne
izvannastavne glazbene aktivnosti istrazivana je u nekoliko zupanija u Hrvatskoj (Vidulin-
Orbanié, 2008; Suci¢, 2010; Sulenti¢ Begic¢, 2010; Peji¢-Papak, 2011; Radocaj-Jerkovi¢, 2016;
Krni¢ 1 Grgat, 2016). Stoga rezultati ovog istrazivanja donose kompleksniju dijagnosti¢ku sliku
postojeceg stanja buduci da je uzorkom obuhvaéena cijela Republika Hrvatska. Podatci koji
ukazuju na opadanje ukljucenosti u glazbene aktivnosti s prelaskom u starije razrede otvaraju

pitanja za daljnja istrazivanja. Ukazuju i na potrebe za promjenama koje bi utjecale na kreiranje
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zanimljivih programa u provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti temeljenih na interesima
ucenika kako bi se smanjilo opadanje interesa ucenika za ukljuCivanje 1 pohadanje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama. Razlike u ukljucenosti uc¢enika u pojedine
izvannastavne glazbene aktivnosti uo¢avaju se prema smjestaju Skole s obzirom na to nalazi li
se Skola u gradu ili izvan grada. Uocava se vec¢a ukljucenost opéenito U sve izvannastavne
glazbene aktivnosti (pjevacki zbor, folklorne grupe, orkestre i1 glazbenu slusaonicu) u Skolama
koje su smjestene izvan grada. Ovi podatci ukazuju koliko je Skola kao odgojno-obrazovna
ustanova vazna u razvijanju uceni¢kih sposobnosti prema njihovim interesima i u
izvannastavnom prostoru kada je Skola uglavnom i jedino mjesto koje moze pruziti dodatne
sadrzaje ucenicima i tako odgovoriti njihovim interesima i potrebama.

Sli¢ni rezultati uoc¢avaju se 1 kod globalne neukljucenosti u¢enika u izvannastavne glazbene
aktivnosti gdje ne postoji glazbena $kola u mjestu stanovanja ucenika. Naime, statisticki je
znacajno niza neuklju¢enost u izvannastavne glazbene aktivnosti kod uc¢enika u ¢ijem mjestu
stanovanja ne postoji glazbena Skola u odnosu na ucenike u ¢ijem mjestu stanovanja postoji
glazbena Skola. Takoder je utvrdena statisticki znacajno veéa ukljuCenost U izvannastavne
glazbene aktivnosti (pjevacki zbor, folklorne grupe, orkestre, glazbene slusaonice 1 plesne
grupe) kod uéenika u ¢ijem mjestu ne postoji glazbena Skola u usporedbi s u¢enicima koji imaju
mogucnost pohadanja glazbene skole u mjestu stanovanja.

Sagledavajuci razlike u ukljucenosti u izvannastavne glazbene aktivnosti uc¢enika osnovnih
Skola s obzirom na postojanje glazbene skole u mjestu stanovanja te nalazi li se Skola u gradu
ili izvan grada moZe se zakljuciti da svi ucenici nemaju jednake moguénosti za daljnji razvoj
glazbenih sposobnosti i stjecanje kompetencija. Stoga bi nositelji obrazovnih politika svakako
trebali teziti osiguravanju barem pribliznih, ako ne ve¢ jednakih uvjeta za sve uc¢enike osnovnih
skola u Republici Hrvatskoj. Upravo bi u manjim sredinama, s obzirom na iskazane interese
ucenika i postojecu vecu ukljucenost u izvannastavne glazbene aktivnosti u odnosu na gradske
sredine, trebalo razmisliti o provedbi alternativnih glazbenih programa koji ¢e se temeljiti na
interesima ucenika 1 razlikovati u zahtjevnosti programa od onih u glazbenim Skolama a
istovremeno obogacivati izvannastavno slobodno vrijeme ucenika u aktivnom bavljenju

glazbom.
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6.2.4. Interesi ucenika za ukljucivanje u razlifita podrucja izvannastavnih glazbenih

aktivnosti u $koli pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture

H1: Ucenici iskazuju vedi interes za ukljucivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti

u odnosu na postojecu ukljucenost u skoli ako je ponuda bogatija i raznolikija.

S obzirom na to da aktivnosti koje ucenici pohadaju u Skoli nisu ravnomjerno
rasporedene (gotovo 65% ispitanika nije ukljueno u izvannastavne glazbene aktivnosti)
ispitanici su grupirani u kategoriju onih koji jesu ukljuceni (njih 1517) i one koji nisu ukljuc¢eni
u izvannastavne glazbene aktivnosti uopée (njih 2723). Prikaz ukljucenosti u izvannastavne

glazbene aktivnosti u $koli (Tablica 24).

Tablica 24. Broj ukljucenih ispitanika u izvannastavne glazbene aktivnosti u §koli

N
Pjevacki zbor 1078
Klapa 51
Folklorna grupa 99
Instrumentalna grupa 127
Ucenje instrumenta 143
Orkestar 120
Glazbena radionica 50
Glazbena sluSaonica 56
Plesna grupa 122
Ne polazim glazbene aktivnosti u skoli. 2723

Pjevacki zbor najzastupljenija je aktivnost u koju su ukljuéeni ucenici u Skoli, a polazi
je 25.42% ucenika. Ostale aktivnosti su u znatno manjoj mjeri zastupljene: uéenje instrumenta
3.37%, instrumentalna grupa 3.00%, plesna grupa zastupljena je 2.88%, potom slijedi orkestar
s 2.83%, folklorna grupa 2.33%, glazbena slusaonica 1.32%, slijedi pjevanje u klapi 1.20% i

na posljednjem mjestu po uklju¢enosti ucenika je glazbena radionica s 1.18%.
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Kako bi se odgovorilo na pitanje razlikuju li se ispitanici koji pohadaju ili ne pohadaju
izvannastavne glazbene aktivnosti u njihovim interesima za ukljucivanje u izvannastavne
glazbene aktivnosti pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture, izracunat je niz t-testova

samoprocjene interesa za ukljucivanje u razli¢ita podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

Tablica 25. Rezultati t-testova razlika u interesima s obzirom na uklju¢enost u izvannastavne

glazbene aktivnosti (u tablici INGA)

Ukljueni  u | Neukljuceni u
INGA INGA

Pitanje t X SD X SD

Glazbena slusaonica 11.74 | 3.79 140 | 3.25 1.49
**

Ucenje instrumenta 1538 |3.73 1139 |3.02 1.48
**%

Sviranje u orkestru (tamburaski, 1840 | 275 153 |1.95 1.26

mandolinski, blok flaute) *x

Sviranje u sastavu (pop, rock) 1153 | 319 |154 | 263 1.52
**

Pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje) 3093 1381 |151 234 1.47
**

Ples (suvremeni ples, folklor) 1786 |3.20 |156 |2.33 1.50
*%

Glazbeno stvaralastvo (skladanje) 16.53 | 3.00 154 |223 1.40
*%

Glazbeno dramski recital 18.08 1299 | 155 | 216 1.38
**

Mjuzikl 16.60 1346 154 | 264 1.53
**%

Glazbeni projekti 20.22 | 347 | 151 |252 1.46
*%*

* p<.05; ** p<.01
Dobivena je statisticki znacajna razlika u razini procjene interesa za sva glazbena

podrucja aktivnosti otkrivena pitanjem (Za koja si od navedenih glazbenih umjetnickih
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podrucja zainteresiran/zainteresirana?) izmedu ukljuCenih ucenika i ucenika koji nisu
ukljuceni u izvannastavne glazbene aktivnosti u $koli koju pohadaju (tablica 25; kod svih
razlika je p<,01). Iz rezultata je vidljivo da ucenici koji jesu ukljuceni u izvannastavne glazbene
aktivnosti u svojim skolama iskazuju veéi interes za ukljucivanje u sva navedena podrucja
glazbenih aktivnosti pokrivena pitanjem (Za koja si od navedenih glazbenih umjetnickih
podrucja zainteresiran/zainteresirana?); aritmeticke sredine i standardne devijacije prikazane
su u tablici 25. Cinjenica da uéenici koji trenutno nisu ukljuéeni u izvannastavne glazbene
aktivnosti takoder iskazuju interes za uklju¢ivanje u sve ponudene glazbene aktivnosti, jo$
jednom potvrduje odgovore ucenika s pocetka upitnika u kojem su rangirali umjetnicko

podrudje kao drugo podrucje njihova interesa i postizanja uspjesnih rezultata.

Ovi podatci impliciraju postojanje problema u Skolama koje ne odgovaraju
zadovoljavaju¢e potrebama 1 interesima ucenika u provedbi izvannastavnih glazbenih
aktivnosti. Stoga je nuzno naciniti promjene kojima ¢e se omoguditi razvoj i unaprjedenje

podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama temeljenih na interesima ucenika.

Prikupljeni podatci iz pitanja kojima se ispitivalo interes u¢enika za ukljuéivanje u
razliCite izvannastavne glazbene aktivnosti kada bi se obogatila ponuda u Skolama, potvrduju
da je interes uc¢enika za ukljucivanje u razlicite izvannastavne glazbene aktivnosti pri

obogacdenoj ponudi sadrZzajne strukture veci od postojeée ukljucenosti u Skolama.

S obzirom na to da je pjevacki zbor najzastupljenija izvannastavna glazbena aktivnost koja
se provodi u Skolama, cilj je bio istraziti iskazuju li u¢enici veci interes za ukljuéivanje u ostala
podru¢ja izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na ukupnu postojecu slabiju
ukljuéenost uéenika u razli¢ita podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti koja broji 23.40%

u 79 ispitanih $kola (gotovo 10%) u Republici Hrvatskoj.
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Interes za ukljucivanje u glazbenu slusaonicu (slika 19) moze se opisati kao iznimno velik
iako su rezultati pokazali trenutnu uklju¢enost u¢enika u glazbenu sluSaonicu 1.32%. Velik je
broj ucenika Koji su izrazili Zelju za ukljucivanjem u aktivnost glazbene slusaonice tvrdnjom
Jako sam zainteresiran — 34.33% i Uglavnom sam zainteresiran — 20.97%. Osrednje je
zainteresirano 17.24% ucenika koji nikako ne smiju biti zanemareni te bi se zasigurno jedan
dio ove skupine ucenika prikljucio skupinama koje su uglavnom i jako zainteresirane za ovu
vrstu glazbene aktivnosti kada bi ¢inila dio ponude glazbenih aktivnosti koje se provode u
Skolama. Slabije zainteresirani ucenici za ovu vrstu glazbene aktivnosti koji su uglavnom
izrazili nezainteresiranost broje 9.48%, dok se 17.97% ucenika izrazilo uopce nezainteresirano

za ukljucivanje u aktivnost glazbene sluSaonice.

» 1(762)
= 2(402)
» 3(731)
34% 4(889)
5(1456)

21%

9%

Slika 19. Interes ucenika za ukljucivanje u izvannastavnu aktivnost glazbena slusaonica

Ovaj podatak je znacajan jer su na pitanja u upitniku odgovarali €itavi razredni odjeli, $to
ukljucuje ucenike koji polaze glazbene aktivnosti i one koje ne polaze glazbene aktivnosti, ¢ija
je skupina brojnija i iznosi gotovo 65%. Ovo je pozitivan pokazatelj da se uéenici zele baviti
glazbom 1 razvijati glazbene kompetencije u podrucju slusanja glazbe te na taj nac¢in formirati
glazbeni ukus i1 obogacivati opus poznavanja glazbene literature. Uz obogacivanje opusa
poznavanja glazbene literature i formiranje glazbenog ukusa vazno je naglasiti i sam proces
dozivljaja glazbenoga djela na uéenike prilikom sluSanja te njegov pozitivan ucinak (Sucic i

Gergoric¢, 2016).
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Interes u¢enika za glazbenu aktivnost sviranja u orkestru (slika 20) biljezi manji interes
od aktivnosti glazbene sluSaonice, ali takoder nije zanemariv. Jako je zainteresirano 11.08%
ucenika, uglavnom je zainteresirano 11.32%, osrednje je zainteresirano 14.17% ucenika, dok
17.10% uglavnom nije zainteresirano i 46.32% ucenika uopée nije zainteresirano za
izvannastavnu glazbenu aktivnost sviranja u orkestru. S obzirom na to da je postojeca
ukljuéenost u¢enika u glazbenu aktivnosti sviranja u orkestru u znatnoj mjeri manja (2.83%)
od interesa ucenika koji bi se zeljeli ukljuciti u 79 ispitanih $kola, pokazatelj je koji upucuje na
potrebitost uklanjanja otezavajuéih ¢imbenika po pitanju opremljenosti Skola odgovaraju¢im
prostornim i materijalnim uvjetima za kvalitetno odvijanje nastave skupnoga muziciranja kao
Sto je orkestar. Otezavaju¢i ¢imbenici jednim dijelom vjerojatno ovise i 0 odgovarajucoj
opremljenosti $kola instrumentima i odgovaraju¢im prostorom, koji su nuzni za odvijanje
ovakvoga oblika nastave, kao i 0 mogu¢em nedostatku odgovarajuéih kadrova, a s druge strane

pruza se moguénost novoga zaposljavanja kompetentnih ucitelja.

» 1(1964)
» 2(725)
» 3(601)
4 (480)
« 5(470)

17%

46%

Slika 20. Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost sviranja u orkestru
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Aktivnost sviranje u sastavu (slika 21) pobuduje interes ucenika za ukljucivanje s
obzirom na postojecu slabu ukljuéenost ucenika, koja biljezi samo 3%. Jako zainteresiranih
ucenika je 21.86%, uglavnom zainteresiranih 16.23%, osrednje zainteresiranih ucenika za
aktivnost sviranje u sastavu je 15.80%, a i ovu skupinu srednje zainteresiranih u¢enika koja je
takoder znaCajna nikako se ne smije zanemariti te se moze konstatirati da bi zasigurno broj
ucenika koji se Zele ukljuciti u ovu glazbenu aktivnost bio ve¢i kada bi ona bila ponudena u
Skolama. Gotovo 20% (19.95%) izrazilo se kao uglavnom nezainteresirano za glazbenu
aktivnost sviranja u sastavu, a potpuno nezainteresiranima za ovu vrstu aktivnosti izrazilo se
31.16% ucenika.

x 1(1321)
» 2(634)
» 3(670)
16% 4(688)
» 5(927)

16%

Slika 21. Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost sviranje u sastavu (pop, rock)
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Interes ucenika za aktivnost pjevanja (slika 22) takoder je velik, pa se tako 27.03%
ucenika izjasnilo kao jako zainteresirani, 13.61% uglavnom je zainteresirano, srednje je
zainteresirano 12.33%, uglavnom nezainteresirano izjasnilo se 13.21% ucenika, a 33.82%
ucenika uopce nije iskazalo interes za ukljucivanje u glazbenu aktivnost pjevanja. Ovi rezultati
takoder impliciraju mogucnost razvoja i unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih
aktivnosti u Skolama. S obzirom na to da je postojeca uklju€enost uc¢enika u pjevacki zbor
25.42%, a utvrden i sada interes za uklju¢ivanje u aktivnost pjevanja, ovi podatci ukazuju da
je potrebno osigurati odgovarajuce uvjete u smislu odgovarajucega broja sati za ostvarivanje
ishoda i zanimljivog repertoara za uéenike, bilo da se radi o solo pjevanju, pjevanju u klapi ili

pjevackom zboru.

» 1(1434)
» 2(560)
» 3(523)
4(577)
» 5(1146)

12%

Slika 22. Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje)
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Interes ucenika za ukljuéivanje u plesne aktivnosti (slika 23) znacajan je s obzirom na
to da je postojeca uklju¢enost ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti plesa 2.88%. Ovi
podatci ukazuju da je ples aktivnost koja zanima ucenike te da bi se zeljeli ukljuciti u jos ve¢em
broju. Jako zainteresiranih uéenika ima 20.71%, uglavnom zainteresiranih 12.81%, srednje
zainteresiranih 13.84%, uglavnom nezainteresiranih 14.81% 1 uopce nezainteresiranih za
ukljuéivanje u aktivnost plesa u Skoli 37.83%. Mladi se Cesto izraZzavaju plesom, pa je
informacija o zainteresiranim ucenicima s obzirom na postoje¢u ukljucenost koja broji 2.88%
vazan pokazatelj plesa kao podru¢ja za koje ucenici iskazuju znaéajan interes te njegova
zastupljenost u Skolama treba biti mnogo veca kako bi se odgovorilo interesima uc¢enika. Ovdje
svakako valja spomenuti potrebu za dodatnom edukacijom ucitelja kako bi se realizirali ishodi
pokreta uz glazbeni poticaj te odgovorilo zahtjevima zainteresiranih u¢enika za vazno podrucje

kao Sto je ples.

» 1(1604)
» 2(628)
» 3(587)
4(543)
21% » 5(878)

13%

Slika 23. Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost plesa
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Interes uéenika za ukljucivanje u aktivnosti glazbenog stvaralastva (slika 24) broji 16%
jako zainteresiranih ucenika, uglavnom zainteresiranih 13%, osrednje zainteresiranih 16%,
uglavnom nezainteresiranih za ovu vrstu aktivnosti izrazilo se 15% ucenika, dok se veéi broj
ucenika, njih 39%, izrazilo nezainteresiranima za ukljucivanje u izvannastavnu glazbenog
stvaralaStva. Ipak, interes postoji za ovu vrstu glazbene aktivnosti koja za daljnji razvoj
prethodno zahtijeva odredeni stupanj steenih glazbenih vjestina. Vidljivo je da djeca imaju
potrebu razvijati svoje glazbene vjestine i u podrucju glazbenoga stvaralastva. Za provodenje
oblika glazbene aktivnosti koja razvija djecju kreativnost pro§irujuci pritom i osnovna teoretska
Znanja poput notnog pisma, potrebne su i odgovarajuce pedagoske i didakticke kompetencije
ucitelja kako bi se kvalitetno realizirali zacrtani ciljevi. Stoga valja naglasiti kako je
osposobljavanje ucitelja za vodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti ucenika po pitanju

njihova profesionalna razvoja od iznimna znacaja.

» 1(1666)
» 2(649)
» 3(689)
4 (568)
» 5(668)

13%

15%

Slika 24. Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost glazbenog stvaralastva
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Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost glazbeno-dramski recital (slika 25) biljezi
nesto manji broj ucenika. Jako zainteresiranima izrazilo se 15.45% ucenika, uglavnom je
zainteresirano 11.75% ucenika, srednje zainteresirano za ovu vrstu aktivnosti je 16.46%
ucenika, uglavnom nezainteresirano 15.50%, a 40.85% ucenika nije zainteresirano. Ova vrsta
glazbene aktivnosti interdisciplinarno povezuje humanisticko, drustveno, jezi¢no i umjetnicko
podru¢je i ukazuje na moguénost primjene integriranog kurikuluma umjetni¢kog podrucja s
modulima koji promice Suci¢ (2016) te otvara moguénost viSestrukog stjecanja kompetencija,
ukljucujudi i1 gradansku kompetenciju, razvijajuci pritom emocionalne, estetske, drustvene,

moralne i duhovne vrijednosti, kao i interkulturalnu osjetljivost uéenika.

0 1(1732)
» 2(657)
» 3(698)
4(498)
» 5(655)

12%

15%

Slika 25. Interes ucenika z ukljucivanje u aktivnost glazbeno-dramski recital
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Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost mjuzikl (slika 26) vrlo je visok. Jako
zainteresirano izjasnilo se za ovu vrstu glazbene aktivnosti 25.28% ucenika, 16.32% ucenika
uglavnom je zainteresirano, srednje zainteresirano 15.38% ucenika, dok je 12.64% ucenika
uglavnom nezainteresirano, a 30.38% ucenika uopce nije zainteresirano za ukljuc¢ivanje u ovu

vrstu aktivnosti.

» 1(1288)
» 2(536)
» 3(652)
4(692)
» 5(1072)

15%

Slika 26. Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost mjuzikl u skoli

Mjuzikl kao glazbena vrsta posljednjih je godina vrlo Cest oblik okupljanja velikog
broja u¢enika sa sli¢nim i razli¢itim podru¢jima interesa. NajceSc¢e su teme vezane za $kolu i
dogadaje u skoli, $to je ucenicima vrlo zanimljivo. Okuplja se glumacka grupa, pjevacki zbor,
orkestar ili neki manji glazbeni sastav te likovna grupa koja je najcesée zaduzena za izradu
kostima i scenografije, iz ¢ega se jasno vidi vaznost integriranog kurikuluma umjetnickih
podrucja koji promice Suci¢ (2016). Tu svakako i ucitelji djeluju interdisciplinarno spajajuci
glazbu, likovnost, ples, jezik i glumu s ciljem razvijanja kompetencija uc¢enika iz spomenutih
podru¢ja. Korelacija medu podruc¢jima potiCe razvoj kreativnosti kod ucenika, jaca
samopouzdanje 1 svijest o znacaju timskog djelovanja pritom razvijaju¢i individualnost
pojedinca prema njegovim interesima i potrebama, $to je jako dobro za funkcionalan razvoj

mlade osobe, naglasava Suci¢ (2016).
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Ukljucivanje u aktivnost glazbeni projekti (slika 27) kao podrucje interesa ucenika koji
su jako zainteresirani za ovo vrstu glazbene aktivnosti biljezi 22.48%, uglavnom zainteresirani
ucenici za glazbene projekte nalaze se u grupi od 15.78%, srednje zainteresiranih je 17.26%,
uglavnom nezainteresiranih 14.08%, a uop¢e nezainteresiranih uc¢enika za ovu vrstu glazbene
aktivnosti je 30.40%.

» 1(1289)

v 2(597)

 3(732)
16% 4(669)
» 5(953)

17%

Slika 27. Interes ucenika za ukljucivanje u aktivnost glazbeni projekti

Za ovu vrstu aktivnosti moze se takoder re¢i da ucenici izrazavaju dosta velik interes s
obzirom na to da su ovakve vrste aktivnosti zastupljene u manjoj mjeri i uglavnom se formiraju
oko jedne teme koja sluzi kao poticaj za strukturiranjem i provodenjem ovakve vrste aktivnosti.
Sama informacija da je vise od tre¢ine ucenika zainteresirano za ovakvu vrstu aktivnosti, koja
nije ustaljena u Skoli ve¢ se pokrec¢e kada je Skola ukljucena u razne projekte na lokalnoj,
zupanijskoj, nacionalnoj ili ¢ak medunarodnoj razini, pokazuje nam da su djeca otvorena i
spremna susretati se s novim nac¢inima ucenja kako bi razvijali vjestine i kompetencije. Znacaj

integriranog kurikuluma koji Suci¢ (2016) promice, primjenjiv je i u ovoj vrsti aktivnosti.
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Interes ucenika za ucenjem instrumenta (slika 28) znacajan je s obzirom na trenutnu
ukljucenost od 3.37% ucenika. Jako zainteresiranih ucenika je 30%, uglavnom zainteresiranih
20%, osrednje je zainteresiranih 18% ucenika, uglavnom je nezainteresiranih 13.11% ucenika,
auopce nije zainteresirano za ucenje instrumenta 19.25% ucenika. Suci¢ (2016) takoder otkriva

interes ucenika za uéenjem instrumenta u $koli koju pohadaju, $to su potvrdili i rezultati ovog

istrazivanja.

» 1(816)
» 2(556)
»3(771)
4 (846)
» 5(1251)

13%

Slika 28. Interes ucenika za ucenjem instrumenta
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Ovi rezultati potvrduju postojanje ucenickih interesa za aktivnim bavljenjem glazbom,
u ovom slucaju sviranjem, ucenjem instrumenta. Interes ucenika za ulenjem raznih
instrumenata (tablica 26) najvise je izrazen za ucenje gitare i klavira, dok je interes za u¢enjem
ostalih navedenih instrumenata nesto manji, ali nikako zanemariv. Koliko je vazno
obogacivanje ponude sadrzajne strukture u izvannastavnih glazbenim aktivnostima kako bi se
odgovorilo potrebama ucenika, vidljivo je u interesu koji su iskazali za ucenje raznih

instrumenata.

Tablica 26. Interes ucenika za u¢enjem instrumenata

Kada bi u tvojoj skoli u okviru izvannastavnih aktivnosti ili izborne nastave bilo ponudeno ucenje

instrumenta, $to bi izabrao/izabrala?

Odgovor Broj Postotak
Klavir 1084 25.57%
Gitara 1398 32.97%
Sintesajzer 229 5.40%
Harmonika 381 8.99%
Tambura 106 2.50%
Truba 39 0.92%
Saksofon 85 2.00%
Violina 220 5.19%
Flauta 89 2.10%
Udaraljke 307 7.24%

(bubnijevi, ksilofon i dr.)
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6.2.4.1. Razlikauodgovorima u¢enika na pitanje kojim se ispitivalo interes za u¢enjem

raznih instrumenata

Istrazivanjem je utvrden velik interes uc¢enika za u€enjem instrumenta, vise od 50% ucenika
iskazalo je takav interes. Kako bi se odgovorilo na pitanje iskazuju li u¢enici podjednak interes
za ufenje raznih instrumenata pokrivenih pitanjem (Kada bi u tvojoj Skoli u okviru
izvannastavnih aktivnosti ili izborne nastave bilo ponudeno ucenje instrumenta, Sto bi
izabrao/izabrala?), izraunat je Hi kvadrat test. Usporedene su pojavne frekvencije (odgovori
ucenika) s nul-hipotezom da ¢e interes za pojedine instrumente biti podjednak. Dobiveno je
znacajno odstupanje u opazenim frekvencijama s obzirom na oc¢ekivanja po nul-hipotezi
(x*=5070,61, df=10, p<,001). Graficki prikaz broja ispitanika za pojedinu kategoriju pitanja
(Kada bi u tvojoj skoli bilo ponudeno u okviru izvannastavnih aktivnosti ili izborne nastave

ucenje instrumenta, Sto bi izabrao/izabrala) prikazan je na slici 29.
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Kada bi u tvojoj skoli bilo ponudeno u okviru izvannastavnih aktivnosti ili izborne nastave uéenje instrumenta, sto bi
izabraolizabrala:

Slika 29. Broj ispitanika koji bi izabrali pojedine instrumente

* Horizontalna linijja oznatava oc¢ekivanu frekvenciju (nul-hipoteza; N=385,5)

** Na histagramu su oznaceni 95% intervali pouzdanosti
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Kao sto je vidljivo u slici 29 veci broj u¢enika od oc¢ekivanoga iskazuje interes za sviranjem
klavira (25.57%) i gitare (32.97%), u razini o¢ekivanja je interes u¢enika za sviranje harmonike
(8.99%), a za sve ostale instrumente broj ucenika koji iskazuju interes za ucenjem tih
instrumenata manji je od ocekivanoga. Rezultati istrazivanja North, Hargreaves i O'Neill u
regiji North Staffordshire u Engleskoj pokazali su da je vise od 50% ispitanika u dobi od 13 i
14 godina ucilo svirati neki instrument. Za razliku od ucenika u Hrvatskoj koji su najvise
zainteresirani za ucenje klavira i potom gitare, u Engleskoj je obrnuti obrazac. Najvise u¢enika

sviralo je klavir (37.1%), a gitaru (11.8%) ucenika.

Mozemo re¢i da se interesi za pojedine instrumente ne javljaju podjednako, ve¢ da
dominiraju gitara i klavir, slijedi harmonika, dok se za sve ostale instrumente interes javlja u

mnogo manjoj mjeri.

U svakom slucaju, moze se zakljuciti da ucenici iskazuju znacajan interes za ucenjem
instrumenata §to ukazuje na moguce smjernice razvoja ovoga izvannastavnog glazbenog

umjetnickog podruéja u §kolama, bilo da je rije¢ o individualnoj ili 0 grupnoj nastavi.

Na ovom primjeru vidljivo je kako je ponudu sadrzajne strukture mogucée obogatiti u¢enjem
raznih instrumenata za koje su ucenici iskazali interes. S druge strane potrebno je na studijima
glazbene pedagogije uvesti kolegije koji ¢e razvijati kompetencije ucitelja za poucavanje
pojedinih instrumenata. Budu¢i da su glazbeni pedagozi u osnovnoj i srednjoj glazbenoj skoli
ucili svirati jedan ili ¢ak viSe instrumenta, bilo bi dobro da im se na studiju omoguci dodatni
profesionalni razvoj radi stjecanja potrebnih pedagoskih i didaktickih kompetencija za

poucavanje instrumenta u opéeobrazovnoj osnovnoj skoli.
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6.2.5. Razlike u razinama specificnih interesa ucenika za ukljudivanje u razlicita
podrudja izvannastavnih glazbenih aktivnosti pri obogaéenoj ponudi sadrZajne

strukture

Kako bi se istrazile razlike u razinama specifi¢nih interesa za uklju¢ivanje u razlicita
podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti pri obogacenoj ponudi sadrZajne strukture S
obzirom na spol, razred/dob, skolu u gradu / skolu izvan grada, opcéi uspjeh i postojanje
glazbene Skole u mjestu stanovanja izraCunat je niz linearnih modela (t-testova i ANOVA).

Prikaz rezultata statistiCkoga testiranja nalazi se u tablicama koje slijede.

6.2.5.1. Razlike u razinama interesa ucenika za ukljucivanje u izvannastavne

glazbene aktivnosti pri obogacenoj ponudi s obzirom na spol u¢enika

Kod svih varijabli interesa za ukljucivanje u razliite glazbene aktivnosti dobivena je
znacajna razlika u razini procjena s obzirom na spol (tablica 27).
Tablica 27. Razlike u razinama interesa u¢enika za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti pri obogacéenoj ponudi s obzirom na spol u¢enika

Zenski Muski

Pitanje t X SD X SD
Glazbena slusaonica 14.39** 3.76 | 136 | 3.12 | 153
Ucenje instrumenta 10.56** 351 | 142 | 3.04 | 151
Sviranje u orkestru 2.92%* 230 | 141 | 217 @ 141
(tamburaski, mandolinski, blok-flaute)

Sviranje u sastavu (pop. rock) 5.00** 295 | 154 | 271 | 155
Pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje) 26.53** | 349 | 156 | 225 @ 1.47
Ples (suvremeni ples, folklor) 29.51** 329 156 | 199 | 1.30
Glazbeno stvaralastvo (skladanje) 9.59** 273 | 150 | 229 | 1.47
Glazbeno-dramski recital 16.06** | 2.81 | 1.53 | 210 | 1.36
Mjuzikl 20.12** 340 152 | 247 | 151
Glazbeni projekti 13.13** 316 152 | 255 | 151

* p<.05; ** p<.01
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U svim je situacijama razina interesa za ukljucivanje u ponudene izvannastavne glazbene

aktivnosti kod ucenica viSa od iskazane razine interesa uc¢enika.

6.2.5.2.  Razlike u razinama interesa ucenika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti pri obogacenoj ponudi s obzirom na razred/dob ucenika

Zaprovjeru razlika u razini interesa za pojedine aspekte pitanja (Za koja si od navedenih

glazbenih umjetnickih podrucja zainteresiran/zainteresirana?) izraunat je niz jednosmjernih

ANOVA (tablica 28).

Tablica 28. Razlike u razinama interesa ucenika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti pri obogacenoj ponudi s obzirom na razred / dob uc¢enika

Pitanje F(3,42) X5 | X6 | X7 [Xx8
Glazbena slusaonica 4.47%* 351 353 341 | 3.32
Ucenje instrumenta 17.36** 349 1338 311 |3.12
Sviranje u orkestru 12.76** | 245 | 224 | 212 213
(tamburaski, mandolinski, blok-flaute)

Sviranje u sastavu (pop. rock) 15.58** 1 3.04 1293 | 272 | 2.63
Pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje) 28.95** 3.18 | 3.00 | 2.65  2.64
Ples (suvremeni ples, folklor) 18.51** 293 | 264 253 | 2.46
Glazbeno stvaralastvo (skladanje) 42.24%* 289 | 260 | 233 | 2.23
Glazbeno-dramski recital 47.87** | 2.83 | 259 | 223 | 217
Mjuzikl 41.70** 329 310 274 | 262
Glazbeni projekti 31.50** | 3.12 3.05 266 261

* p<.05; ** p<.01

Statisticki znacajni efekti razreda koji u¢enici pohadaju dobiveni su na svim aspektima
pitanja =~ (Za  koja si od  navedenih  glazbenih  umjetnickih  podrucja
zainteresiran/zainteresirana?). Sto se ti¢e interesa ucenika za ukljuéivanje u glazbenu
sluSaonicu, ucenici 5. 1 6. razreda iskazuju viSe razine interesa za uklju¢ivanje od ucenika 7. i
8. razreda. Isto je dobiveno i1 za ucenje instrumenta. Interes ucenika za ukljucivanje u glazbenu
aktivnost orkestar ucenici 5. razreda iskazuju viSe interese od ucenika 6., 7. 1 8. razreda. Interes

ucenika za ukljucivanje u glazbenu aktivnost sviranja u sastavu iskazuju znacajno vise ucenici
128



5.1 6. razreda u usporedbi s ucenicima 7. i 8. razreda. Najveci interes za aktivnost pjevanja
iskazuju ucenici 5. razreda, nesto nizi interes iskazuju ucenici 6. razreda, a najnizi interes za
ukljucivanje iskazuju ucenici 7. i 8. razreda. Interese za glazbenu aktivnost skladanja najvise
iskazuju ucenici 5. razreda, neSto manji interes ucenici 6. razreda, dok su ucenici 7. 1 8. razreda
najmanje zainteresirani za taj oblik glazbene aktivnosti. Isto vrijedi i za interes za ukljucivanje
u glazbeno-dramski recital i mjuzikl. U¢enici 5. i 6. razreda znacajno vise iskazuju interese za

ukljucivanje u aktivnost glazbenih projekata od ucenika 7. i 8. razreda.

6.2.5.3.  Razlike u razinama interesa u¢enika za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene
aktivnosti pri obogacenoj ponudi s obzirom nalazi li se §kola u gradu ili izvan

grada

Kako bi se ispitale razlike u interesima ucenika za ukljucivanje u razne glazbene
aktivnosti s obzirom na to je li $kola smjestena u gradu ili izvan grada, izracunat je niz t-testova
(tablica 29).

Tablica 29. Razlike u razini interesa u¢enika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti pri obogacenoj ponudi s obzirom na to nalazi li se $kola u gradu

ili izvan grada

Skola u gradu Skola izvan grada
Pitanje t X SD X SD
Glazbena sluSaonica 2.38* 3.40 1.49 | 3.52 1.47
Ucenje instrumenta 3.32** 3.22 1.49 | 3.38 1.48
Sviranje u orkestru 3.02** 2.19 1.40 | 2.33 1.45
(tamburaski, mandolinski, blok-flaute)
Sviranje u sastavu (pop. rock) 2.27* 287 | 155 275 1.55
Pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje) | 2.42* 2.82 1.62 | 2.95 1.67
Ples (suvremeni ples, folklor) 2.02* 2.60 1.56 | 2.70 1.60
Glazbeno stvaralastvo (skladanje) 2.81* 2.56 1.52 | 242 1.46
Glazbeno-dramski recital 0.89 244 | 149 | 248 1.50
Mjuzikl 1.15 291 1.59 | 2.97 1.58
Glazbeni projekti 3.67** 2.79 153 | 2.98 1.57

* p<.05; ** p<.01
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Razlike u interesima uéenika za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti s
obzirom na mjesto gdje se $kola nalazi dobivene su na svim aspektima pitanja (Za koja si od
navedenih glazbenih umjetnickih podrucja zainteresiran/zainteresirana?), 0Sim u interesima
ucenika za ukljucivanje u glazbeno-dramski recital i mjuzikl, koji je podjednako zastupljen u
oba poduzorka. Ucenici ¢ija se Skola nalazi u gradu pokazuju znacCajno nizi interes za
ukljucivanje u glazbene aktivnosti, dok interes za sviranje u sastavu i glazbeno stvaralastvo

pokazuje obrnuti obrazac.

6.2.5.4. Razlike u razinama interesa ucenika za ukljudivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti pri obogacenoj ponudi s obzirom na op¢i uspjeh

Za provjeru razlika u razini interesa uc¢enika za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti s obzirom na op¢i uspjeh ucenika izracunat je niz jednosmjernih ANOVA.

Tablica 30. Razlike u razini interesa ucenika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti s obzirom na op¢i uspjeh

Pitanje F(2,4236) | X X X
dobar vrlo dobar | odli¢an

Glazbena slusaonica 8.41** 3.21 3.45 3.50
Ucenje instrumenta 11.21** 3.03 3.25 3.36
Sviranje u orkestru 0.59 2.18 2.25 2.25
(tamburaski, mandolinski, blok-flaute)

Sviranje u sastavu (pop. rock) 15.53** | 2.59 2.75 2.95
Pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje) | 12.95** | 2.59 2.82 2.97
Ples (suvremeni ples, folklor) 14.78** | 2.34 2.60 2.74
Glazbeno stvaralastvo (skladanje) 9.89** 2.26 2.50 2.58
Glazbeno-dramski recital 15.07** | 2.16 2.44 2.54
Mjuzikl 10.02** 3.21 3.45 3.50
Glazbeni projekti 7.62** 3.03 3.25 3.36

* p<.05; ** p<.01
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Dobiveni su znac¢ajni efekti opéega uspjeha ucenika na gotovo sve aspekte pitanja (Za koja
si od navedenih glazbenih umjetnickih podrucja zainteresiran/zainteresirana?) 0sim aktivnosti
sviranje u orkestru (tablica 30). Ucenici koji imaju losiji uspjeh (dobar) iskazuju nize razine
interesa za ukljucivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti od ucenika s boljim opéim
uspjehom (vrlo dobrim i odli¢nim). Ovaj podatak otvara pitanja za daljnja istraZivanja vezano
za otkrivanje povezanosti interesa u¢enika za ukljuéivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti

s op¢im uspjehom.

6.2.5.5. Razlike u razinama interesa u¢enika za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene
aktivnosti pri obogacenoj ponudi s obzirom na prisutnost glazbene $kole u
mjestu stanovanja

Za provjeru razlika u razini interesa ucenika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene
aktivnosti s obzirom na prisutnost glazbene Skole u mjestu stanovanja izracunat je niz t-testova
(tablica 31).

Tablica 31. Razlike u razinama interesa ucenika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene
aktivnosti pri obogacenoj ponudi S obzirom na prisutnost

glazbene Skole u mjestu stanovanja

Prisutna GS Nije prisutna GS

Pitanje t X SD X SD
Glazbena sluSaonica 1.49 341 1.48 3.48 1.49
Ucenje instrumenta 3.13** 3.21 1.48 | 3.35 1.48
Sviranje u orkestru 4.43** 2.15 1.37 | 2.34 1.46
(tamburaski, mandolinski, blok-flaute)

Sviranje u sastavu (pop. rock) 0.50 284 | 155 | 281 1.55
Pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje) 4.04** 2.78 1.62 | 2.98 1.62
Ples (suvremeni ples, folklor) 3.31** 2.57 156 | 2.73 1.59
Glazbeno stvaralastvo (skladanje) 3.16** 244 1.45 | 2.59 1.56
Glazbeno-dramski recital 2.08* 241 148 | 251 1.50
Mjuzikl 1.83 289 | 159 | 2098 1.58
Glazbeni projekti 3.33** 2.79 153 | 2.95 1.56

* p<.05; ** p<.01
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Dobivene su statisticki znacajne razlike u interesima ucenika za ucenje instrumenata,
sviranje u orkestru, pjevanje, ples, glazbeno stvaralastvo, dramski recital i glazbeni projekti
izmedu ucenika koji se skoluju u mjestu gdje je prisutna glazbena Skola u odnosu na ucenike
koji se Skoluju u mjestu gdje nema glazbene $kole. Ucenici koji se Skoluju u mjestu gdje nema
glazbene Skole iskazuju vise razine interesa za ukljucivanje u sve navedene aktivnosti u odnosu
na ucenike koji se skoluju u mjestu gdje postoji glazbena skola.

Koliko je vazno da Skola pruza mogucnost razvoja ucenic¢kih sposobnosti i Stjecanja
kompetencija, u ovom slucaju glazbenih, pokazuje i podatak da ucenici u ¢ijem mjestu
stanovanja ne postoji glazbena Skola iskazuju veéi interes za ukljuivanje u
izvannastavne glazbene aktivnosti od u¢enika u ¢ijem mjestu stanovanja djeluje glazbena

skola.

Zakljucéak

Analiziraju¢i razlike u razinama interesa ucenika za ukljucivanje u izvannastavne
glazbene aktivnosti pri obogac¢enoj ponudi sadrzajne strukture s obzirom na sociodemografske
varijable: spol, dob/razred, $kolu u gradu/skolu izvan grada, op¢i uspjeh i postojanje glazbene
Skole u mjestu stanovanja ucenika, donose se sljede¢i zakljucci:

e U svim je situacijama razina interesa za ukljuivanje u izvannastavne glazbene
aktivnosti pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture kod ucenica visa od iskazane
razine interesa ucenika.

e Utvrdeno je kako interes uCenika za ukljudivanje u sve ponudene izvannastavne
glazbene aktivnosti opada prelaskom u vise razrede §to implicira postojanje odredenih
nedostataka i otezavajucih ¢imbenika u provedbi tih aktivnosti a na koje se zeli ukazati
ovim istraZzivanjem kako bi se poduzele odgovarajuc¢e mjere za poboljSanje postojeceg
stanja. Moze se re¢i da je mozda jednim dijelom dob ucenika koji ulaze u pubertet
razlog opadanja interesa, Sto bi s druge strane trebalo motivirati ucitelje za primjenu
drugacijeg pristupa i formiranja atraktivnih programa koji bi ovu dobnu skupinu
ucenika sedmih i osmih razreda u vecoj mjeri potakli na daljnje aktivno bavljenje
glazbom.

e Sudjelovanje u izvannastavnim aktivnostima nije presudno za ostvarivanje boljeg

op¢eg uspjeha, ali pomaZze u pronalazenju nacina za rjeSavanje problema, U
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kontroliranju emocija te jacanju elemenata timskoga rada (Larson, Hansen i Moneta,
2006). Mnogi istraziva¢i u svojim studijama utvrdili su pozitivhu povezanost
sudjelovanja u¢enika U izvannastavnim aktivnostima s opéim uspjehom (Klesse, 1994;
Marsh i Kleitman, 2003; Metzel i Shookhoff, 2002; Wilsnon, 2009) $to je potvrdeno i
ovim istrazivanjem. Valjalo bi otkriti uzroke slabijeg uklju¢ivanja u glazbene aktivnosti
ucenika sa slabijim op¢im uspjehom. Slabiji op¢i uspjeh ne iskljucuje afinitete ucenika
prema odredenom kurikulumskom podruc¢ju. Massoni (2011) isti¢e pozitivan u¢inak
sudjelovanja uc¢enika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima, ali naglasava i koliko
je vazna svjesnost ucitelja o ulozi i utjecaju tih aktivnosti na ucenic¢ka postignuca i
sveobuhvatan razvoj. Stoga bi ova grupa ucenika trebala bi biti predmetom promisljanja
odgojno-obrazovnih ustanova radi pronalazenja na¢ina i moguénosti za razvoj svakog
pojedinca usmjeravajuéi ga pritom na ukljuéivanje u aktivnosti prema podrucjima
njegova interesa. Prezentiranjem razvoja interesa uéenika u sklopu izvannastavnih
aktivnosti Skola se profilira i u §iroj drustvenoj zajednici te olakSava roditeljima izbor
pri upisu djeteta u Skolu (Vidulin-Orbani¢ 2008). Kreiranjem Skolskoga kurikuluma
koji ¢e otvoriti mogucnost ukljucivanja §to veceg broja u razliCite izvannastavne
aktivnosti prema podru¢jima njihova interesa, pa tako i glazbene aktivnosti, pridonijet
¢e kvaliteti rada Skole koja potice i omogucava individualni razvoj svakog ucenika.
Podatak koji govori kako ucenici €ije se Skole nalaze izvan grada iskazuju veéi interes
za ukljudivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti od ucenika ¢ije se skole nalaze
u gradovima, nositeljima obrazovnih politika trebao bi pomo¢i pri kreiranju obrazovnih
reformi s ciljem unaprjedenja sustava i pruzanja jednakih prilika svima. Kada se jo$
uzme u obzir da 45% ispitanih ucenika nema priliku pohadati glazbenu $kolu u
mjestu stanovanja, a ta je grupa ucenika iskazala ve¢i interes za ukljucivanje u
izvannastavne glazbene aktivnosti u odnosu na ucenike u ¢ijem mjestu stanovanja
djeluje glazbena Skola, jasno je da bi bogatija ponuda izvannastavnih glazbenih
aktivnosti odgovaraju¢e odgovorila na potrebe i interese ucenika koje su iskazali u
ovom istrazivanju.

Vidljiva je statisticki znacajna razlika u razini procjene interesa za ukljucivanje u sva
navedena podrucja pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture izmedu ukljucenih i
neukljucenih uc¢enika. Ukljuceni ucenici iskazuju viSe razine interesa za ukljucivanje
od neukljucenih ucenika. No, €injenica da 1 ucenici koji nisu trenutno ukljuceni u

izvannastavne glazbene aktivnosti iskazuju interes za ukljucivanje u pojedine glazbene
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aktivnosti, ukazuje na potrebu redefiniranja 1 suvremenijega koncipiranja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema iskazanim interesima ucenika te njihovoj
operacionalizaciji u glazbeno-pedagoskoj praksi u skoli.

Funkcionalan obrazovni sustav trebao bi teziti razvoju svakog pojedinca prema njegovim
afinitetima pomazuc¢i mu pri tom postati funkcionalnim gradaninom drustva u kojem Zivi. S
obzirom na to da je najzastupljenija glazbena aktivnost u $kolama pjevacki zbor te gotovo 65%
ucenika nije ukljuceno ni u jednu glazbenu aktivnost, suprotno tome utvrden je velik interes
ucenika za ukljucivanje u razne izvannastavne glazbene aktivnosti pri obogacenoj ponudi
sadrzajne strukture u Skolama koje pohadaju. Kako bi se otklonile moZebitne otezavajuce
okolnosti koje su uzrok trenutne slabe ukljucenosti u izvannastavne glazbene aktivnosti,
pozitivna rjeSenja moguce je ostvariti uvodenjem novog modela temeljenog na interesima
ucenika koji ¢e ukljucivati bogatiju i raznolikiju ponudu sadrzajne strukture izvannastavnih
glazbenih aktivnosti. Tako ¢e se odgovoriti i udovoljiti interesima ucenika, pribliziti Sira
glazbena naobrazba u podru¢jima izvan grada i podru¢jima u kojima ne djeluje glazbena $kola.
Skole ¢ée se tako pribliziti europskim trendovima i ameri¢kom modelu koji isti¢e dominantnu
ulogu izvannastavnih aktivnosti u procesu razvoja i formiranja mlade osobe iako te aktivnosti
nisu dio redovnih programa Skole (McRee i Cote, 2002), nude¢i pritom moguénost prosirivanja
znanja i vjestina iz razli¢itih podru¢ja kurikuluma izvan redovnih programa i redovne nastave.

Narocito je vazno naglasiti interese ucenika koje su izrazili za uklju€ivanje u sva glazbena
podrucja koja su im bila ponudena s obzirom na malu postoje¢u ukljucenost. To je vazna
znanstvena informacija i novina koju bi kreatori obrazovnih politika trebali uzeti u obzir pri
kreiranju okvira nacionalnog kurikuluma za osnovnoskolsko formalno i neformalno
obrazovanje. Slijede¢i interese ucenika otvaraju se moguénosti za razvijanje individualnosti
uCenika te unaprjedenje glazbeno-pedagoske prakse u segmentu izvannastavnih glazbenih

aktivnosti u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj.

Slijedom navedenog, H1: Ucenici iskazuju veéi interes za uklju¢ivanje u izvannastavne
glazbene aktivnosti u odnosu na postojecu ukljucenost u skoli ako je ponuda bogatija i

raznolikija — prihvacéa se.
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6.3. Sudjelovanje u izvannastavnim glazbenim aktivnostima iz perspektive u¢enika

Kao prediktori razvoja i unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti

analizirani su stavovi ucenika o $koli, glazbi, motivaciji za ukljucivanje u izvannastavne

glazbene aktivnosti, stavovi ucenika o organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih

aktivnosti u Skolama, stavovi ucenika o vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti te

stavovi ucenika o ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti u njihovu sveobuhvatnu

razvoju. Prikupljeni podatci interpretirani su u kontekstu postojeéih spoznaja 0 moguénostima

realizacije izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj.

6.3.1. Stavovi uenika o glazbi

U tablici 32. prikazani su deskriptivni podatci odgovora na estice pitanja kojim su se ispitivali

stavovi ucenika o glazbi.

Tablica 32. Aritmeticke sredine i standardne devijacije Cestica pitanja
(stavovi ucenika o glazbi)
Cestica X SD
1. Opcenito volim glazbu. 4.56 0.93
2. Glazba me rasterecuje. 3.94 1.41
3. Slusanje glazbe pomaze mi u ucenju ostalih predmeta. 3.36 1.51
4. Aktivno se bavim glazbom (sviram, pjevam, pleSemisl.). | 2.91 1.68
5. Zelim se baviti glazbom. 3.22 1.56

Rezultati pokazuju da ucenici opcenito iskazuju pozitivne stavove o glazbi, da je

prisutna u njihovu zivotu te da se njome Zele baviti.

glazba
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Tablica 33. Matrica korelacija Cestica u¢enickih stavova o glazbi

Cestica

2 3 4 5

1. Opcenito volim glazbu.

42 .35 .29 .38

2. Glazba me rasterecuje. .32 27 31
3. Slusanje glazbe pomaze mi u ucenju ostalih predmeta. .35 .38
4. Aktivno se bavim glazbom (sviram, pjevam, pleSem i sl.). .60

5. Zelim se baviti glazbom.

Vidljivo je da su sve korelacije pozitivne i umjereno visoke veli¢ine te su sve korelacije

statisticki znacajno razlicite od nule. Prije same faktorske analize provjereno je razlikuje li se

matrica korelacija od matrice identiteta te je provjerena prikladnost same faktorizacije.

Dobiveno je da matrica korelacija zna¢ajno odstupa od matrice identiteta (X?=4697.85; df=10;

p<.01) te je prikladna za faktorizaciju (KMO=.74). Komponentnom analizom dobiven je jedan

faktor s karakteristicnim korijenom veéim od jedan koji zasebno objasnjava gotovo 50%

varijance Cestica (tablica karakteristi¢nih korijena u nastavku).

Tablica 34. Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor

Komponenta Karakteristi¢ni korijen % opisane varijance
1 2.48 49.54

2 0.89 17.81

3 0.66 13.28

4 0.58 11.62

5 0.39 7.76
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S obzirom na to da je i po Keiser-Gutmanovoj i po Cattelovoj metodi opravdano

sagledati samo prvu komponentu, samo je ona i uzeta u obzir. U nastavku slijedi prikaz

saturacija svake Cestice na toj komponenti i ukupni komunaliteti.

Tablica 35. Saturacija i ukupni komunaliteti za Cestice u¢enicki stavovi 0 glazbi

Cestica r h?
6. Opcenito volim glazbu. .68 46
7. Glazba me rasterecuje. .64 41
8. Slusanje glazbe pomaZze mi u ucenju ostalih predmeta. .68 46
9. Aktivno se bavim glazbom (sviram, pjevam, plesemisl.). | .73 53
10. Zelim se baviti glazbom. .78 .61

Ucenici opéenito iskazuju pozitivne stavove o glazbi, glazba je prisutna u njihovu Zivotu te

se zele njome baviti. Sama je pouzdanost skale koja odrazava zelju / ljubav/ interes prema

glazbi visoka (a=.74).

Brojna dosadasnja istrazivanja (Arnett, Larson, i Offer, 1995; Dehyle, 1998; Knobloch i
North, Hargreaves i O'Neill, 2000; Zillman, 2003; Cash, 2009; Kranowitz i Newman, 2010,

Craft, 2012) potvrduju da mladi, naro¢ito adolescenti, koriste glazbu kako bi zadovoljili niz

razvojnih emocionalnih i socijalnih potreba, sto je potvrdeno i ovim istrazivanjem.
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6.3.2. Motivacija u€enika za ukljucivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti

Za procjenu strukture motivacije (unutarnje i vanjske) za ukljuéivanje u izvannastavne
glazbene aktivnosti provedena je faktorska analiza na Cesticama pitanja (aritmeticke sredine 1
standardne devijacije prikazane su u tablici 36).

Tablica 36. Deskriptivni pokazatelji ¢estica motivacije ucenika za ukljucivanje u
izvannastavne glazbene aktivnosti

Cestica X SD
1. Volim glazbu i zelim se baviti glazbom. 3.51 1.49
2. Zelim razviti svoje sposobnosti pjevanja, sviranja i plesa. 3.45 1.54
3. Glazba me opusta i razvija pozitivne osjecaje. 4.25 1.22
4. Svoje glazbene vjestine zelim i ostalima pokazati na nastupima. | 2.84 1.59
5. Mogu se druZiti s prijateljima koji vole glazbu kao i ja. 3.80 1.46
6. Gledam televizijske emisije u kojima se promicu glazbene | 2.98 1.52

aktivnosti.
7. Prijatelji sume potaknuli da se upiSem na glazbenu aktivnost. | 1.48 1.08
8. Roditelji su me potaknuli da se upisem. 1.50 1.11
9. Ucitelj/uciteljica glazbene kulture me potice da se uklju¢im u | 2.92 1.70
glazbene aktivnosti.
10. Glazbenici su omiljeni u drustvu. 2.78 1.50
11. Bavljenje glazbom me veseli i ponosan sam S§to sam dio | 3.07 1.65
uspjesnog tima u skoli.
12. Svida mi se radna i stvaralacka atmosfera medu uc¢enicima koji | 3.36 1.55
se bave glazbom i umjetnoséu

Deskriptivni pokazatelji pitanja kojima se ispitivala motivacija za ukljuéivanje u
izvannastavne glazbene aktivnosti u skoli pozitivno potvrduju interes ucenika za aktivnim
bavljenjem glazbom te su pozitivno povezana s izgradivanjem samopouzdanja i osobna

identiteta ucenika.
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Tablica 37. Matrica korelacija Cestica motivacije ucenika za ukljuéivanje

u izvannastavne glazbene aktivnosti

destica | 2. | 3. |4 o. 6. 1. 8. 9. 10. 11. 12.
1. 73 | .52 | .63 51 44 .16 12 .39 42 .63 .61
2. 50 | .67 .50 46 A7 13 42 41 .63 .64
3. 40 54 .39 .06 .02 .28 34 43 49
4. A7 A7 .26 .20 44 43 .63 57
5. 46 14 .08 34 43 A7 .53
6. 23 15 .38 46 45 .52
7. 57 24 .26 23 19
8. 19 21 17 A3
9. 46 48 45
10. A7 .50
11. .68
12.

Cestice su uglavnom umjereno pozitivno korelirane, iako je vidljivo da su korelacije

Gestica 7. i 8. s ostalim esticama niZe od prosjeka. Cestice 7. i 8. ispitivale su koliki je utjecaj

¢imbenika koji se odnose na vanjsku motivaciju ucenika pri ukljuc¢ivanju u izvannastavne

glazbene aktivnosti u skoli, a rezultati su pokazali njihov mali utjecaj.
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Prije faktorske analize provjereno je razlikuje li se matrica korelacija od matrice
identiteta te je provjerena prikladnost same faktorizacije. Pokazalo se da matrica korelacija
znacajno odstupa od matrice identiteta (X?=24037.18; df=66; p<.01) te je prikladna za
faktorizaciju (KMO=.92). Komponentnom analizom dobivena su dva faktora s
karakteristiénim korijenom veéim od jedan koji zasebno objasnjavaju 46.73% 1 12.74%

varijance Cestica svaki (tablica prvih pet karakteristi¢nih korijena u nastavku).

Tablica 38. Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor

Komponenta Karakteristi¢ni korijen | % opisane varijance
1 5.61 46.73
2 1.53 12.74
3 0.79 6.58
4 0.76 6.35
5 0.58 4.81

S obzirom na to da su samo dvije Cestice imale saturaciju na drugom faktoru (&estice 7.
i 8.) ujedno su to i jedine Cestice s ,,negativnom® konotacijom (nize aritmeti¢ke sredine, a i
varijabilitet, od prosjeka ostalih Cestica) te su dvije Cestice iskljucene iz daljnje analize. 1z tako
sazetoga skupa Cestica komponentnom analizom izlucen je jedan faktor s karakteristicnim
korijenom veé¢im od 1 (KK=5.46) koji samostalno opisuje gotovo 55% varijance Cestice pitanja
koje se odnosi na unutarnju motivaciju ucenika za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti. Saturacije Cestica na ekstrahiranom faktoru te komunaliteti prikazani su u tablici 39.
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Tablica 39. Saturacija i ukupni komunaliteti za Cestica motivacije u¢enika
za ukljucivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti

Cestica r h?
1. Volim glazbu i Zelim se baviti glazbom. 81 .65
2. Zelim razviti svoje sposobnosti pjevanja, sviranja i plesa. .82 .68
3. Glazba me opusta i razvija pozitivne osjecaje. .66 43
4. Svoje glazbene vjestine Zelim 1 ostalima pokazati na nastupima. | .78 .61
5. Mogu se druziti s prijateljima koji vole glazbu kao i ja. 71 .50
6. Gledam televizijske emisije u kojima se promicu glazbene | .67 45
aktivnosti.

7. Ucitelj/uciteljica glazbene kulture me potice da se uklju¢im u | .62 .38
glazbene aktivnosti.

8. Glazbenici su omiljeni u drustvu. .66 43

9. Bavljenje glazbom me veseli 1 ponosan sam §to sam dio | .81 .65
uspjesnog tima u skoli.

10. Svida mi se radna i stvaralacka atmosfera medu u€enicima koji | .82 .68
se bave glazbom 1 umjetnosScu.

Pouzdanost tako koncipirane jednodimenzionalne mjere motivacije za ukljucivanje u

izvannastavne glazbene aktivnosti vrlo je visoka (0=.91).

Rezultati su pokazali da su uéenici visoko unutarnje motivirani za uklju¢ivanje u izvannastavne
glazbene aktivnosti, dok vanjski utjecaji, poput utjecaja roditelja ili vr$njaka, gotovo nisu
prisutni. Visoka uklju¢enost u aktivno bavljenje glazbom potvrdena je i istrazivanjem North,
Hargreaves i O'Neill (2000) u regiji North Staffordshire u Engleskoj. Spoznaja da je 51.7%
ispitanika u dobi od 13 do 14 godina sviralo neki instrument potvrduje da je interes za aktivnim
bavljenjem glazbom vrlo visok. Ipak, s obzirom na vrlo visoku pouzdanost skale kojom se
mjerila unutarnja motivacija za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti, prema
Rosicu valja istaknuti i vaznost podrske roditelja za odrzavanje motiviranosti ucenika za daljnje
pohadanje aktivnosti te odgovarajuée uvjete za odvijanje aktivnosti i vrednovanje tih aktivnosti

(Rosi¢, 2005).
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Stavovi u€enika prema ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na uéenicka

postignuéa i sveobuhvatan razvoj

Za procjenu strukture stava prema ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na
ucenicka postignu¢a i sveobuhvatan razvoj ucenika, provedena je faktorska analiza na
Cesticama pitanja (Stavovi ucenika prema ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na
ucenicka postignuca i sveobuhvatan razvoj) aritmetic¢ke sredine i standardne devijacije u tablici

40 te matrica korelacija u tablici 41).

Tablica 40. Deskriptivni pokazatelji Cestica stavova uc¢enika prema ucincima izvannastavnih
glazbenih aktivnosti na u¢enicka postignuca i sveobuhvatan razvoj

Cestica X SD

1. Bavljenje glazbom razvija moje samopouzdanje i pridonosi | 3.62 1.49
mom osjecaju uspjesnosti.

2. Glazbene aktivnosti vazne su u mom Skolovanju. 3.01 1.52

3. Glazbene aktivnosti pomazu mi u razvoju kreativnosti. 3.71 1.47

4. Glazbene aktivnosti utjeCu na formiranje mog glazbenog | 3.46 1.52
ukusa.

5. Glazbene aktivnosti pomaZzu mi u izgradivanju odnosa s | 2.98 1.55
prijateljima.

6. Glazba mi pomaze u ucenju ostalih predmeta. 3.13 1.58

Opcenito ucenici iskazuju pozitivne stavove o ucincima izvannastavnih glazbenih
aktivnosti na ucenicka postignuc¢a i njihovu osobnu dobrobit o ¢emu piSe 1 Shulruf (2008).
Mnoga dosadaS$nja istrazivanja potvrdila su kako sudjelovanje ucenika u umjetni¢kim
aktivnostima, medu kojima su i glazbene, pomaze u Stjecanju osobnih vjestina i izgradnji
identiteta i samopouzdanja (Friedricks i sur., 2002; Hansen i sur., 2003; Darling, Caldwell i
Smith, 2005; Feldman i Matjasko, 2005; O'Neill, 2005; Olson, 2008; Hallam, 2010).

Koliko je bavljenje glazbom pozitivnho povezano s postignu¢ima ucenika u prilog
govore mnoga spomenuta istrazivanja, a spoznaja da su se ucenici pozitivno izrazili o utjecaju
glazbe i bavljenju glazbom u njihovu sveobuhvatnu razvoju jos je jedna potvrda da su promjene
nuzne. Promjene koje ¢e omoguditi provedbu razlicitih glazbenih aktivnosti a koje ce

pridonositi glazbenim i sveukupnim postignu¢ima ucenika i njihova individualna razvoja.
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Tablica 41. Matrica korelacija Cestica stavova uéenika prema ucincima izvannastavnih
glazbenih aktivnosti na uéenic¢ka postignuca i sveobuhvatan razvoj

Cestica 2 3 4 5 6

1. Bavljenje glazbom razvija moje samopouzdanje | .66 | .70 | .62 | .55 | .49

1 pridonosi mom osjecaju uspjesnosti.

2. Glazbene aktivnosti vazne su u mom skolovanju. 67 |.65 |.62 | .53

3. Glazbene aktivnosti pomazu mi u razvoju g0 | .57 | .52

kreativnosti.

4. Glazbene aktivnosti utjeCu na formiranje mog .62 | .48

glazbenog ukusa.

5. Glazbene aktivnosti pomaZu mi u izgradivanju 51

odnosa s prijateljima.

6. Glazba mi pomaze u uéenju ostalih predmeta.

Sve su Cestice umjereno pozitivno Kkorelirane te se prije same faktorske analize
pristupilo provjeri adekvatnosti matrice korelacije za samu faktorizaciju. Dobiveno je da
matrica korelacija zna¢ajno odstupa od matrice identiteta (X?=14035.59; df=15; p<.01) te je
prikladna za faktorizaciju (KM0O=.90).
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Komponentnom analizom dobiven je jedan faktor s karakteristicnim korijenom veéim
od jedan koji zasebno objaSnjava vise od 66% varijance Cestica (tablica karakteristicnih

korijena u nastavku).

Tablica 42. Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor

Komponenta Karakteristi¢ni korijen % opisane varijance
1 3.97 66.12

2 0.59 9.79

3 0.48 7.99

4 0.37 6.12

5 0.33 5.48

6 0.27 4.50

Izlu€eni faktor odnosi se na izrazavanje pozitivnih stavova ucenika prema ucincima
izvannastavnih glazbenih aktivnosti na postignu¢a ucenika i osobnu dobrobit. Saturacije
Cestica 1 ukupni komunaliteti prikazani su u tablici 43.

Tablica 43. Saturacija i ukupni komunaliteti za Cestice stavovi u¢enika prema uéincima
izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u€enicka postignuca

I sveobuhvatan razvoj

éestica r h2

1. Bavljenje glazbom razvija moje samopouzdanje i pridonosi mom | .83 | .68
osjecaju uspjesnosti.

2. Glazbene aktivnosti vazne su u mom $kolovanju. .85 12
3. Glazbene aktivnosti pomazu mi u razvoju kreativnosti. .86 73
4. Glazbene aktivnosti utjecu na formiranje mog glazbenog ukusa. .84 .70

5. Glazbene aktivnosti pomazu mi u izgradivanju odnosa s prijateljima. | .79 .62

6. Glazba mi pomaze u u€enju ostalih predmeta. 71 .50

Pouzdanost takve jednodimenzionalne mjere stava prema ucincima glazbenih

aktivnosti na u¢enicka postignuca i sveobuhvatan razvoj u¢enika vrlo je visoka (0=.90).
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Mnogi istraziva¢i u Americi (McNeal, 1995; Mahoney i Cairins, 1997; Eccles i Barber,
1999; Eccles i Stone, 2001; Fredricks i sur., 2002; Hansen i sur., 2003; Barber, Stone i Hunt,
2003; O'Neill, 2005; Peck, Roeser, Zarret i Eccles, 2007) istrazivali su uloge i utjecaj
izvannastavnih aktivnosti na u¢enic¢ka postignuca i osobnu dobrobit u njihovu sveobuhvatnu
razvoju. Utvrdena je i pozitivna povezanost izmedu sudjelovanja u izvannastavnim
aktivnostima i postignuc¢a ucenika te njihova mentalna zdravlja i socijalnih vjestina. Studija
Southgate i Roscigno (2009) pokazala je da nemaju svi mladi ljudi jednaku priliku sudjelovati
u izvannastavnim glazbenim programima u $koli zbog razlika u njihovu socioekonomskom
statusu. Koliko su te aktivnosti vazne, naro€ito u siromaSnim sredinama gdje su mladi izlozeni
neprimjerenim oblicima ponasanja u drustvu, kriminalu i ovisnosti govore Carnegie Council

(1989), Eccles i Gootman (2001) te Mahoney, Harris i Eccles (2006).

Aktivno muziciranje u grupi pridonosi jac¢anju samopouzdanja ucenika, razvoju samo-
discipline, razvijanju socijalnih vjestina i osjecaja pripadanja grupi Sto pomaze u izgradnji
osobnog identiteta pojedinca Hallam (2010). Razvijanje individualnosti, smanjenje otudenosti
te izgradnju osobna identiteta mnogi autori pozitivno povezuju sa sudjelovanjem ucenika u
programima glazbenih aktivnosti (Darling, Caldwell i Smith, 2005; Feldman i Matjasko, 2005;
O'Neill 2005; Olson, 2008).

Hyde i sur. (2009) Lerch, Norton, Forgeard, Winner, Evans i Schlaug utvrdili su da postoje
strukturalne promjene u motori¢kom i auditivnom podru¢ju mozga koji su od vitalne vaznosti
za muziciranje kod ucenika u dobi od 5 do 7 godina. Ucenici koji su aktivno ucili svirati
petnaest mjeseci imali su strukturalne promjene u motori¢kom i auditivnom podrucju mozga s
obzirom na to da razlike u mozgu nisu utvrdene prije medu testiranim grupama.

Glazba pomaze i pridonosi boljoj i efikasnijoj koncentraciji (Campbell, 2000; Jensen,
2000). Glazba utjece na obje mozdane hemisfere (Kranowitz i Newman, 2010). Ucenici koji
se bave glazbom (pjevaju u zboru, sviraju u orkestru ili Skolskom sastavu) postizu bolja
postignuca u 8koli od ucenika koji ne sudjeluju u spomenutim aktivnostima (Cash, 2009).
Istrazivanjem obrazovnog uspjeha ucenika u dobi od 13 dol7 godina (Southgate i Roscigno,
2009, prema Chau i Riforgiate, 2010) kojim se promatralo ucenike ukljuene u aktivno
bavljenje glazbom u $koli ili izvan $kole, ustanovljena je pozitivna povezanost glazbe s opé¢im
uspjehom te matemati¢kim i Citalackim vjeStinama ucéenika. Pozitivnu povezanost aktivnog
bavljenja glazbom u stjecanju jezi¢nih kompetencija na materinjem i stranom jeziku potvrduje

1 Suci¢ (2018).
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North, Hargreaves i O'Neill (2000) istrazivali su u regiji North Staffordshire u Engleskoj
koliko je adolescentima glazba vazna. Ispitivali su stupanj ukljuéenosti u glazbene aktivnosti,
znacenje glazbenih aktivnosti u odnosu na druge aktivnosti te ulogu pojedinih ¢imbenika koji
bi mogli odrazavati razloge zbog kojih slusaju i izvode popularnu i klasi¢nu glazbu. Rezultati
Su pokazali da ispitanici u prosjeku slusaju glazbu dva i pol sata dnevno te da je sluSanje glazbe
uglavnom vezano za aktivnosti koje se odvijaju u zatvorenom prostoru. Nadalje, rezultati su
pokazali da je vise od 50% ispitanika ucilo svirati neki instrument te je utvrdena pozitivna

povezanost izvodenja glazbe s osobnom dobrobiti i sveobuhvatnim razvojem.

Glazba danas zauzima znacajno mjesto u zivotu mladih pri razvoju njihovih razvojnih,
emocionalnih i socijalnih potreba (Arnett, Larson, i Offer, 1995; Dehyle, 1998; Knobloch i
Zillman, 2003; North, Hargreaves i O'Neill, 2000; Craft, 2012). Glazba nije uvjet za uspjeh,
veé je ona medij koji pridonosi uspjehu (Chau i Riforgiate, 2010). S obzirom na utvrdenu veliku
pozitivnhu povezanost sudjelovanja ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima s
uceni¢kim postignu¢ima i cjelovitim razvojem, vazno je da i uditelji osvijeste vaznost i ulogu

tih aktivnosti u svakodnevnu Zivotu na $to ukazuje i Massoni (2011).

Rezultati istraZivanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u¢enika osnovnih Skola u
Republici Hrvatskoj takoder potvrduju pozitivnhu povezanost sudjelovanja ucenika u tim

aktivnostima s uc¢enickim postignuc¢ima i osobnom dobrobiti u njihovu sveobuhvatnu razvoju.
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6.3.4. Stavovi u¢enika prema organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti

u Skolama

Za procjenu strukture stavova uéenika prema organizaciji i ponudi izvannastavnih
glazbenih aktivnosti u skoli provedena je faktorska analiza na Cesticama pitanja (Stavovi
ucenika prema organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama)
aritmeticke sredine i standardne devijacije prikazane su u tablici 44, a matrica korelacija u
tablici 45.

Tablica 44. Deskriptivni pokazatelji Cestica stavova uc¢enika prema organizaciji
I ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skolama

éestica X SD

1. U mojoj skoli imam mogucnost izabrati glazbene aktivnosti prema | 3.11 1.62
vlastitu interesu.

2. U mojoj skoli trebalo bi povecati ponudu izvannastavnih glazbenih | 3.71 1.51
aktivnosti prema interesima ucenika.

3. Raspored izvannastavnih glazbenih aktivnosti u mojoj Skoli nije | 2.68 1.46
prilagoden potrebama i moguénostima ucenika.

4. U mojoj skoli mozemo birati nastavu glazbe kao izborni predmet. | 1.84 1.44

5. Kada bi mogao/mogla odabrati nastavu glazbe kao izborni predmet | 3.43 1.64
ja bih je odabrao/odabrala.

6. Radije bi pohadao/pohadala glazbene aktivnosti u $koli nego izvan | 3.24 1.63
Skole.

7. Zadovoljan sam trenutnom ponudom glazbenih aktivnosti u mojoj | 3.05 1.49
skoli.

8. U mojoj skoli nas ucitelji poti¢u na ukljuéivanje u izvannastavne | 3.45 1.52
glazbene aktivnosti.

9. Ucenici koji sudjeluju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima | 3.86 1.42
¢esto nastupaju u Skoli 1 izvan nje.

10. Ucenici koji sudjeluju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima | 3.23 1.56
Cesto putuju i stjeCu nove prijatelje i iskustva.
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Ucenici iskazuju Zelju i interes za obogacivanjem ponude izvannastavnih glazbenih
aktivnosti u $koli koju pohadaju te su osrednje zadovoljni trenuthom ponudom. Takoder je
vazan podatak da su ucenici uz redovnu nastavu glazbene kulture iskazali pozitivne stavove
prema odabiru glazbene nastave i u sklopu izborne nastave, sto sada nije moguce, a potvrden
je interes za ukljuc¢ivanjem u umjetni¢ko podruéje i aktivno bavljenje glazbom. 1zborna nastava
kao moguénost stjecanja glazbenih znanja 1 vjestina bila bi pozitivan iskorak u obogacéivanju

glazbenih sadrzaja u Skolama.

Tablica 45. Matrica korelacija Cestica stavova u¢enika prema organizaciji
i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama

Cestica | 2, 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
1. .21 A7 22 29 .28 47 42 .35 32
2. 33 .04 44 35 A1 .35 39 27
3. A7 22 .20 12 21 19 19
4. .08 12 22 16 A1 .16
S. 44 32 41 37 32
6. 34 40 35 29
7. 43 37 .36
8. .52 40
9 .53
10.

Sve su Cestice umjereno pozitivno korelirane te se prije same faktorske analize
pristupilo provjeri adekvatnosti matrice korelacije za samo faktorizaciju. Dobiveno je da
matrica korelacija znacajno odstupa od matrice identiteta (X2=10455.42; df=45; p<.01) te je
prikladna za faktorizaciju (KMO=.86).

Komponentnom analizom izlu¢ena su tri faktora s karakteristi¢nim korijenom ve¢im od
jedan, medutim, s obzirom na jasan i linearan pad karakteristicnoga korijena odmah nakon
prvog izlucenog faktora, u konacnici je zadrzan samo jedan faktor (po Cattelovoj metodi) koji
zasebno objasnjava vise od 36% varijance Cestica (tablica 46. prvih pet karakteristi¢nih

korijena u nastavku).
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Tablica 46. Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor

Komponenta Karakteristi¢ni korijen % opisane varijance
1 3.73 37.34

2 1.18 11.83

3 1.01 10.09

4 0.81 8.13

5 0.71 7.05

Tablica47. Saturacija i ukupni komunaliteti za Cestice stavovi ucenika
prema organizaciji i ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u §kolama

Cestica r h?

1. U mojoj skoli imam moguénost izabrati glazbene aktivnosti prema | .62 .38
vlastitu interesu.

2. U mojoj skoli trebalo bi povecati ponudu izvannastavnih glazbenih | .58 34
aktivnosti prema interesima uc¢enika.

3. Raspored izvannastavnih glazbenih aktivnosti u mojoj Skoli nije | .41 17
prilagoden potrebama i moguc¢nostima ucenika.

4. U mojoj $koli mozemo birati nastavu glazbe kao izborni predmet. | .29 .08

5. Kada bi mogao/mogla odabrati nastavu glazbe kao izborni predmet | .66 44

ja bih je odabrao/odabrala.

6. Radije bi pohadao/pohadala glazbene aktivnosti u skoli nego izvan | .64 41

skole.

7. Zadovoljan sam trenutnom ponudom glazbenih aktivnosti u mojoj | .63 A4
Skoli.

8. U mojoj skoli nas ucitelji poti¢u na ukljucivanje u izvannastavne | .74 .55

glazbene aktivnosti.

9. Ucenici koji sudjeluju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima | .73 .53
Cesto nastupaju u Skoli 1 izvan nje.

10. Ucenici koji sudjeluju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima | .65 42
Cesto putuju i stjecu nove prijatelje i iskustva.

Takva jednodimenzionalna mjera stava prema organizaciji i ponudi izvannastavnih

glazbenih aktivnosti u skoli visoko je pouzdana (o=.81).

Ucenici se pozitivno izrazavaju prema pohadanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti
u $koli. Sto se ti¢e prilagodenosti rasporeda vidljivo je da postoje implikacije koje ukazuju da

je potrebno poduzeti mjere kako bi se osigurao odgovarajuéi raspored za vecinu ucenika.
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Opcenito razlike u provedbi izvannastavnih aktivnosti bilo da je rije¢ o rasporedu, moguénosti
izbora, odgovarajuce ponude ili odgovarajuce osposobljenim kadrovima neminovne su. Kako
bi se realizirala Sto kvalitetnija provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti Previsi¢
naglasava nuznost ravnopravnosti izvannastavnih aktivnosti s ostalim djelatnostima u $koli
(Previsi¢, 1985). Takoder istice zna¢aj metodickih postupaka te kompleksnost izrade programa
koji bi trebali proizlaziti iz zajednickih teznji Skole, drustveno-politi¢ke zajednice i u¢enickih
interesa (Previsi¢, 1987). Stavovi ucenika koji upucéuju na to da trenutna ponuda nije u skladu
s interesima ucenika ukazuje na potrebu obogacivanja sadrzajne strukture izvannastavnih
glazbenih aktivnosti koja ¢e zanimljivim 1 kvalitetnim programima odgovoriti interesima i

potrebama ucenika.

Razvojne teznje odgojno-obrazovnog sustava trebale bi i¢i u pravcu razvijanja
individualnosti ucenika i u okviru izvannastavnog prostora kao specificne pedagosko-
didakti¢ke kategorije. Pritom je potrebno osigurati odgovarajuce uvjete (prostor, opremljenost
glazbenih kabineta instrumentima i ostalom opremom, osiguravanjem potrebnog broja sati za
rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima, osigurati odgovarajuéi raspored za nesmetano
pohadanje glazbenih aktivnosti za sve u€enike, razvijati kompetencije ucitelja za provodenje
tih aktivnosti) za aktivno bavljenje glazbom ucenika u $koli koju pohadaju. Koliko je vazno
osigurati uvjete za aktivno bavljenje glazbom ucenika, govori i Rojko naglasavajuéi kako u

redovnoj nastavni to nije moguce ostvariti (Rojko, 2006).

U svjetlu reformskih procesa ,,Skole za Zivot (2018./2019.) koju eksperimentalno u
sedamdesetak Skola u Republici Hrvatskoj provodi Ministarstvo znanosti i obrazovanja,
aktualno se moze istaknuti: ,,U potraZznji za Skolom danasnjeg trenutka u reformskim teZnjama
Skole kao istinskog mjesta i nosioca §to potpunijeg drustvenog odgoja, ne ide vise bez razli¢itih

vidova i oblika angaZiranja mladih i povrh nastave — to je ¢injenica* (Puzevski, 1988, 17).

Nakon trideset godina moZe se rec¢i da je potraznja za Skolom danaSnjice prisutna i u
sadaSnjem vremenu. Potreba za unaprjedenjem podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti
tako da se obogati njihova ponuda prema interesima ucenika koje su iskazali u ovom
istrazivanju, vazna je znanstvena spoznaja i trebala bi pomoc¢i nositeljima obrazovnih politika
u pronalazenju Skole koja nece biti §kola sadasnjeg trenutka s obzirom da vrijeme nepovratno
tece, ve¢ Skola koja ide u korak s vremenom, koja se stalno mijenja i prilagodava onima zbog

kojih ona i postoji, a to su njeni ucenici.
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Stavovi u¢enika prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti

H2: Ucenici imaju pozitivne stavove prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih

aktivnosti.

Za procjenu strukture ucenickih stavova prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih
aktivnosti provedena je faktorska analiza na Cesticama pitanja (Stavovi ucenika prema
vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti) aritmeti¢ke sredine i standardne devijacije

prikazane su u tablici 48, a matrica korelacija u tablici 49).

Tablica48. Aritmetic¢ke sredine i standardne devijacija ¢estica stavovi uc¢enika
prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti

éestica X SD

1. Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u | 3.65 | 1.57
Skoli trebaju biti vrednovana opisno u svjedodzbi na kraju skolske
godine.

2. Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u | 3.45 | 1.60
Skoli trebaju se vrednovati brojéanom ocjenom i ulaziti u prosjek
ostalih ocjena.

3. Postignu¢a ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u | 3.75 | 1.53
Skoli trebaju nositi dodatne bodove za upis u srednju skolu.

4. Postignuéa ucenika ostvarena na natjecanjima i smotrama u | 3.80 | 1.49
podrucju glazbe (primjerice natjecanja pjevackih zborova, sviranja
instrumenata i sl.) trebaju nositi dodatne bodove za upis u srednju
Skolu.

5. Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima ne | 2.20 | 1.54
trebaju se vrednovati.

Ucenici opcenito imaju pozitivne stavove prema svim oblicima vrednovanja

izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
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Tablica49. Matrica korelacija Cestica stavova ucenika prema vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

destica 2 3 4 5

1. Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim | .47 | .47 | .50 | .02
aktivnostima u $koli trebaju biti vrednovana opisno u
svjedodzbi na kraju skolske godine.

2. Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim 61 |53 | .01
aktivnostima u $koli trebaju se vrednovati brojéanom
ocjenom i ulaziti u prosjek ostalih ocjena.

3. Postignu¢a ucenika u izvannastavnim glazbenim g1 -01
aktivnostima u 8koli trebaju nositi dodatne bodove za
upis u srednju skolu.

4. Postignu¢a ucenika oStvarena na natjecanjima i -.04
smotrama u podru¢ju glazbe (primjerice natjecanja
pjevackih zborova, sviranja instrumenata i sl.) trebaju
nositi dodatne bodove za upis u srednju Skolu.

5. Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima ne trebaju se vrednovati.

Kad pogledamo matricu korelacija, mozemo uvidjeti da su sve Cestice pitanja u medusobno
umjerenim do visokim pozitivnim korelacijama osim Cestice 5 (Postignuca ucenika u
izvannastavnim glazbenim aktivnostima ne trebaju se vrednovati), koja je postavljena kao
kontrolna Cestica za potvrdivanje hipoteze. Svoja misljenja ucenici su mogli izraziti na skali
procjene od jedan do pet, pri ¢emu je znaéilo: 1 — uopcée se ne slazem, 2 — uglavnom se ne
slazem, 3 — osrednje se slazem, 4 — uglavnom se slazem i 5 — u potpunosti se slazem. Cinjenica
da su ucenici na Cesticu 5 (Postignuca ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima ne
trebaju se vrednovati) odgovorili negativno ide u prilog promjenama kojima ¢e se sustavno

omoguditi vrednovanje rada u¢enika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima.
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Prije same faktorske analize provjereno je razlikuje li se matrica korelacija od matrice

identiteta te je provjerena prikladnost same faktorizacije. Dobiveno je da matrica korelacija

znacajno odstupa od matrice identiteta (X?=6611.38; df=10; p<.01) te je prikladna za
(KMO=.77).

Dekompozicija je izvrSena komponentnom analizom te je dobiven jedan faktor s

faktorizaciju, a mjera adekvatnosti faktorske dekompozicije iznosi

karakteristiénim korijenom veé¢im od jedan (2.65) koji zasebno objasnjava gotovo 53%

varijance Cestica (tablica 50).

Tablica 50. Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor
Komponenta Karakteristi¢ni korijen | % opisane varijance
1 2.65 52.96
2 1.00 20.08
3 0.59 11.74
4 0.48 9.64
5 0.28 5.59

Tablica51. Saturacija 1 ukupni komunaliteti za Cestice stavova ucenika
prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti
Cestica r h?

. Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u | .73 .53
Skoli trebaju biti vrednovana opisno u svjedodzbi na kraju Skolske
godine.

. Postignuca ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u | .80 .64
Skoli trebaju se vrednovati brojéanom ocjenom i ulaziti u prosjek
ostalih ocjena.

. Postignu¢a ucéenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u | .87 .76
Skoli trebaju nositi dodatne bodove za upis u srednju skolu.

. Postignu¢a ucenika ostvarena na natjecanjima i smotrama u | .85 12
podrucju glazbe (primjerice natjecanja pjevackih zborova, sviranja
instrumenata i sl.) trebaju nositi dodatne bodove za upis u srednju
Skolu.

. Postignu¢a ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima ne | -.01 | .00
trebaju se vrednovati.
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Na tvrdnju da postignuca u izvannastavnim aktivnostima ne treba vrednovati na bilo koji nacin,
ucenici su negativno odgovorili. Upitnik su ispunjavali ¢itavi razredni odjeli te ¢injenica da
65% ispitanih uéenika nije ukljuceno u izvannastavne glazbene aktivnosti ovim podatcima daje
veci znacaj. S obzirom na virtualno nulte saturacije Cestice 5, iskljucena je iz daljnje analize.
Ponovljena komponentna analiza rezultira jasnom jednofaktorskom strukturom koja opisuje
vise od 66% varijance Cestica. Sve Cestice imaju visoke i pozitivne saturacije na odredenom
faktoru (od 0.73 do 0.87) te je pouzdanost takve jednodimenzionalne mjere takoder vrlo visoka
(0=.83).

Za daljnju analizu izraCunata je prosjecna vrijednost svih Cetiriju Cestica za svakog
ispitanika te je to odraz njihova stava prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
Za ispitivanje samog problema izracunat je t-test stava prema vrednovanju s obzirom na
teorijsku aritmeticku sredinu skale (3.0). Dobivena je statisti¢ki znacajna razlika u stavovima
prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na teorijsku aritmeticku
sredinu (t=34.32; p<0.001). Ucenici iskazuju pozitivne stavove prema vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti (M=3.66, sd=1.26). S obzirom na homogenost uzorka, kao
mjera snage ucinka izracunat je Cohenov d. Snaga efekta razlike je umjerena (Cohenov

d=0.53).

Spoznaja da ucenici iskazuju pozitivne stavove prema vrednovanju izvannastavnih
glazbenih aktivnosti jednim djelom sigurno rezultira i time $to se odgojno-obrazovni ishodi u
svim predmetima broj¢ano vrednuju na kraju nastavne godine u op¢em uspjehu. S druge strane
angaziranost ucenika tijekom nastavne godine po pitanju redovitog pohadanja izvannastavnih
glazbenih aktivnosti te kontinuirano stjecanje znanja i vjeStina te postignuéa koji iziskuje i
dodatni rad kod kuce, ucenici su izrazili pozitivne stavove prema vrednovanju tih aktivnosti u
opéem uspjehu. Pozitivno su se izrazili 1 prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih

aktivnosti pri upisu u srednju Skolu ako su postigli iznimne rezultate na natjecanjima.

Utvrdeno je kako ucenici iskazuju pozitivne stavove prema vrednovanju izvannastavnih
glazbenih aktivnosti, $to bi bila nova znanstvena informacija koja bi se trebala razraditi i
operacionalizirati u pedagoskoj praksi. Pozitivni stavovi ucenika prema vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti upu¢uju na moguénost promjene statusa izvannastavnih
aktivnosti u izborni predmet koji je vrednovan u opéem uspjehu. lzvannastavne aktivnosti
u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu za sada se ne vrednuju broj¢ano u opéem uspjehu

ucenika, a rezultati ovoga istrazivanja pokazali su da ucenici imaju pozitivne stavove prema
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vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti u njihovu opéem uspjehu, §to bi dodatnu
utjecalo i na njihovu motivaciju. Pri upisu u srednju Skolu ne vrednuju se ni postignuca
ostvarena na natjecanjima, a rezultati govore suprotno u korist vrednovanja jer uéenici iskazuju
pozitivne stavove prema vrednovanju postignutih rezultata na natjecanjima pri upisu u srednju

skolu.

Ova znanstvena spoznaja ima jo$ vecu tezinu uzme li se u obzir da su teStirani ¢itavi
razredni odjeli te da 65% ucenika nije ukljuceno u izvannastavne glazbene aktivnosti, odnosno
da su istrazivanjem obuhvaceni ucenici koji pohadaju i ucenici koji ne pohadaju izvannastavne
glazbene aktivnosti u Skoli. Koliko je ufenicima vazno vrednovanje njihovih postignuéa u
izvannastavnim glazbenim aktivnostima, potvrda je koja upucuje na promjene vezano za
moguénost vrednovanja postignuéa ucenika U izvannastavnim glazbenim aktivnostima u

op¢em uspjehu.

Slijedom navedenog, H2: Ucenici imaju pozitivne Stavove prema vrednovanju

izvannastavnih glazbenih aktivnosti - prihvaca se.
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6.3.6. Opé€i stavovi uéenika o Skoli

Za procjenu strukture opceg stava o Skoli provedena je faktorska analiza na cesticama
pitanja (aritmeti¢ke sredine i standardne devijacije prikazane su u tablici 52 te matrica

korelacija u tablici 53).

Tablica52. Deskriptivni pokazatelji ¢estica opéih stavova u¢enika o Skoli

Cestica X SD
1. Volim skolu. 2.93 1.43
2. Mislim da bi mi bilo ljepSe u Skoli kada bismo imali manje | 4.13 1.34

nastavnih sadrzaja.

3. Mislim da bi mi bilo ljepse u $koli kada bismo imali manje | 4.13 1.33
nastavnih predmeta.

4. Mislim da je u Skoli potrebna zanimljivija nastava koja | 4.33 1.20
rasterecuje ucenike.

5. Smatram da je u Skoli potrebno viSe izvannastavnih | 4.07 1.35
aktivnosti i izborne nastave prema interesu ucenika.

6. Volio/voljela bih da u skoli imamo vise istrazivackog radai | 3.89 1.38
projekata.

7. Volio/voljela bih da je moja $kola bolje opremljena. 4.19 1.27

8. Mislim da bismo u Skoli trebali viSe koristiti internet i | 4.16 1.30

racunala za ucenje.

9. Mislim da je moja Skola u odnosu na druge odli¢na. 3.47 1.44
10. Ne bih niSta mijenjao u svojoj Skoli. 2.51 1.47
11. Opcenito sam zadovoljan sa svojom Skolom. 3.47 1.37

Op¢i stav ucenika o skoli ukazuje da postoje implikacije vezane za odredeni tip
promjena po pitanju same organizacije i strukture skolskoga kurikuluma koji ¢e u srediste
stavljati ucenike i njihove interese. Predmetno i sadrzajno rastere¢enje te mogucnost izbora
izborne nastave i izvannastavnih aktivnosti u skladu s interesima ucenika takoder zauzima
znacajno mjesto u hijerarhiji pitanja koja ukazuju na nuznost promjena u sustavu odgoja i

obrazovanja u osnovnim $kolama.
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Tablica 53. Matrica korelacija Cestica op¢ih stavova uéenika o Skoli

Cestica | 2, 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.
1. |-02 -.06 12 23 25 .09 .03 .39 .28 49
2. .68 45 .28 22 .35 .36 A1 .01 .08
3. 46 31 23 .35 .38 .10 .02 .06
4. 49 40 45 42 .20 .03 19
5. 51 43 .35 .23 .08 24
6. .39 32 .25 12 .26
7. 49 .06 -.13 .06
8. A1 -.02 .09
9. .46 .67
10. .50
11.

Korelacije Cestica pitanja kojim se ispitivao op¢i stav ucenika o Skoli u prosjeku su
umjereno do visoko pozitivno korelirane, iako su vidljive gotovo nulte korelacije medu
pojedinim Cesticama (npr., cestice 1 i 2). Prije same faktorske analize provjereno je razlikuje li
se matrica korelacija od matrice identiteta te je provjerena prikladnost same faktorizacije.
Dobiveno je da matrica korelacija zna¢ajno odstupa od matrice identiteta (X%=,15718.14;
df=55; p<.01) te je prikladna za faktorizaciju (KMO=.81). Komponentnom analizom izlu¢ena
su tri faktora s karakteristicnim korijenom ve¢im od jedan, medutim, s obzirom na jasan i
linearan pad karakteristiénoga korijena odmah nakon drugog izlu¢enog faktora, u konacnici su,
rukovodeéi se Cattelovom metodom, zadrzani prvi i drugi faktor. Oba faktora zajedno
objasnjavaju gotovo 50% varijance ¢estica pitanja kojim se ispitivao op¢i stav uéenika o Skoli

(tablica prvih pet karakteristi¢cnih korijena u nastavku).
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Tablica 54. Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor

Komponenta Karakteristi¢ni korijen | % opisane varijance
1 3.65 33.16

2 2.29 20.79

3 1.12 10.16

4 .69 6.23

5 .67 6.05

Ekstrahirani faktori rotirani su u jednostavnu faktorsku soluciju Varimax-rotacijom. Saturacije

na svakom faktoru i ukupni komunaliteti prikazani su u tablici 55.

Tablica 55. Saturacija i ukupni komunaliteti za Cestice opéih stavova ucenika o $koli

Cestica F1 F2 h?
1. Volim skolu. .05 .68 47
2. Mislim da bi mi bilo ljepse u $koli kada bismo imali manje | .71 -05 | 51
nastavnih sadrZaja.

3. Mislim da bi mi bilo ljepSe u Skoli kada bismo imali manje | .73 -07 | 54
nastavnih predmeta.

4. Mislim da je u skoli potrebna zanimljivija nastava koja | .75 14 .58
rasterecuje ucenike.

5. Smatram da je u Skoli potrebno viSe izvannastavnih | .64 .28 .50
aktivnosti 1 izborne nastave prema interesu ucenika.

6. Volio/voljela bih da u skoli imamo vise istrazivackog radai | .56 .35 43
projekata.

7. Volio/voljela bih da je moja Skola bolje opremljena. 73 -03 | 53

8. Mislim da bismo u Skoli trebali viSe koristiti internet i | .69 .00 48
racunala za ucenje.

9. Mislim da je moja Skola u odnosu na druge odli¢na. 13 .80 .66

10. Ne bih niSta mijenjao u svojoj Skoli. -.09 .70 .50

11. Op¢enito sam zadovoljan sa svojom Skolom. A1 .86 g4
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Cestice se jasno rasporeduju u pojedini faktor, pa tako &estice 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 jasno
tvore prvi faktor (F1), a Cestice 1, 9, 10 1 11 ¢ine drugi faktor (F2). Sadrzajno gledano, prvi
faktor odnosi se na potrebe za promjenom (poput rastere¢enja, smanjenja nastavnih sadrzaja,
predmeta, dodavanja istrazivackih i izvannastavnih aktivnosti), dok je drugi faktor sadrzajno
vezan uz zadovoljstvo Skolom takva kava jest (volim skolu, ne bih niSta mijenjao u svojoj skoli
i sl.). Pouzdanost tako formiranih faktora visoka je (0=.83 za F1 te a=.77 za F2).

Moze se zakljuciti da postoje implikacije koje ukazuju na nuznost promjena u vidu
rasterecenja ucenika, po pitanju nastavnih sadrzaja i predmeta te da generalno gledano ucenici
nisu zadovoljni skolom kakvom ona sada jest. Opcenito stavovi ucenika o $koli ukazuju da
postoji potreba za pronalazenjem novih konceptualnih rjeSenja.

Stavovi ucenika o Skoli trebali bi pomo¢i nositeljima obrazovnih politika u
pronalazenju smjera U kojem promjene trebaju i¢i. RjeSenja su moguca u vidu opéenitog
rastere¢enja koje podrazumijeva smanjenje nastavnih sadrzaja i predmeta uopce te vise

izbornosti, istrazivackih i izvannastavnih aktivnosti prema interesima uéenika.
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6.3.7. Korelacije faktora uéeni¢kih stavova prema: glazbi, motivaciji za ukljucivanje u
izvannastavne glazbene aktivnosti, u¢incima izvannastavnih glazbenih aktivnosti
na uceniCka postignuéa i sveobuhvatan razvoj,
izvannastavnih glazbenih aktivnosti, vrednovanju izvannastavnih glazbenih

aktivnosti i Skoli

organizaciji

Tablica 56. Korelacije faktora izlu¢enih od Cestice 22 do Cestice 27

ponudi

Faktor 2. 3. 4. 5. 6.

Op¢i stav o glazbi g4 | .70 49 34 | .30 .33
Motivacija za ukljucivanje u INGA 82 | 66 | 45 35 | 44
Stav. o ucincima INGA na ucenicka .67 47 .36 44
postignuéa i sveobuhvatan razvoj

Stav o0 organizaciji i ponudi INGA 51 | .39 | .50
Stav o vrednovanju INGA 38 | .29
Op¢i stav o Skoli - Rasterecenje ucenika 19

Op¢i stav o skoli - Zadovoljstvo Skolom

Kada pogledamo matricu korelacija faktora izlu¢enih od ¢estice 22 do Cestice 27 koje se odnose

na uceniCke stavove prema glazbi, motivaciji za ukljudivanje u izvannastavne glazbene

aktivnosti, ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na uceni¢ka postignuca i

sveobuhvatan razvoj, organizaciju i ponudu izvannastavnih glazbenih aktivnosti, vrednovanju

izvannastavnih glazbenih aktivnosti i stavove o Skoli, moZemo uociti da su sve korelacije

umjerene do visoke. S obzirom na veliinu uzorka, sve su 1 formalno statisticki znacajne na

razini p<.01l.
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Razlike u razinama izludenih faktora od &estice 22 do Cestice 27 s obzirom na:

a) spol,
b) razred/dob,
C) Skola u gradu/Skola izvan grada,

d) op¢i uspjeh,

e) glazbene Skola u mjestu stanovanja.

Za sve izraune razlika u razinama izlu¢enih faktora iz pitanja od 22 do pitanja 27 s obzirom

na varijable od a) do e) napravljen je niz linearnih modela (t-testova i ANOVA).

6.3.7.1.  Razlike u razinama izlucenih faktora s obzirom na spol u¢enika

Tablica 57. Spolne razlike u razinama faktora izlu¢enih

Faktor t X X
zenski | muski

Op¢i stav o glazbi 20.39** 3.90 3.30

Motivacija za ukljucivanje u INGA 20.08** 3.63 2.96

Stav o ucincima INGA na ucenicka postignuéa i | 16.36** 3.62 3.02

sveobuhvatan razvoj

Stav o0 organizaciji i ponudi INGA 11.74** 3.32 3.00
Stav o vrednovanju INGA 9.33** 3.34 3.07
Op¢i stav o skoli — rasterecenje ucenika 7.96** 4.24 4.02
Opd¢i stav o skoli — zadovoljstvo Skolom 7.97** 3.23 2.96

* p<.05; ** p<.01

Kao §to je vidljivo iz tablice 57, sve su spolne razlike u razinama izlu¢enih faktora iz Cestica
od 22 do 27 statisticki znacajne. Ucenici koji iskazuju pozitivnije stavove prema glazbi
motiviraniji su za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti, pozitivnije procjenjuju
ucenike izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u¢enicka postignuca i osobnu dobrobit. Nadalje
pozitivnije procjenjuju trenutnu provedbu i ponudu izvannastavnih glazbenih aktivnosti te
vrednovanje tih aktivnosti. Za razliku od uc€enika, ucenice opcéenito imaju pozitivniji stav o

Skoli. Za sve izluCene faktore ucenice iskazuju vise procjene od ucenika.
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6.3.7.2. Razlike u razinama izluéenih faktora s obzirom na razred/dob

Aritmeticke sredine i rezultati ANOVA-e prikazani u tablici 58.

Tablica 58. Razlike u razinama faktora izluc¢enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na dob/razred

Faktor F(34236) | X5 [X6 |[X7 [Xx8

Opéi stav o glazbi 5.59** 3.67 | 3.65 3.57 3.51

Motivacija za uklju¢ivanje u INGA 46.32"* 3.56 3.42 3.14 3.07

Stav o udéincima INGA na udceni¢ka 26.74** 3.54 3.42 321 311

postignuca i sveobuhvatan razvoj

Stav 0 organizaciji i ponudi INGA 47.95** 3.39 3.23 3.07 2.95

Stav 0 vrednovanju INGA 14.58** 333 | 3.28 3.15 3.08

Op¢i stav o Skoli — rasterec¢enje uc¢enika 2.51 4.12 4.17 4.16 4.07

Op¢i stav o Skoli — zadovoljstvo 86397 350 317 285 288

Skolom

* p<.05; ** p<.01

Razlike u razinama faktora izlu€enih iz pitanja 22 do pitanja 27 dobivene su za sve faktore
osim F1 pitanja 27, koje se sadrzajno odnosi na potrebe za promjenama u Skoli poput
rasterecenja ucCenika, smanjenja nastavnih sadrzaja, predmeta, dodavanja istrazivackih i
izvannastavnih aktivnosti. Sto se ti¢e faktora (opéeg stava ucenika o glazbi u pitanju 22),
ucenici nizih razreda (5. i 6.) iskazuju vise razine tog faktora, odnosno pozitivnije stavove
prema glazbi od uéenika visih razreda (7. i 8.). Isti obrazac vrijedi i za faktor (F pitanja 26) u
kojem su ucenici petih (5.) i Sestih (6.) razreda iskazali pozitivnije stavove prema vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti od uc¢enika sedmih (7) 1 osmih (8) razreda. U faktoru (F
pitanja 23) moguce je uvidjeti razlike tako da su ucenici petog (5) razreda iskazali vise razine
motivacije za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti od ucenika Sestog (6) razreda,
te su motiviraniji i od ucenika sedmog (7) i osmog (8) razreda. Slabija ukljucenost u
izvannastavne glazbene aktivnosti u starijim razredima utvrdena je i u istrazivanju North,
Hargreaves i O'Neill (2000) u regiji North Staffordshire u Engleskoj.

Isto vrijedi za faktor iz pitanja 24 (F pitanja 24) u kojem su ucenici petih i Sestih razreda

iskazali pozitivnije stavove prema ucenicima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u¢enic¢ka
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postignuca i sveobuhvatan razvoj od uc¢enika sedmih i osmih razreda, te faktor 2 iz pitanja 27
(F2 pitanje 27), u kojem su takoder u¢enici petih i Sestih razreda iskazali pozitivnije stavove o
zadovoljstvu skolom takvom kakva sada jest od u¢enika sedmih i osmih razreda. S obzirom na
dob ucenika vidljiv je linearni trend smanjenja razine faktora i u pitanju 26 (F pitanje 26) koje
se odnosi na stavove uc¢enika prema vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti (opisno

u svjedodzbi, brojcano u opcem uspjehu, bodovanje pri upisu u srednju Skolu).

6.3.7.3.  Razlike u razinama izlu€enih faktora s obzirom na mjesto gdje se $kola nalazi

(Skola u gradu/skola izvan grada)

Tablica 59. Razlike u razinama faktora izlu€enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na smjestaj

Skole u gradu ili izvan grada

Faktor t X grad X ne grad
Opd¢i stav o skoli 2.49* 3.57 3.65
Motivacija za ukljucivanje u INGA 5.09** 3.23 341
Stav o u¢incima INGA na ucenicka postignuc¢a i | 3.35** 3.27 3.40

sveobuhvatan razvoj

Stav o0 organizaciji i ponudi INGA 0.69 3.15 3.17
Stav o vrednovanju INGA 2.10* 3.19 3.25
Op¢i stav o Skoli — rastere¢enje ucenika 1.78 411 4.16
Op¢i stav o skoli — zadovoljstvo Skolom 0.81 3.11 3.08

* p<.05; ** p<.01

Znacajne razlike razina faktora s obzirom na mjesto gdje se Skola nalazi (u gradu ili
izvan njega) dobivene su kod faktora iz pitanja 22 (opéi stav o glazbi), 23 (motivacija za
ukljucivanje U izvannastavne glazbene aktivnosti), 24 (stav prema ucincima izvannastavnih
glazbenih aktivnosti na ucenicka postignu¢a i sveobuhvatan razvoj) i 26 (stav prema

vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti). Na faktorima gdje su razlike dobivene,
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razine faktora iskazane od strane ucenika koji polaze $kole koje se ne nalaze u gradu vise Su

od onih koji polaze skole koje se nalaze u gradu.

Utvrdena je razlika u stavovima ucenika s obzirom na to nalazi li se skola koju pohadaju
u gradu ili izvan grada. Tako su ucenici ¢ije se $kole nalaze izvan grada iskazali pozitivnije
stavove od ucenika Cije se Skole nalaze u gradu. Iskazali su pozitivnije stavove 0 glazbi,
motivaciji za uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti, zatim uc¢incima izvannastavnih
glazbenih aktivnosti na uceni¢ka postignuéa i sveobuhvatan razvoj te vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Razlike u procjenama s obzirom na to nalazi li se $kola u
gradu ili izvan grada jednim dijelom sigurno proizlaze iz toga $to se ucenicima u gradovima
nudi viSe mogucnosti po pitanju osobnoga razvoja u podrucjima njihova interesa od ucenika

¢ije se Skole nalaze u manjim sredinama.

Cinjenica da ulenici &ije se $kole nalaze izvan gradova, u manjim sredinama,
pozitivnije procjenjuju sudjelovanje u izvannastavnim glazbenim aktivnostima od u¢enika ¢ije
se Skole nalaze u gradovima, obvezuju kreatore i nositelje obrazovnih politika na pruzanje

jednakih moguénosti svim ucenicima.
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6.3.7.4. Razlike u razinama izlu¢enih faktora s obzirom na op¢éi uspjeh uéenika

Aritmeticke sredine i rezultati ANOVA prikazani su u tablici 60.

Tablica 60. Razlike u razinama faktora izlu¢enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na uspjeh

Faktor F(2,4236) | X X X
dobar vrlo dobar | odli¢an

Op¢i stav o skoli 17.63** 3.38 3.60 3.66
Motivacija za uklju¢ivanje u INGA 11.13** 3.09 3.30 3.35
Stav o u¢incima INGA na ucenicka | 11.32** 3.09 3.32 3.37
postignuca i sveobuhvatan razvoj

Stav 0 organizaciji i ponudi INGA 10.17** 3.00 3.17 3.20
Stav o vrednovanju INGA 10.44** 3.05 3.20 3.26
Op¢i stav o Skoli — rasterecenje | 11.21** 3.97 4.17 4.14
ucenika

Op¢i stav o skoli — zadovoljstvo | 17.20** | 2.89 3.05 3.18
Skolom

* p<.05; ** p<.01

Znacajni efekti uspjeha dobiveni su za sve faktore izlu€ene iz pitanja od 22 do 27. Kada
se pogledaju specifi¢ne razlike, uéenici sa slabijim uspjehom (3 i nize) iskazuju znacajno nize
razine svih faktora (od 22 do 27) od ucenika s viSim uspjehom (4 1 5). Ucenici s opéim
uspjehom vrlo dobar (4) 1 odlican (5) iskazuju pozitivnije stavove prema glazbi, motiviraniji
su za ukljuc¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti u Skoli, iskazuju pozitivnije stavove
prema ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenicka postignu¢a, prema trenutnoj
organizaciji 1 ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skoli koju pohadaju, prema
vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti te opcenito iskazuju pozitivnije stavove

prema Skoli koju pohadaju.

Sto se ti¢e specifiéno faktora 2 (zadovoljstvo skolom) iz pitanja 27 kojim se ispitivalo
opce stavove ucenika o $koli koju pohadaju (F2 pitanje 27) sve se razine znac¢ajno razlikuju, tj.
ucenici koji postizu nizi uspjeh (3 1 nize) iskazuju manje razine tog faktora (zadovoljstvo
Skolom) od ucenika koji postizu vrlo dobar uspjeh (4), a oni koji postizu odli¢an uspjeh (5)

iskazuju jos i vise razine toga faktora od ucenika koji postizu vrlo dobar (4) uspjeh.
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6.3.7.4. Razlike u razinama izlucenih faktora izlu¢enih s obzirom na postojanje
glazbene $kole u mjestu stanovanja

Tablica 61. Razlike u razinama faktora izlu¢enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na postojanje

glazbene $kole u mjestu stanovanja

Faktor t X Da X Ne
Op¢i stav o skoli 3.22*%* 3.55 3.65
Motivacija za ukljuc¢ivanje u INGA 6.60** 3.19 3.42
Stav o uc¢incima INGA na ucenicka postignucéa i | 4.63** 3.24 341

sveobuhvatan razvoj

Stav 0 organizaciji i ponudi INGA 2.90** 3.12 3.21
Stav o vrednovanju INGA 0.80 3.20 3.22
Op¢i stav o skoli — rastereéenje ucenika 3.83** 4.08 4.19
Op¢i stav o skoli — zadovoljstvo Skolom 1.28 3.08 3.12

* p<.05; ** p<.01

Razlike u razinama izlu€enih faktora s obzirom na postojanje glazbene $kole u mjestu
stanovanja, dobivene su za pitanja 22 (op¢i stav o glazbi), 23 (motivacija za ukljucivanje u
INGA), 24 (stav o u¢incima INGA na ucenicka postignuéa i sveobuhvatan razvoj), 25 (stav 0
organizaciji i ponudi INGA) te prvi faktor pitanja 27 (rasterec¢enje ucenika) (tablica 61). Kod
dobivenih znac¢ajnih razlika viSe razine faktora iskazuju ucenici u ¢ijem mjestu stanovanja ne
postoji glazbena skola od ucenika u ¢ijem mjestu postoji glazbena Skola. Stavovi ucenika u

vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti i zadovoljstvo $§kolom ne razlikuju se.

I ovaj podatak govori o nuZnosti promjena u odgojno obrazovnom sustavu koji bi trebao
pomoci unaprjedenju odgojno-obrazovne glazbeno-pedagoske prakse pri kreiranju kurikuluma
koji ¢e omoguciti ucenicima bavljenje glazbom u $koli koju pohadaju, narocito ako podemo od
¢injenice da je ovim istrazivanjem utvrdeno kako 45% ucenika nema moguénost pohadanja
glazbene skole i kada bi ona bila njihov interesni odabir jer ne postoji u mjestu njihova

stanovanja.
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Zakljuéak

Stavovi ucenika o sudjelovanju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima mogu se
sagledati kao prediktori razvoja podruéja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama u
Republici Hrvatskoj. U¢enici su iskazali da glazba zauzima velik dio njihove svakodnevice te
da se zele aktivno baviti glazbom na razlicite nacine, ¢ime su pozitivno iskazali svoj op¢i stav
o0 glazbi. Motivacija za aktivnim bavljenjem glazbom proizlazi iz unutarnjih ¢imbenika kao $to
Su zelja za razvijanjem sposobnosti sviranja, pjevanja i plesa. Nadalje, utvrdena je pozitivna
povezanost sudjelovanja u izvannastavnim glazbenim aktivnosti s druzenjem s vr$njacima koji
se bave glazbom i osjecaja pripadnosti grupi. Opéenito ucenici petih i Sestih razreda u odnosu
na ucenike sedmih i osmih razreda imaju pozitivniji stav prema glazbi, motiviraniji su za
uklju¢ivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti, $to je potvrdeno i u istraZivanju North,
Hargreaves i O'Neill (2000) u regiji North Staffordshire u Engleskoj, pozitivnije procjenjuju
ucinak sudjelovanja u izvannastavnim glazbenim aktivnostima na ucenicka postignuca, zatim
pozitivnije procjenjuju organizaciju i provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti u odnosu
na ucenike sedmih i osmih razreda. Nadalje, imaju pozitivniji stav i prema vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti te su opcenito zadovoljniji §kolom u odnosu na starije
kolege. Spoznaja da su ucenici starijih razreda opcenito manje zadovoljni Skolom od svojih
mladih kolega pokazatelj je kako nesto ipak treba mijenjati i udovoljiti njihovim interesima i

sklonostima.

Ovdje svakako valja obratiti pozornost na razlike u stavovima ucenika s obzirom na to
nalaze li se Skole koje pohadaju u gradu ili izvan grada te postoji li glazbena Skola u mjestu
njihova stanovanja. Znacajne razlike u stavovima ucenika prema glazbi, prema ucincima
izvannastavnih glazbenih aktivnosti na uceni¢ka postignuca i sveobuhvatan razvoj, zatim
prema vrednovanju tih aktivnosti i motiviranosti za ukljucivanje u te aktivnosti ukazuju da
postoji razlika izmedu Skola koje su u gradu i onih koje to nisu s obzirom na to da ucenici Cije
se Skole nalaze izvan grada opcenito pozitivnije procjenjuju sudjelovanje u izvannastavnim
glazbenim aktivnostima od svojih kolega u gradu. Vrlo je sli¢na situacija i sa stavovima
ucenika u ¢ijem mjestu stanovanja ne djeluje glazbena Skola. Zanimljivo je da ucenici u ¢ijem
mjestu stanovanja nema glazbene Skole osim §to su iskazali pozitivnije stavove prema glazbi,
prema ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenicka postignuca 1 sveobuhvatan
razvoj te su i motiviraniji za ukljucivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti od svojih kolega
u ¢ijem mjestu postoji glazbena Skola iskazuju i pozitivnije stavove prema potrebi rasterecenja
ucenika u Skoli. Podatak koji govori kako 45 % ucdenika nema moguénost pohadanja
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glazbene $kole u mjestu stanovanja kada bi ona i bila njihov interesni odabir ukazuje na
potrebitost promjena tako Sto ¢e Skola koju ucenici pohadaju udovoljiti njihovim

interesima i potrebama.

Stavovi 0 sudjelovanju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima iz perspektive
ucenika ukazuju da reformski procesi trebaju obuhvatiti i izvannastavni prostor, a razvojne
perspektive interesno-usmjerenog obrazovanja u ovom slucaju glazbenog obrazovanja,
moguce je ostvariti Kreiranjem zanimljivih glazbenih programa u okviru izvannastavnih

glazbenih aktivnosti koji ¢e uspjesno odgovoriti interesima ucenika.
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6.4. Organizacija i provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti iz perspektive

uclitelja

Ovim istrazivanjem analizirani su postojeci oblici provedbe izvannastavnih glazbenih
aktivnosti u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj te mogu¢nosti njihova obogacivanja S
osvrtom na uloge ucitelja u planiranju i provodenju tih aktivnosti. Istrazivanje je provedeno na
uzorku ucitelja glazbene kulture iz svih Zupanija u Republici Hrvatskoj (N=362) kako bi se
ispitala zastupljenost izvannastavnih glazbenih aktivnosti te istrazile znacajke njihove

realizacije i moguénosti razvoja i unaprjedenja.

U skladu s postavljenim ciljem definirani su problemi istraZivanja koji su se odnosili
na: ispitivanje provedbe izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim $kolama, ispitivanje
ucinaka izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u¢enike, ispitivanje kompetentnosti ucitelja za
provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti, ispitivanje stavova ucitelja o postojeéim i
uvodenju novih izvannastavnih glazbenih aktivnosti te misljenjima i stavovima ucitelja prema
odgojno-obrazovnim aspektima izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnoj $koli po
pitanju osnovnih problema i mogucih rjeSenja u realizaciji izvannastavnih glazbenih aktivnosti

s aspekta: Skole, ucitelja i ucenika.

Profil uditelja
U istrazivanju je sudjelovalo N=362 ucitelja glazbene kulture s podruc¢ja svih zupanija

u Republici Hrvatskoj N=97 ucitelja i N=265 uciteljica.

Tablica 62. Broj zenskih i muskih ispitanika u uzorku ucitelja

Spol N
Muski 97
Zenski 265

Prosje€an broj godina radnog staza je bio 16.22 (sd=10.94).
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Postotak sudionika uklju¢enih u istrazivanje s obzirom na Zzupaniju iz koje dolaze prikazan je

u slici 30.
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Slika 30. Postotak sudionika s obzirom na zupaniju iz koje dolaze

Istrazivanjem je obuhvaceno 306 ucitelja koji nisu u statusu mentora ili savjetnika, 17
ucitelja savjetnika i 39 ucitelja mentora. Broj ispitanika u istraZivanju s obzirom na njihov

status prikazan je u tablici 63.

Tablica 63. Broj sudionika s obzirom na njihov status

Status N

1 — ucitelj bez statusa 306
2 — uditelj savjetnik 17
3 — ucitelj mentor 39
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Utvrden veliki raspon u broju tjednih sati koje ucitelji provode u izvodenju izvannastavnih

glazbenih aktivnosti, koji se kre¢e od 1 do 6 sati tjedno (slika 31).

40,0%
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20,0%

% sudionika

10,0%

T T
1 2 3 4 =

broj tjednih sati INA

0%

Slika 31. Postotak sudionika s obzirom na broj tjednih sati
u izvannastavnim glazbenim aktivnostima

Vrste izvannastavnih glazbenih aktivnosti koje ucitelji vode u $kolama (slika 32, tablica
64). Treba napomenuti da je ukupan zbroj odgovora veéi od 100% buduci da su ucitelji mogli

navesti viSe od jedne izvannastavne glazbene aktivnosti.
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Slika 32. Vrste izvannastavnih glazbenih aktivrosti koje ucitelji vode u skoli

Tablica 64. Prikaz broja ucitelja koji vode pojedinu aktivnost

Aktivnost

Pjevacki zbor

Klapa

Folklorna grupa
Instrumentalna grupa
Tamburaski orkestar

Glazbena radionica

N
339
29
18
90
60
36

Najzastupljenija izvannastavna glazbena aktivnost je zbor, zatim redom slijede prema

manje zastupljenim aktivnostima: instrumentalne grupe, folklor, tamburaski orkestar, klapa i

glazbene radionice. S obzirom da je pjevanje 1 u redovnoj nastavi glazbene kulture u vecoj

mjeri zastupljeno od sviranja, koje zahtjeva notnu pismenost ucenika, poznavanje i

posjedovanje instrumenta, moZe se na¢i poveznica koja objaSnjava pojavu pjevanja kao

najucestalijeg oblika aktivnog muziciranja u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u

osnovnim Skolama.
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6.4.2. Razlike u odgovorima ispitanika vezanih za organizaciju i provedbu

izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama

H3: Ucitelji imaju pozitivne stavove prema potrebi obogacivanja izvannastavnih

glazbenih aktivnosti u Skoli temeljenih na iskazanom interesu ucenika.

Za provjeru spolnih razlika u cijelom nizu varijabli vezanih uz izvannastavne glazbene
aktivnosti izraunat je niz t-testova gdje je nezavisna varijabla bila spol ucitelja, a zavisne

varijable vezane uz izvannastavne glazbene aktivnosti (tablica 65).

Tablica 65. Prikaz rezultata spolnih razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti
Pitanje t X Zenski | X muski
Zadovoljstvo realizacijom nastavnih sati u izvannastavnim | 0.37 3.32 3.28
glazbenim aktivnostima
Motiviranost ucitelja za rad u izvannastavnim glazbenim | 1.83 4.21 4.00
aktivnostima
Stru¢no usavrSavanje — redovitost 0.71 4.37 4.30
Utjecaj  stru€nog  usavrSavanja na  provodenje | 0.03 4.47 4.47
izvannastavnih glazbenih aktivnosti
Posjedovanje stru¢nih kompetencija za provodenje | 0.87 4.52 4.45
izvannastavnih glazbenih aktivnosti
Posjedovanje pedagoskih i didaktickih kompetencija za | 0.34 4.48 451

provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema | 0.12 3.92 3.91
osobnim afinitetima

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema | 0.56 4.20 4.15
interesima ucenika

Zadovoljavaju li postojece izvannastavnih glazbenih | 0.09 3.25 3.26
aktivnosti potrebe 1 interese ucenika

Stavovi o povecanju ponude izvannastavnih glazbenih | 0.16 3.91 3.89
aktivnosti

* p<.05; ** p<.01
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Vidljivo je da znacajnih spolnih razlika nema u procjeni varijabli vezanih za provedbu

izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

6.4.2.1. Korelacija godina staZa i varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti

S obzirom na to da su godine staza kontinuirana varijabla, za provjeru odnosa te
varijable (godina staza) i niza zavisnih varijabli vezanih uz izvannastavne glazbene aktivnosti

izraCunat je niz Pearsonovih koeficijenata korelacije.

Tablica 66. Korelacija godina staza i varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Pitanje r

Zadovoljstvo realizacijom nastavnih sati u izvannastavnim glazbenim | -.10
aktivnostima

*

Motiviranost ucitelja za rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima -.12

Struc¢no usavrSavanje — redovitost .06

Utjecaj stru¢nog usavrSavanja na provodenje izvannastavnih glazbenih | .04
aktivnosti

Posjedovanje struénih kompetencija za provodenje izvannastavnih | .13
glazbenih aktivnosti

Posjedovanje pedagoskih 1 didaktickih kompetencija za provodenje | .11
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

**

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema osobnim | .15
afinitetima

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema interesima uc¢enika | .10

Zadovoljavaju li postoje¢e izvannastavnih glazbenih aktivnosti potrebe i | .10
interese ucenika

Stavovi o povecanju ponude izvannastavnih glazbenih aktivnosti .08
* p<.05; ** p<.01

Kao sto se moze vidjeti iz tablice 66, veli¢ina korelacija varijabli izvannastavnih
glazbenih aktivnosti i godina staza generalno gledajuc¢i mala je. Moze se uociti kako je samo
nekolicina njih statisticki znacajno razlic¢ita od 0. Motiviranost ucitelja za rad u izvannastavnim
glazbenim aktivnostima u blagoj je negativnoj korelaciji s godinama staza, $to upucuje na
smanjenje motiviranosti s prolaskom godina. S druge strane, oblikovanje izvannastavnih
glazbenih aktivnosti prema osobnim afinitetima u blagoj su pozitivnoj korelaciji s godinama

staza $to upucuje na njihov porast s prolaskom godina.
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6.4.2.2.  Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti s obzirom na status ucitelja

S obzirom na to da je varijabla status jako neravnomjerno distribuirana te je od ukupno
362 ispitanika 306 u statusu 1 (nisu u statusu mentora ili savjetnika), 17 ispitanika u statusu 2
(savjetnika) i 39 u statusu 3 (mentora). Za daljnju analizu status 2 i 3 spojeni su u jednu
kategoriju tako da je 306 statusa 1 i 56 statusa 2 i 3. Sve daljnje analize uinjene su sa
dihotomiziranom varijablom status. Za provjeru razlika u varijablama izvannastavnih
glazbenih aktivnosti s obzirom na status ucitelja izracunat je niz t-testova gdje je dihotomiziran

status nezavisna varijabla, a zavisne varijable vezane uz izvannastavne glazbene aktivnosti.

Tablica 67. Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih
aktivnosti s obzirom na status ucitelja

Pitanje t X (1) X(2,3)

Zadovoljstvo  realizacijom  nastavnih  sati  u | 2.38* 3.26 3.59
izvannastavnim glazbenim aktivnostima

Motiviranost ucditelja za rad u izvannastavnim | 4.40** 4.06 4.66
glazbenim aktivnostima

Struc¢no usavrSavanje — redovitost 3.42** 4.29 4.68

Utjecaj stru¢nog usavrSavanje na provodenje | 1.50 4.45 4.61
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Posjedovanje stru¢nih kompetencija za provodenje | 2.86* 4.46 4.71
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Posjedovanje pedagoskih i didaktickih kompetencija za | 1.97* 4.46 4.64
provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema | 2.39* 3.87 4.20
osobnim afinitetima

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema | 1.43 4.17 4.32
interesima ucenika

Zadovoljavaju li postojeée izvannastavnih glazbenih | 1.08 3.28 3.09
aktivnosti potrebe 1 interese ucenika

Stavovi o povecanju ponude izvannastavnih glazbenih | 0.41 3.89 3.96
aktivnosti

* p<.05; ** p<.01
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Kao $to je vidljivo iz tablice 67, veéina je razlika u varijablama izvannastavnih glazbenih
aktivnosti s obzirom na dihotomiziran status ucitelja statisticki znacajna (vidi tablicu 68).
Ucitelji sa statusom mentora i savjetnika pokazuju viSu razinu motivacije za rad u
izvannastavnim glazbenim aktivnosti od ucitelja koji nisu u statusu mentora ili savjetnika te

pokazuju visu razinu u redovitosti stru¢noga usavrsavanja.

Ovi podatci ukazuju kako je profesionalni razvoj ucitelja pozitivno povezan s
uspje$nijom i kvalitetnijom provedbom izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama. S
obzirom na to da su uditelji u statusu motiviraniji za rad i usmjereni na oblikovanje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema ucenickim interesima i potrebama ukazuje na
postojanje potrebe za razvojem i unaprjedenjem podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti

u podrudju profesionalna razvoja uditelja.
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6.4.2.3.  Korelacija broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti i zavisnih

varijabli vezanih uz izvannastavne glazbene aktivnosti

S obzirom da su broj tjednih sati (kao i godine staza) kontinuirana varijabla, za provjeru
odnosa te varijable (broj tjednih sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima) i niza zavisnih
varijabli vezanih uz izvannastavne glazbene aktivnosti izraCunat je niz Pearsonovih

koeficijenata korelacije.

Tablica 68. Korelacija broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti
i zavisnih varijabli vezanih uz izvannastavne glazbene aktivnosti

Pitanje r

Zadovoljstvo realizacijom nastavnih sati u izvannastavnim glazbenim | .07
aktivnostima

o« . we . . . . . . *%
Motiviranost ucitelja za rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima .16

Struc¢no usavrSavanje — redovitost .04

Utjecaj struénog usavrSavanje na provodenje izvannastavnih glazbenih | .13
aktivnosti

Posjedovanje struénih kompetencija za provodenje izvannastavnih | -.02
glazbenih aktivnosti

Posjedovanje pedagoskih 1 didaktickih kompetencija za provodenje | -.01
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema osobnim | .02
afinitetima

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema interesima u¢enika | .09

Zadovoljavaju li postojece izvannastavnih glazbenih aktivnosti potrebe i | -.08
interese ucenika

*k

Stavovi o povecanju ponude izvannastavnih glazbenih aktivnosti -.16
* p<.05; ** p<.01

Vecina korelacija izmedu broja tjednih sati koje ucitelji provode u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima i zavisnih varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti nije statisti¢ki znac¢ajno
razli¢ita od 0. Generalno gledaju¢i njihova veli¢ina je mala, a samo nekolicina je statisticki
znacajno razli¢ita od nule (tablica 68). Tako motiviranost ucitelja za rad u izvannastavnim
glazbenim aktivnostima, utjecaj struénog usavrsavanja na provodenje tih aktivnosti pokazuju
pozitivnu Kkorelaciju s brojem tjednih sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima, $to
upucuje na njihovo povecanje s obzirom na nastavno optere¢enje ucitelja u broju tjednih sati.

S druge strane, stavovi ucitelja 0 potrebi povecanja ponude izvannastavnih glazbenih aktivnosti
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pokazuju obrnuti obrazac, sto je donekle i logi¢no jer veéi broj sati u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima koje trenutno provode ujedno otvara i mogucnost realizacije veéeg broja razli¢itih

glazbenih aktivnosti.
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6.4.2.4. Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti s obzirom na broj aktivnosti koje ucitelji vode

U uzorku ispitanih ucitelja pojavnost izvannastavnih glazbenih aktivnosti koje ucitelji
izvode jako je heterogena. Nesto viSe od polovine uzorka vodi samo jednu izvannastavnu
glazbenu aktivnosti (njih 186). Ostatak uzorka (njih 176) vodi od dvije do Cetiri izvannastavne
glazbene aktivnosti. S obzirom na heterogenost ponude raznih izvannastavnih glazbenih
aktivnosti uzorak je podijeljen s obzirom na broj aktivnosti koje ucitelji vode i to tako da dio
ucitelja vodi samo jednu aktivnost, a dio ucitelja vodi vise od jedne aktivnosti. Za odgovor na
pitanje razlikuju li se zavisne varijable izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na broj
aktivnosti koje ucitelji vode (dihotomizirana varijabla) izraCunat je niz t-testova gdje je
dihotomiziran broj aktivnosti koje ucitelji vode nezavisna varijabla, a zavisne varijable vezane

uz izvannastavne glazbene aktivnosti.

Tablica 69. Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti s obzirom na broj aktivnosti koje ucitelji vode

Pitanje t X (1) | X(21ivise)

Zadovoljstvo realizacijom nastavnih sati u izvannastavnim | 0.71 3.27 |3.35
glazbenim aktivnostima

Motiviranost ucitelja za rad u izvannastavnim glazbenim | 1.90 406 | 4.25
aktivnostima

Stru¢no usavrSavanje — redovitost 0.10 434 | 4.35

Utjecaj stru¢nog usavrsavanje na provodenje izvannastavnih | 1.42 4.42 4.53
glazbenih aktivnosti

Posjedovanje  stru¢nih kompetencija za provodenje | 0.17 451 4.49
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Posjedovanje pedagoskih 1 didaktickih kompetencija za | 1.37 444 | 453
provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema | 1.36 398 |3.85
osobnim afinitetima

Oblikovanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema  2.07* |4.11 |4.27
interesima ucenika

Zadovoljavaju li postojee izvannastavnih glazbenih @ 2.81* | 3.42 3.07
aktivnosti potrebe i interese ucenika

Stavovi o povecanju ponude izvannastavnih glazbenih | 3.85** | 4.13 | 3.66
aktivnosti

* p<.05; ** p<.01
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Razlike u varijablama izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na broj aktivnosti
koje ucitelji vode statisti¢ki je znacajna samo za nekolicinu varijabli. U¢itelji koji vode vise od
jedne aktivnosti nize procjenjuju postoje¢u provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti
prema potrebama i interesima ucenika od ucitelja koji vode samo jednu aktivnost. Isto tako,
nize procjene pokazuju i glede stavova o potrebi povecanja ponude izvannastavnih glazbenih
aktivnosti od ucitelja koji vode samo jednu aktivnost. Nesto vise od polovine ispitanih uéitelja
vodi samo jednu aktivnost i ta skupina pozitivnije procjenjuje potrebo obogacivanja ponude
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama. Druga skupina koja broji ne$to manje od
polovine ukupnih ispitanika iskazuje nize procjene o potrebi povecanja ponude izvannastavnih
glazbenih aktivnosti, $to je na neki nacin i o¢ekivano s obzirom na to da se radi o skupini
ucitelja koji vode dvije do Cetiri aktivnosti u Skolama. Bez obzira na razlike u procjenama
stavova ucitelja o potrebi obogacivanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti, ucitelji generalno
iskazuju pozitivne stavove o potrebi obogacivanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema

iskazanim interesima ucenika.

Za izraCun stavova uclitelja prema potrebi obogacivanja izvannastavnih aktivnosti u
Skoli izraCunata je aritmeticka sredina Cestica koje mjere tu potrebu. Pouzdanost skale je
a=0.73 a aritmeti¢ka sredina stavova ucitelja prema potrebi obogaéivanja izvannastavnih
aktivnosti u skoli iznosi 3.58 a standardna devijacija je 1.06. Za provjeru iskazuju li uéitelji
pozitivnije stavove od teorijskog prosjeka skale (3.0) izracunat je t-test. Dobivena je statisticki
znacajna razlika u stavovima ucitelja prema potrebi obogacivanja izvannastavnih glazbenih
aktivnosti u Skoli s obzirom na teorijsku aritmeticku sredinu (t=10.33). Ucitelji iskazuju
pozitivhe stavove prema potrebi obogadivanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skoli
(M=3.58, sd=1.06). S obzirom na homogenost uzorka, kao mjera snage uc¢inka izrac¢unat je

Cohenov d. Snaga efekta razlike je umjerena (Cohenov d=0.55).

Slijedom navedenog, H3: U¢itelji imaju pozitivne stavove prema potrebi obogacéivanja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skoli temeljenih na iskazanom interesu ucenika —

prihvaca se.
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Deskriptivni pokazatelji podskala upitnika izvannastavnih glazbenih aktivnosti

H4: Ucitelji u viSem stru¢nom zvanju mentora ili savjetnika pozitivnije procjenjuju
osobnu kompetentnost za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti i ucinak

izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u¢enike.

Analiza pouzdanosti drugoga dijela Upitnika pokazala je zadovoljavajuce koeficijente
pouzdanosti dviju podskala Upitnika te su s obzirom na sadrzaj tvrdnji i utvrdene koeficijente
formirana dva ukupna rezultata — jedan za pozitivna u¢inak izvannastavnih glazbenih aktivnosti
na ucenike, a drugi za samoprocjenu kompetentnosti ucitelja za provodenje izvannastavnih

glazbenih aktivnosti (tablica 70).

Tablica 70. Deskriptivni pokazatelji podskala upitnika izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Podskale N tvrdnji | M SD | raspon | Cronbach o

Pozitivan ucinak izvannastavnih | 7 457 1048 | 2145 | .76
glazbenih aktivnosti na ucenike

Kompetentnost ucitelja za provodenje | 7 449 | 059 2.00-5 |.65
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

6.4.3.1.  Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti

Za provjeru spolnih razlika u cijelom nizu varijabli vezanih uz izvannastavne
glazbene aktivnosti izra¢unat je niz t-testova gdje je nezavisna varijabla bila spol nastavnika,

a zavisne varijable vezane uz izvannastavne glazbene aktivnosti.

Tablica 71. Prikaz rezultata spolnih razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti
Pitanje t X zenski | X muski
Pozitivan u¢inak izvannastavnih glazbenih aktivnosti | 3.87** 4.63 4.42
na ucenike
Kompetentnost uéitelja za provodenje izvannastavnih | 0.27 4.50 4.48
glazbenih aktivnosti

* p<.05; ** p<.01
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Jedina znacajna spolna razlika vezana je uz procjenu pozitivnog ucinka izvannastavnih
glazbenih aktivnosti, gdje su kolegice uciteljice iskazale vise razine procjene pozitivnog ucinka

od muskih kolega (vidi tablicu 71).

Budu¢i da su godine staza kontinuirana varijabla, za provjeru odnosa te varijable
(godine staza) i niza zavisnih varijabli vezanih uz izvannastavne glazbene aktivnosti izracunat

je niz Pearsonovih koeficijenata korelacije.

Tablica 72. Korelacija godina staza i varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Pitanje r

Pozitivan ucinak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenike 16™

Kompetentnost ugitelja za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti | .12"
* p<.05; ** p<.01

Korelacije varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti i godine staza generalno su male (kao
Sto se moze vidjeti iz tablice 72), iako su same po sebi statisticki znacajno razli¢ite od nule.
Procjena pozitivna u€inka izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u€enike te samoprocjena
kompetentnosti za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti u blagoj su pozitivnoj

korelaciji s godinama staza, §to upucéuje na njihov porast s prolaskom godina.

S obzirom na to da je varijabla status jako neravnomjerno distribuirana te je od ukupno
362 ispitanika 306 u statusu 1 (nisu u statusu mentora ili savjetnika), 17 ispitanika u statusu 2
(savjetnika) i 39 u statusu 3 (mentora). Za daljnju analizu status 2 i 3 spojeni su u jednu
kategoriju tako da je 306 statusa 1 1 56 statusa 2 i1 3. Sve daljnje analize uCinjene su sa
dihotomiziranom varijablom status. Za provjeru razlika u varijablama izvannastavnih
glazbenih aktivnosti s obzirom na status uditelja izracunat je niz t-testova gdje je dihotomiziran

status nezavisna varijabla, a zavisne varijable vezane uz izvannastavne glazbene aktivnosti.

Tablica 73. Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih

glazbenih aktivnosti s obzirom na status ucitelja

Pitanje t X (1) X(2,3)
Pozitivan ucinak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na | 2.10* 4.55 4.70
ucenike

Kompetentnost ucitelja za provodenje izvannastavnih | 2.60** | 4.46 4.68
glazbenih aktivnosti

* p<.05; ** p<.01
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Kao $to je vidljivo obje dimenzije upitnika pokazuju statisticki znacajne razlike s obzirom na
dihotomiziran status ucitelja (tablica 73). U¢itelji u statusu 2 i 3 (mentora i savjetnika) pokazuju
viSu razinu procjene pozitivna ucinka izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenike te se
procjenjuju kompetentnijim za provodenje tih aktivnosti od ucitelja koji nisu u statusu mentora

ili savjetnika.

Pouzdanost Cestica koje mjere kompetentnost ucitelja iznosi 0=0.83. Za datu skalu
izraCunat je prosjek Cestica koje mjere konstrukt procjene kompetentnosti. Aritmeticka sredina
samoprocjene kompetentnosti za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti je 4.49 a
standardna devijacija je 0.59. Za provjeru razlika u samoprocjeni kompetentnosti za provodenje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na status ucitelja proveden je t-test. Dobivena
je statisticki znacajna razlika u samoprocjeni kompetentnosti za provodenje izvannastavnih
glazbenih aktivnosti kod ispitanika razli¢itog statusa (t=3.32, p<.001). Ispitanici sa statusom 2
i 3 iskazivali su vecu samoprocjenu kompetentnosti za provodenje izvannastavnih glazbenih
aktivnosti (M=4.68, sd=0.42) od ispitanika sa statusom 1 (M=4.46, sd=0.61). S obzirom na
nejednake uzorke kao mjera veli¢ine ucinka izracunat je Hedgesov g. lako su razlike znacajne,

snaga efekta/razlike umjerena je (Hedgesov g=0.38).

Pouzdanost Cestica koje mjere konstrukt pozitivnog ucinka glazbenih aktivnosti na
ucenike iznosi 0=0,79. Aritmeticka sredina procjene pozitivna ucinka izvannastavnih
glazbenih aktivnosti na u¢enike je 4.57, a standardna devijacija je 0.48. Za provjeru razlika u
procjenama pozitivnog u¢inka izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u¢enike koristen je t-test
za nezavisne skupine. Dobivena je znacajna razlika u procjeni pozitivna uc¢inka izvannastavnih
glazbenih aktivnosti na ucenike kod ispitanika razli¢itog statusa (t=2.53, p<.01). Ispitanici sa
statusom 2 i 3 iskazivali su vise procjene pozitivna u¢inka izvannastavnih glazbenih aktivnosti
na ucenike (M=4.70, sd=0.38) od ispitanika bez statusa 1 (M=4.55, sd=0.50). Kao i za
prethodni problem, kao indikator snage ucinka izracunat je Hedgesov g. Razlike, iako

statisticki znacajne, pokazuju malu do umjerenu snagu (Hedgesov g=0.31).
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Buduc¢i da su broj tjednih sati (kao i godine staza) kontinuirana varijabla, za provjeru
odnosa te varijable (broj tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti) i niza zavisnih

varijabli vezanih uz izvannastavne glazbene aktivnosti izraCunat je niz Pearsonovih

koeficijenata korelacije.

Tablica 74. Korelacija broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti
I zavisnih varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Pitanje r
Pozitivan uc¢inak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na u¢enike 12"
Kompetentnost ucitelja za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti | -.01

* p<.05; ** p<.01

Samo je korelacija procjena pozitivnog ucinka izvannastavnih glazbenih aktivnosti s brojem
tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti u znacajnoj pozitivnoj korelaciji. Njen je

intenzitet malen, ali je pozitivan i znacajan, dok je procjena kompetentnosti neovisna o broju

tjednih sati (tablica 74).
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U uzorku ispitanih ucitelja pojavnost izvannastavnih glazbenih aktivnosti koje ucitelji
izvode jako heterogena. NeSto vise od polovine uzorka vodi samo jednu izvannastavnu
glazbenu aktivnost (njih 186). Ostatak uzorka (njih 176) vodi od dvije do Cetiri izvannastavne
glazbene aktivnosti. S obzirom na heterogenost ponude raznih izvannastavnih glazbenih
aktivnosti uzorak je podijeljen s obzirom na broj aktivnosti koje ucitelji vode i to tako da dio
vodi samo jednu aktivnost, a dio vodi vise od jedne aktivnosti. Za odgovor na pitanje razlikuju
li se zavisne varijable izvannastavne glazbene aktivnosti s obzirom na broj aktivnosti koje
ucitelji vode (dihotomizirana varijabla) izraunat je niz t-testova gdje je dihotomiziran broj
aktivnosti koje ucitelji vode nezavisna varijabla, a zavisne varijable vezane uz izvannastavne

glazbene aktivnosti.

Tablica75. Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih

glazbenih aktivnosti s obzirom na broj aktivnosti koje ucitelji vode

Pitanje t X (1) X(2 1 vise)
Pozitivan u¢inak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na | 2.07* 4.52 4.63
ucenike

Kompetentnost ucitelja za provodenje i izvannastavnih | 0.67 4.47 451
glazbenih aktivnosti

* p<.05; ** p<.01

Razlike u varijablama izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na broj aktivnosti koje
ucitelji vode statisti¢ki je znaCajna samo za procjenu pozitivna ucinaka izvannastavnih
glazbenih aktivnosti na u¢enike. Pa je tako procjena pozitivna u¢inka izvannastavnih glazbenih
aktivnosti na ucenike znacajno visa kod ucitelja koje vode viSe od jedne aktivnosti od onih
ucitelja koji vode samo jednu aktivnost, dok je procjena kompetentnosti neovisna o broju

aktivnosti koje ucitelji vode.

Slijedom navedenog, H4: Ucitelji u viSem stru¢nom zvanju mentora ili savjetnika
pozitivnije procjenjuju osobnu kompetentnost za provodenje izvannastavnih glazbenih

aktivnosti 1 u¢inak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na uc¢enike - prihvacéa se.
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6.5. Rezultati kvalitativne analize - Provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti iz
perspektive uditelja: postojee stanje i mogucnosti unaprjedenja prema

miSljenjima ucitelja

Kvalitativna analiza podataka dobivena je grupiranjem najce$¢ih i1 najucestalijih
odgovora sudionika na pitanje kojim su iskazivali misljenje i stav prema odgojno-obrazovnim
aspektima izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnoj skoli. U¢itelji su naveli probleme s
kojima se susrecu u realizaciji izvannastavnih glazbenih aktivnosti te su ponudili rjeSenja za

prevladavanje iskazane problematike.

Otezavaju¢i ¢cimbenici u realizaciji izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Slijedi prikaz najucestalijih odgovora ucitelja vezanih uz oteZavaju¢e ¢imbenike U
provedbi i realizaciji izvannastavnih glazbenih aktivnosti s aspekta Skole, uéitelja, u¢enika i

ostalih problema.

Sto biste ukratko naveli kao osnovni problem u provedbi i realizaciji izvannastavnih

glazbenih aktivnosti s aspekta:

a) Skole

e Poteskoce u uskladivanju rasporeda redovne i izborne nastave (izborna nastava je u
vrijeme odrzavanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

o Ucenici sedmih i osmih razreda ne mogu dolaziti na zbor jer imaju nastavu u vrijeme
odrZavanja zbora.

o Vrijeme odrzavanja glazbenih aktivnosti nije predvideno rasporedom, ve¢ ucitelj sam
mora traZiti vrijeme odrzavanja i to je uglavnom neuspjesno.

e Nedostatak prostora i instrumenata.

o UCcionice glazbene kulture u Skolama na kojima radim lose su opremljene, nemaju ni
klavir, ve¢ moram nositi sintesajzer.

e UCcionicu glazbene kulture dijelim s ostalim kolegama.

o Ucionice glazbene kulture lose su opremljene instrumentima i ostalom tehnickom

opremom za poucavanje u 21. stoljecu.
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e Potrebno je opremiti skole instrumentima kako bi se mogle odrzavati izvannastavne
glazbene aktivnosti.

e Nedostatak financijskih sredstava za opremanje glazbenih ucionica.

e Nedovoljna potpora Skole, lokalne zajednice i ministarstva za realizaciju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti (nastupi, natjecanja) pogotovo u krajevima i

gradovima gdje ne postoje glazbene skole.

Otezavaju¢i ¢imbenici na koje su ucitelji najées¢e ukazivali odnose se na raspored sati,
preveliko opterecenje ucenika redovnom nastavom, izbornom nastavom i izvanSkolskim
aktivnostima. Zale se na nerazumijevanje $kole u kreiranju satnice zato to vrijeme izvodenja
izvannastavnih aktivnosti trebaju organizirati sami. Takoder navode problem lose
opremljenosti $kola instrumentima i informati¢ko-komunikacijskom tehnologijom te
neosjetljivost i tromost u rjeSavanju navedenih problema od strane Skole, §to onemogucéava

kvalitetnu provedbu glazbenih aktivnosti.

Sto biste ukratko naveli kao osnovni problem u realizaciji izvannastavnih glazbenih

aktivnosti s aspekta:

b) Ucitelja

e Rad na vise Skola.

e Premali broj sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima koji ne ulaze u neposredni
rad ucitelja.

o Opterecenje ucitelja satima u redovnoj nastavi pa ostaje premalo za izvodenje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

o Ucitelji u velikim skolama, koje su danas nazalost rijetkost, mogu biti zaduzeni s 21
satom u redovnoj nastavi Sto znaci da izvannastavnih glazbenih aktivnosti u toj Skoli
nema. To pravilnikom nije regulirano.

e Broj sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima vezan je za rad u redovnoj nastavi
i ako ucitelj radi na vise skola, satnica u izvannastavnim aktivnostima se dijeli isto na
vise Skola i to je lose.

o Uglavnom radim vise sati nego Sto je u mom zaduzenju, dakle umjesto 2 koja se pisu,

radim 2 sata tri do Cetiri puta u tjednu.
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e Manjak motivacije ucitelja za rad u izvannastavnim glazbenih aktivnosti zbog

ometajucih faktora za neometano provodenje glazbenih aktivnosti.

e Kao ucitelj voljela bih imati mogucénost dodatne edukacije na poljima osobnih interesa

kao sto su tijeloglazba, sviranje bubnjeva-udaraljki, postava mjuzikla i rad na

glazbeno-scenskim izricajima. Za kvalitetan pjevacki zbor nemam uvjeta jer sam

razbacana na tri Skole i u svakoj Skoli ima malo ucenika i nemam mogucnosti

korepeticije za nastupe i povremene vjezbe.

e Nema sredstava za strucno usavrsavanje ucitelja.

Najucestaliji je problem koji su ugitelji istaknuli generalno premalen broj sati za izvodenje

izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Taj problem usko je povezan s tjednim zaduzenjima

ucitelja u redovitoj nastavi te radom na viSe Skola koji utjeCe na smanjenje satnice za

izvodenjem izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

Sto biste ukratko naveli kao osnovni problem u realizaciji izvannastavnih glazbenih

aktivnosti s aspekta:
c) Ucenika

Ucenici su preoptereceni obvezama u redovnoj nastavi.

Prezauzetost ucenika drugim aktivnostima.

Ne mozemo birati ucenike koji su glazbeno talentirani jer su preoptereceni.
UCcenici imaju previse ostalih aktivnosti pa su cesto onemoguceni dolaziti na
glazbene aktivnosti.

Nasi ucenici imaju toliko obaveza da se, nazalost, ne stignu baviti glazbom.
Moje iskustvo je da ucenici rado pohadaju izvannastavne glazbene aktivnosti,
ali su u isto vrijeme preoptereceni ostalim obvezama. Kao uciteljica glazbe u
malom mjestu u Medimurju Zelim istaknuti koliko su djeca Zeljna bavijenja
glazbom i koliko im je glazba cesto pomo¢ kad se ne osjecaju dobro iz razlicitih
razloga. Zbog toga mi je jos vise Zao Sto sustav ne omogucava vise prostora za
bavijenjem glazbom u skoli.

Ucenici putnici nazalost nisu u mogucnosti sudjelovati u izvannastavnim

glazbenim aktivnostima jer su vezani uz prijevoz.
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e Svoj raspored prilagodavam ucenicima i njihovim mogucnostima dolaska na
izvannastavne glazbene aktivnosti, ali ucenicima putnicima nisam u mogucénosti
zbog prijevoza izaci ususret pa su ti ucenici uskraceni.

e Nasa djeca su uglavnom putnici i rad se mora odvijati iskljucivo na nivou sedam
sati nastave. Ponekad se dogodi da djeca 7. sat imaju nastavu po rasporedu i
nisu u mogucnosti prisustvovati taj dan niti jednoj izvannastavnoj aktivnosti pa
tako ni glazbenoj. Osim izvannastavnih aktivnosti sedmi sat se odrzavaju
dodatne, dopunske i izborne nastave. Dogodi se da od 12 djevojcica na zbor
dode samo 5 jer ostale moraju na dopunsku nastavu iz matematike.

e Ucenici ne mogu do¢i ili imaju prijevoz te ne stignu sudjelovati kako bi Zeljeli.

e Izvannastavne glazbene aktivnosti na Zalost se ne vrednuju.

o Ucenici nisu dovoljno motivirani jer se rad u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima ne vrednuje. Mislim da to nikako nije u redu jer da bi se postigao
bilo kakav ozbiljniji rezultat pri tome treba razvijati djecje vjestine i
sposobnosti, a za to je potreban jako velik rad u skoli i kod kuée. I onda taj
veliki rad nije vrednovan pa je logicno da su djeca slabije motivirana za
ustrajavanje u takvome radu.

e Sve se vrednuje, a rad ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima ne i
kako onda ocekivati da djeca redovito dolaze kad njihov trud nije zabiljezen

ocjenom u opéem uspjehu?

d) Ostalo
e Pravilnik treba biti fleksibilan vezano za organizaciju i provedbu
izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema specificnostima skole.

o Ucitelji nisu placeni za rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima.

Preveliko opterecenje ucenika ucitelji navode kao najucestaliji problem u redovitosti
polaZenja aktivnosti. Provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti u manjim sredinama
otezava problem uc¢enika putnika, koji su vezani za prijevoz u odredeno vrijeme, zbog ¢ega je
izuzetno teSko organizirati vrijeme izvodenja aktivnosti, a da u njima sudjeluju svi
zainteresirani ucenici.

Zainteresiranost i odaziv u¢enika u manjim sredinama pokazao se ve¢im od onog u velikim

gradskim sredinama. Velike sredine pruzaju brojne mogucénosti u izboru razli€itih aktivnosti u
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Skoli i izvan nje, dok su manje sredine uglavnom orijentirane na aktivnosti u $koli jer su to u
vecini slucajeva i jedine aktivnosti koje se nude U Siroj druStvenoj zajednici.

Izostanak vrednovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u odnosu na izbornu nastavu,
koja se vrednuje, takoder smatraju manjkavim $to rezultira slabijom motiviranosti u¢enika za

redovito polazenje aktivnosti.

Zakljucak

»lemeljni pokretac u oblikovanju i realizaciji programa izvannastavnih aktivnosti je
uciteljevo zadovoljstvo temeljnim ¢imbenicima izvannastavnih aktivnosti (potpora Skolske
uprave, samostalnost ucitelja u izboru programa, ukljuenost ucenika u izvannastavne

aktivnosti, stru¢no usavrSavanje ucitelja“ (Jurcic, 2008, 24).

Najucestaliji otezavajuci ¢imbenici koje su ucitelji navodili u provedbi izvannastavnih
glazbenih aktivnosti odnose se na neodgovarajuci raspored, materijalne i prostorne uvjete, broj
nastavnih sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima za koje raspored najcesée trebaju
kreirati sami. U manjim sredinama provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti otezava
problem ucenika putnika koji su vezani za prijevoz u odredeno vrijeme, zbog Cega je izuzetno
teSko organizirati vrijeme izvodenja glazbenih aktivnosti da u njima sudjeluju svi zainteresirani
ucenici. Zatim navode kao oteZavajucu okolnost preoptere¢enost u¢enika redovnom nastavom
i ostalim obvezama koje ukljuCuju izbornu nastavu i izvanskolske aktivnosti. Slaba
opremljenost $kola u smislu odgovaraju¢e opremljenosti kabineta za izvodenje glazbene
nastave takoder je jedan od znacajnih oteZavajuc¢ih ¢imbenika u odgovarajucoj provedbi

izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama koje su ucitelji navodili.

Izostanak vrednovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti ucitelji smatraju znacajnim
nedostatkom u odnosu na vrednovanje ucenika u izbornoj nastavi. Smatraju da bi motiviranost
ucenika za ukljucivanja i ustrajnost u pohadanju bile znacajno vec¢e u odnosu na sadasnje
postojece stanje.

Od svih navedenih problema ucitelji kao najveci problem isticu opcenito premalen broj
sati predvidenih za izvodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama, Koji je, nazalost,
povezan s tjednim zaduZenjima ucitelja neovisno o postojanju interesa ucenika za aktivno
bavljenje glazbom.

S moguénoscu aktivnog bavljenja glazbom ucenika u skoli koju pohadaju otvara se i
mogucnost razvoja interesno usmjerenog glazbenog obrazovanja, sto unapreduje i djelatnost
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Skole. U manjim sredinama Skola koja pruza individualni razvoj prema interesima ucenika
pridonijet ¢e priblizavanju izgleda za ujednacavanje uvjeta ucenja i sveobuhvatna cjelovita
razvoja svih ucenika u Republici Hrvatskoj.

Ove konstatacije ucitelja vazne su kao pokazatelji postoje¢ih problema u realizaciji
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim $kolama u Republici Hrvatskoj te bi trebale
pomoc¢i u aktualnim reformskim procesima i teznjama za ujednacavanjem uvjeta ucenja za sve
ucenike. Tako bi se kvalitetnije mogli ostvariti i zacrtani ciljevi Predmetnoga kurikuluma.

Niti jedna reforma do sada, pa ni ova, ne tretira dovoljno problem izvannastavnih
aktivnosti kroz prizmu teorije slobodnog vremena ucenika i udovoljavanja njihovim

interesima.
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PredloZena rjeSenja uclitelja za prevladavanje iskazane problematike u realizaciji

izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Slijedi prikaz rjeSenja koja su ucitelji najces¢e predlagali kako bi se prevladali
¢imbenici oteZavajuci U realizaciji izvannastavnih glazbenih aktivnosti s aspekta $kole,

ucitelja i ucenika.

Koja rjesenja predlaZete kako bi previadali iskazane probleme s aspekta:
a) Skole
e Prilagoditi raspored nastavi glazbene kulture, od treceg sata, omoguciti
dolazak ucenika koji su vezani uz prijevol.
e Pokusati sloziti raspored tako da ucenici imaju vise puta u tjednu izvannastavne
glazbene aktivnosti, a ne samo jednom tjedno.
o [mati u vidu da je ucitelj u nekoj skoli samo jedan dan te prema tome urediti
raspored za odrzavanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
e Podrzati rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima od strane Skole, dati im
vaznost | pokusati bolje osmisliti raspored.
e Osigurati dovoljan broj sati za provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
e Rad u jednoj smjeni.
e Potreban je novi pristup skolstvu i iskorak iz zaostalih obrazaca, a to se odnosi
na bolju organizaciju.
o Opremiti glazbene ucionice instrumentima.
o Veca financijska potpora za kupnju instrumenata.

e Treba isticati vaznost glazbe u svakodnevnom Zivotu.

Koja rjeSenja predlaZete kako bi prevladali iskazane probleme s aspekta:
b) Uitelja
e Omoguciti dovoljan broj sati za izvodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
o Urediti na drzavnoj razini da tjedni broj sati ucitelja u redovnoj nastavi ne
uvjetuje broj sati za izvodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
e lzvannastavne glazbene aktivnosti trebaju se odrzavati u maksimalnom broju
predvidenih sati.

e Djeca ne smiju biti zakinuta ako se zele aktivno baviti glazbom.
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Treba promijeniti Pravilnik da se izvannastavne glazbene aktivnosti odvijaju u
maksimalno dozvoljenom broju sati koji je do 2014. iznosio 6 sati. Njime treba
biti osigurano izvodenje aktivnosti bez obzira na zaduzenja ucitelja.

Svaka skola treba imati dovoljan broj sati za izvodenje izvannastavnih
glazbenih aktivnosti.

Voljeti i raditi svoj posao usprkos problemima.

Potrebno je stalno raditi na tome da se ne izgubi entuzijazam za rad.

Ucitelji trebaju poraditi na motiviranju djece za pohadanje izvannastavnih
glazbenih aktivnosti.

Potrebno je izmjenjivati vise radnih materijala medu uciteljima.

Potrebno je puno edukacija vezano za nove metode i pristupe u radu s
ucenicima.

Vise strucnog usavrsavanja za rad u izvannastavnim glazbenim aktivnostima.
Sudjelovati u raznim edukacijama, radionicama i svim glazbenim dogadajima

koji mogu pridonijeti unaprjedenju uciteljskih kompetencija.

Koja rjeSenja predlaZete kako bi prevladali iskazane probleme s aspekta:

c) Ucdenika

S obzirom na preopterecenost ucenika, pokusati uz pomoc¢ roditelja motivirati
ucenike da se ukljuce u izvannastavne glazbene aktivnosti.

Izvannastavne glazbene aktivnosti vrlo su vazan faktor u razvoju
samopouzdanja ucenika, upoznavanja timskog rada i rada na projektima pa iz
tog razloga trebaju biti ozbiljnije shvacene od strane Skole.

Smanjiti opterecenost ucenika u redovnoj nastavi.

Rad u jednoj smjeni.

Osigurati ucenicima putnicima prijevoz i u popodnevnim satima kako bi se
nesmetano mogli ukljuciti u izvannastavne glazbene aktivnosti.

Ucenici trebaju ozbiljnije shvatiti obvezu pohadanja izvannastavnih glazbenih
aktivnosti.

Izvannastavne glazbene aktivnosti trebaju se vrednovati pa ce ucenici biti

motiviraniji dolaziti.
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Koja rjeSenja predlaZete kako bi prevladali iskazane probleme s aspekta:

d) Ostalo

Pronaci modalitet nagradivanja ucitelja koji ostvaruju dobre rezultate i to
novcem.

Bolja opremljenost glazbenih ucionica instrumentima.

Potrebno je pronaci rjesenja za kvalitetnu realizaciju izvannastavnih glazbenih
aktivnosti u pogledu rasporeda i opcéenito koncepcije skole kakva je sada.
Satnica glazbene kulture treba se povecati.

Uciteljima treba povecati place.
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Najucestaliji odgovori ispitanika grupirani su u Sifrarnik kategorija na sljede¢i nacin (tablica
76):

Tablica 76.  Sifrarnik kategorija domena

1. | Ne osigurava se vrijeme u tjednom rasporedu sati za odrzavanje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Skola 2. | Neopremljenost glazbenih kabineta instrumentima i ostalom opremom

3. | Nedostatak potpore u Skoli — ne cijeni se sloZenost rada u izvannastavnim
glazbenim aktivnostima

1. | Nastavno opterecenje ucitelja — rad na vise Skola smanjuje broj sati u
izvannastavnim glazbenim aktivnostima

2. | Potreba za povecanjem satnice izvannastavnih glazbenih aktivnosti bez

Ucitelji
obzira na tjedni broj sati s kojim su ucitelji zaduzeni u redovnoj nastavi

3. | Potreba za strucnim usavrsavanjem za provodenjem izvannastavnih
glazbenih aktivnosti

1. | Preopterecenost ucenika u redovnoj nastavi, izbornoj nastavi i drugim
aktivnostima

Ué&enici 2. Ucenici putnici u manjim sredinama

3. | lzostanak vrednovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti povezan je s
padom motivacije i padom interesa ucenika

Ostalo — drugi razlozi; povecanje satnice glazbene kulture, povecéanje
placa uciteljima, fleksibilnost pravilnika vezano za organizaciju i
provedbu Inga prema specificnostima Skole, vise glazbenih aktivnosti
prema interesima ucenika, vrednovati izvannastavne aktivnosti u opéem

Ostalo

uspjehu, vise suradnje s roditeljima i lokalnom zajednicom, podrska
nadleznih institucija (Osnivaci skola, tijela lokalne samouprave).
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Mozemo vidjeti da su ucitelji iskazali ve¢i broj problema vezanih uz $kolu, ucenike te
ucitelje. Prikaz postotka ispitanika koji je iskazao probleme vezane uz realizaciju

izvannastavnih glazbenik aktivnosti nalazi se na slici 33.
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Slika 33. Postotak ispitanika koji je istaknuo probleme iz odredene domene

1z slike 33. moze se vidjeti da su neki problemi jace istaknuti (veci ih broj ispitanika
izjavljuje). Izgleda da su glavni problemi, barem po iskazu ucitelja, vezani uz neodgovarajuci
raspored za odrzavanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Naime, ucitelji ukazuju kako
raspored treba biti osiguran od strane Skole te njegova izrada ne smije biti prepustena
uciteljima. U tom slu€aju ucitelji nisu u moguénost formirati raspored koji bi odgovarao vecini
zainteresiranih ucenika za pohadanje odredene glazbene aktivnosti. Vecim dijelom problemi
se javljaju zato $to se u isto vrijeme odvija viSe aktivnosti u $koli i izborna nastava. Kao drugi
znacajan problem ucitelji su naveli preopterecenost ucenika redovnom nastavom, izbornom
nastavom i ostalim obvezama u $koli i izvan $kole. Tre¢i najucestaliji problem koji su ucitelji

naveli jest generalno mala satnica za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
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Razlike u pojavnosti pojedinoga problema unutar skupa kategorija vezanih uz

pojedine domene

Kako bi ispitali razlikuju li se pojavnosti pojedinog problema unutar skupa kategorija
vezanih uz pojedine domene (Skolu, ucitelje, ucenike) koristen je Cochranov test jednakosti

distribucija binarno distribuiranih varijabli.

Otezavajuci cimbenici vezani Uz djelatnost skole:

Broj ispitanika koji su iskazali pojedini aspekt kao problem vezan uz S$kolu te postotak

pojavnosti tog problema prikazan je u tablici 77.

Tablica 77. Prikaz broja i postotka ispitanika koji su iskazali pojedine probleme

vezane uz Skolu.

Domene Broj ispitanika koji | Postotak

su iskazali problem

Skola 1 255 70%
Ne osigurava se vrijeme u tjednom rasporedu sati za

odrZavanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Skola 2 101 28%
Neopremljenost glazbenih kabineta instrumentima i

ostalom opremom

Skola 3 122 34%
Nedostatak potpore u skoli — ne cijeni se slozenost

rada u izvannastavnim glazbenim aktivnostima

Rezultati testiranja pokazali su da se pojavnost problema razlikuje medusobno (Cochranov
Q=168.06, p<.001). Najveci broj ispitanika prijavljuje probleme iz domene 1 (ne osigurava se
prostor u rasporedu za odrZavanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti) znacajno vise od
ostalih. U samoj organizaciji i provedbi kao problem 1 (70%) navode neodgovarajuéi raspored
te izvodenje izborne nastave i drugih aktivnosti koje se u vecini slucajeva odvijaju u vrijeme
koje su osigurali za izvodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Samim time ucitelji

smatraju da ucenicima od strane $kole nije adekvatno osiguran prostor u satnici koji ukljucuje
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podrucje izborne nastave i izvannastavnih aktivnosti, u kojem bi mogli provoditi kvalitetno
slobodno vrijeme prema individualnim interesima. Nadalje, problem 2 (34%) koji su uditelji
naveli s aspekta Skole je (nedostatak same potpore u Skoli — ne cijeni se slozenost rada u
izvannastavnim glazbenim aktivnostima). Problem 3 je 28% ucitelja navelo i ukazalo na

(neopremljenost glazbenih kabineta instrumentima i ostalom opremom).

Otezavajudi ¢imbenici U radu uditelja u izvannastavnim glazbenim aktivnostima:

Broj ispitanika koji je iskazao pojedini aspekt kao problem ucitelja te postotak pojavnosti tih
problema prikazani su u tablici 78.

Tablica 78. Prikaz broja i postotka ispitanika koji su iskazali pojedine probleme ucitelja

Domena Broj ispitanika koji | Postotak
su iskazali problem

Ucitelji 1

0,
Nastavno opterecenje ucitelja — rad na vise Skola 113 31%
smanjuje broj sati u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima
Ucitelji 2
Potreba za povecanjem satnice izvannastavnih 189 1%
glazbenih aktivnosti bez obzira na tjedni broj sati s
kojim su ucitelji zaduzeni u redovnoj nastavi
Ucitelji 3
Potreba za stru¢nim usavrSavanjem za provodenje 53 15%
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Rezultati testiranja pokazali su da se pojavnost problema znacajno razlikuje (Cochranov
Q=129.63, p<.001). Vidljivo je da je najveca pojavnost vezana uz probleme 2 (potreba za
povecanjem satnice izvannastavnih glazbenih aktivnosti bez obzira na tjedni broj sati s kojim
su ucitelji zaduzeni u redovnoj nastavi), malo manja uz problem 1 (nastavno opterecenje
ucitelja — rad na vise Skola koji smanjuje broj sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima)
a najmanja uz probleme 3 (potreba za struénim usavrSavanjem za provodenje izvannastavnih
glazbenih aktivnosti). Cinjenica da je samo 15% posto uditelja iskazalo potrebu za redovitijim

struénim usavrSavanjem u isto vrijeme je i zabrinjavajuca.
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S obzirom na to da je utvrdena pozitivna povezanost ucitelja u statusu mentora ili
savjetnika i motivacije, zatim oblikovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema
interesima ucenika i kompetentnosti ucitelja za provodenjem tih aktivnosti, stru¢no
usavrsavanje je svakako neizostavna karika u razvoju i unaprjedenju podrucja izvannastavnih

glazbenih aktivnosti i uopée glazbeno-pedagoske prakse u $kolama.

Otezavajuci cimbenici u pohadanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti ucenika:

Broj ispitanika koji su iskazali pojedini aspekt problema vezanih uz ucenike te postotak
pojavnosti problema prikazan je u tablici 79.

Tablica 79. Prikaz broja i postotka ispitanika koji su iskazali pojedine probleme ucenika.

Domena Broj ispitanika koji | Postotak
su iskazali problem

Ucdenici 1
Preopterecenost uCenika u redovnoj nastavi, izbornoj 270 75%
nastavi i drugim aktivnostima

Ucenici 2
Ucenici putnici u manjim sredinama 110 30%
Uéenici 3
Izostanak  vrednovanja izvannastavnih  glazbenih 165 46%

aktivnosti povezan je s padom motivacije i padom
interesa ucenika

Rezultati testiranja pokazali su da se pojavnost problema znac¢ajno razlikuje jedno od drugoga
(Cochranov Q=144.71, p<.001). Vidljivo je da je najveca pojavnost problema ucenika vezana
uz problem 1 (preopterec¢enost uc¢enika redovnom i izbornom nastavom te drugim aktivnostima
u $koli i izvan $kole), dok su ostali problemi manje zastupljeni. Nadalje, problem 2 koji ucitelji
istiCu jest (nedostatak vrednovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti aktivnosti). Ovo je
vazan podatak budué¢i da je gotovo polovina ispitanika navela nedostatak vrednovanja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti kao problem koji zasluzuje daljnja razmatranja koja ce se
odnositi na unaprjedenje kurikuluma izvannastavnih aktivnosti kao znac¢ajnog dijela interesno-

usmjerenog obrazovanja uéenika. Problem 3 vezan je uz (u¢enike putnike). Cak 30% uéitelja
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iskazalo je probleme vezano za ucenike putnike, $to je u isto vrijeme povezano i s problemom
neodgovarajuéeg rasporeda, za koji su ucitelji naveli da je najveéi problem u organizaciji i
provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Ako bismo problem ucenika putnika (30%)
pribrojili problemu vezanom za neodgovarajuci raspored (70%), vidljivo je da organizacija i
provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama u Republici Hrvatskoj zahtijeva nuzne

promjene radi razvoja i unaprjedenja podrucja.
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Slijede analize vezane uz kontinuirane varijable (broj tjednih sati koje uditelji provode

u izvannastavnim glazbenim aktivnostima i godine radnoga iskustva).

Za provjeru odnosa broja tjednih sati koje ucitelji odrzavaju i pojavnosti problema

vezanih uz specifi¢ne aspekte realizacije izvannastavnih aktivnosti izracunati su koeficijenti

korelacije izmedu tih varijabli. Rezultati su prikazani u tablici 80.

Tablica 80. Prikaz korelacija broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti koje
ucitelji izvode i pojavnosti problema iz odredene domene realizacije
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Domena r

Skola 1 Ne osigurava se vrijeme u tjednom rasporedu sati za | -.02
odrzavanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Skola 2 Neopremljenost glazbenih kabineta instrumentima i ostalom | .07
opremom

Skola 3 Nedostatak potpore u skoli — ne cijeni se slozenost rada u | -.07

izvannastavnim glazbenim aktivnostima

Ugitelji 1

Nastavno opterecenje ucitelja — rad na vise Skola smanjuje | -.11
broj sati u izvannastavnim glazbenim aktivnostima

Ucitelji 2 Potreba za povecanjem satnice izvannastavnih glazbenih | -.26**
aktivnosti bez obzira na tjedni broj sati s kojim su ucitelji
zaduzZeni u redovnoj nastavi

Ucitelji 3 Potreba za strucnim wusavrsavanjem za provodenjem | .08
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Ucenici 1 Preopterecenost ucenika u redovnoj nastavi, izbornoj | .01
nastavi i drugim aktivnostima

Ucenici 2 Ucenici putnici u manjim sredinama .04

Ucenici 3 Izostanak vrednovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti | .05
povezan je s padom motivacije i padom interesa ucenika

Ostalo Drugi razlozi; povecanje stanice glazbene kulture, | -.07

povecanje placéa uciteljima, fleksibilnost pravilnika vezano
za organizaciju i provedbu INGA prema specificnostima
skole, vise glazbenih aktivnosti prema interesima ucenika,
vrednovati izvannastavne aktivnosti u opcem uspjehu, vise
suradnje s roditeljima i lokalnom zajednicom, podrska
nadleznih institucija (Osnivaci Skola, tijela lokalne
samouprave).

* p<.05; ** p<.01

201



Kao $to je vidljivo iz prilozene tablice, korelacije broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih
aktivnosti koje ucitelji izvode i pojavnost problema iz odredenc domene realizacije
izvannastavnih glazbenih aktivnosti generalno su malene. Jedine su dvije znacajne korelacije
izmedu problema vezanih uz uéitelje. Sto su uéitelji vise ukljueni u izvannastavne glazbene
aktivnosti (vise tjednih sati), imaju i manje primjedbi vezanih uz nastavno opterecenje uéitelja
(Ucitelji 1) te manje iskazuju potrebu za povecanjem satnice u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima bez obzira na tjedni broj sati kojim su ucditelji zaduzeni u redovnoj nastavi
(Ucitelji 2).

Modelom Kkreiranja izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema interesima
ucenika omogucava se stjecanje glazbenih znanja i vjestina, a u isto vrijeme moze se

povecati satnica uciteljima.
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Za provjeru odnosa iskustva (godina radnog staza) i pojavnosti problema iz odredenih
domena realizacije izvannastavnih glazbenih aktivnosti izracunati su koeficijenti korelacije

izmedu tih varijabli. Rezultati su prikazani u tablici 81.

Tablica 81. Prikaz korelacija godina radnog staza ucitelja i pojavnosti problema iz odredene

domene realizacije izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Domena r

Skola 1 Ne osigurava se vrijeme u tjednom rasporedu sati za odrzavanje 07
izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Skola 2 Neopremljenost glazbenih kabineta instrumentima i ostalom -17*
opremom

Skola 3 Nedostatak potpore u skoli — ne cijeni se sloZenost rada u -.10
izvannastavnim glazbenim aktivnostima

Ucitelji 1 | Nastavno opterecenje ucitelja — rad na vise skola smanjuje broj sati .04
u izvannastavnim glazbenim aktivnostima

Utitelji 2 | Potreba za povecanjem satnice izvannastavnih glazbenih aktivnosti .07
bez obzira na tjedni broj sati s kojim su ucitelji zaduzeni u redovnoj
nastavi

Ucitelji 3 | Potreba za strucnim usavrsavanjem za provodenjem izvannastavnih 01
glazbenih aktivnosti

UcCenici 1 | Preopterecenost ucenika u redovnoj nastavi, izbornoj nastavi i .03
drugim aktivnostima

Ucenici 2 | Ucenici putnici u manjim sredinama .09

Ucenici 3 | Izostanak vrednovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti povezan .04
je s padom motivacije i padom interesa ucenika

Ostalo Drugi razlozi; povecanje stanice glazbene kulture, povecanje placa | -.16**
uciteljima, fleksibilnost pravilnika vezano za organizaciju i provedbu
Inga prema specificnostima skole, vise glazbenih aktivnosti prema
interesima ucenika, vrednovati izvannastavne aktivnosti u opéem
uspjehu, vise suradnje s roditeljima i lokalnom zajednicom, podrska
nadleznih institucija (Osnivaci skola, tijela lokalne samouprave).

* p<.05; ** p<.01

Kao i u slucaju zaduzenosti ucitelja s brojem tjednih sati izvannastavnim glazbenim
aktivnostima, korelacije s pojavnosti problema iz odredenih domena realizacije izvannastavnih
glazbenih aktivnosti generalno su malene. Jedine dvije znacajne korelacije odnose se na
neopremljenost glazbenih kabineta instrumentima i ostalom opremom (Skola 2) te poveéanje
satnice glazbene kulture, povecanje placa uciteljima, fleksibilnost pravilnika vezano za

organizaciju i provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema specificnostima skole i
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sliéno (Ostalo). Korelacije ukazuju na to da s povecanjem godina radnog staza pojavnost

problema se smanjuje.

Za provjeru razlika u pojavnosti problema iz odredenih domena realizacije

izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na status uditelja izraCunat je niz t-testova. S

obzirom na to da je pojavnost problema binarna varijabla kodirana kao 0 (ako nisu izjavili

problem iz te domene) i 1 (ako jesu izjavili problem iz te domene), aritmetic¢ke sredine se mogu

razmatrati kao proporcije ispitanika iz odredenog poduzorka koji su iskazali probleme vezane

za specifiénu domenu realizacije izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Rezultati su prikazani u

tablici 82.
Tablica 82. Prikaz rezultata razlika u pojavnosti problema iz razli¢itih domena realizacije
izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na status ucitelja

Domena t X (1) X(2,3)

Skola 1 Ne osigurava se vrijeme u tjednom rasporedu | 0.49 0.70 0.73
sati za odrzavanje izvannastavnih glazbenih
aktivnosti

Skola 2 Neopremljenost glazbenih kabineta | 1.83 0.30 0.18
instrumentima i ostalom opremom

Skola 3 Nedostatak potpore u Skoli — ne cijeni se | 0.35 0.33 0.36
slozenost rada u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima

Ucitelji 1 Nastavno opterecenje ucitelia — rad na vise | 0.48 0.31 0.34
Skola smanjuje broj sati u izvannastavnim
glazbenim aktivnostima

Ucitelji 2 | Potreba za povecanjem satnice izvannastavnih | 0.51 0.52 0.55
glazbenih aktivnosti bez obzira na tjedni broj
sati s kojim su ucitelji zaduZeni u redovnoj
nastavi

Ucitelji 3 | Potreba za strucnim usavrsavanjem za | 1.56 0.13 0.21
provodenjem izvannastavnih glazbenih
aktivnosti

Ucenici 1 | Preopterecenost ucenika u redovnoj nastavi, | 0.08 0.75 0.75
izbornoj nastavi i drugim aktivnostima

Ucenici 2 | Ucenici putnici u manjim sredinama 0.64 0.31 0.27

Ucenici 3 | lzostanak vrednovanja izvannastavnih | 2.49* | 0.43 0.61
glazbenih aktivnosti povezan je s padom
motivacije i padom interesa ucenika

204




Ostalo Drugi razlozi; povecanje stanice glazbene | 1.28 0.18 0.11
kulture, povecanje  placa  uciteljima,
fleksibilnost pravilnika vezano za organizaciju i
provedbu Inga prema specificnostima Skole,
vise glazbenih aktivnosti prema interesima
ucenika, vrednovati izvannastavne aktivnosti u
opcem uspjehu, vise suradnje s roditeljima i
lokalnom  zajednicom, podrska nadleznih
institucija (Osnivaci skola, tijela lokalne
samouprave).

* p<.05; ** p<.01

Jedina je znaCajna razlika vezana uz izostanak vrednovanja izvannastavnih glazbenih
aktivnosti koji je povezan s padom motivacije i padom interesa, jer uditelji sa statusom 2 i 3
(mentora i savjetnika) iskazuju u veéoj mjeri kao problem nedostatak vrednovanja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti od ucitelja sa statusom 1 (uditelji koji nisu u statusu

mentora ili savjetnika).

S obzirom na to da se gotovo 60% ucenika pozitivno izrazilo prema vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u opéem uspjehu te se i 46% ispitanih ucitelja takoder
izjasnilo o potrebi vrednovanja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u opéem uspjehu ucenika,
perspektiva razvoja i unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti svakako je i u
uvodenju vrednovanja glazbenih aktivnosti, sto su predlozili i ucitelji u statusu mentora i
savjetnika. Ucitelji u statusu mentora ili savjetnika pozitivnije su se izjasnili i o vrednovanju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u odnosu na ucitelje koji nisu u statusu. Ucitelji u statusu
mentora ili savjetnika procijenili su se kompetentnijima, pozitivnije su procijenili pozitivan
ucinak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenike, smatraju da je potrebno uvesti
vrednovanje te su spremniji oblikovati aktivnosti prema interesima ucenika. Iz ovoga se moze
zakljuciti da je kontinuirani profesionalni razvoj ucitelja koji Su u statusu pozitivno povezan sa
spremno$¢éu da se ucine iskoraci S ciljem poboljsanja glazbeno-pedagoske prakse Cijom
problematikom se bavi ovaj rad.

Konkretan doprinos trebao bi i¢i u pravcu uvodenja ovih postupaka u eksperimentalne
programe koji ¢e se evaluirati u cilju kvalitetnije operacionalizacije u glazbeno-pedagoskoj

praksi.
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7. ZAKLJUCAK

Vazan doprinos ovoga rada upucuje na znacenje Skole kao odgojno-obrazovne ustanove u
pruzanju mogucnosti cjelovita razvoja mlade osobe. Rezultati provedenoga istrazivanja imaju
teorijsku i prakti¢énu vaznost S obzirom na to da provedba izvannastavnih glazbenih aktivnosti
kao segment provodenja slobodnog vremena nije do sada teorijski i metodoloski istrazena na
ovaj nacin. Cjelovit pristup obradi teme koja se bavila dijagnostikom postoje¢e provedbe
izvannastavnih glazbenih aktivnosti na podru¢ju Republike Hrvatske i interesima uc¢enika za
ukljucivanje u te aktivnosti kao temeljnom i polaziSnom nacelu, znacajni SU u pronalazenju
smjernica razvoja i unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u $kolama u
Republici Hrvatskoj.

Rezultati provedenog istrazivanja o postoje¢oj provedbi izvannastavnih glazbenih
aktivnosti u¢enika osnovnih Skola u Republici Hrvatskoj mogu se grupirati u dvije kategorije.
Prva kategorija odnosi se na ucenike, a druga kategorija na ucitelje glazbene kulture koji vode

izvannastavne glazbene aktivnosti u Skolama.

Umjetnicko podrucje koje obuhvaca glazbu i likovnost, drugo je po redu odmah nakon
tjelesnog i zdravstvenoga podrucja za koje su ucenici iskazali interes. TO je pokazatelj da
ucenici vole umjetnost 1 Zele se njome baviti u Skolama koje pohadaju te imaju znatno vecu
potrebu za umjetnickim sadrzajima koji se mogu realizirati u izvannastavnim glazbenim
aktivnostima ili izbornoj nastavi u odnosu na sadas$nju ponudu i postojecu slabiju ukljué¢enost
ucenika. Nadalje, rezultati su pokazali da ucenici postizu najbolje rezultate u sportskom i
zdravstvenom podruc¢ju i odmah nakon toga u umjetnickom podrucju kurikuluma za koje
smatraju kako od svih kurikulumskih podrué¢ja najbolje promice i razvija kulturne i estetske
vrijednosti.

Analiza rezultata kojom je utvrdena postojeca ukljuCenost u izvannastavne glazbene
aktivnosti ucenika u Skolama pokazala je da gotovo 65% ne pohada izvannastavne glazbene
aktivnosti u Skoli. Uklju¢enost u¢enika u izvannastavne glazbene aktivnosti u skoli druga je po
rangiranosti aktivnosti —23.40% od ukupne uklju¢enosti u¢enika u sva kurikulumska podru¢;ja.
U izvannastavne aktivnosti izvan §kole, najveci broj uc¢enika ukljucen je i ovoga puta u sportske

aktivnosti, 57.83%, dok su druge po redu ukljucenosti uc¢enika glazbene aktivnosti 17.33%.

Sociodemografska obiljezja ispitanih ucenika, ukljucenih i1 neukljuc¢enih u izvannastavne
glazbene aktivnosti u Skoli 1 izvan §kole, u svim zupanijama u Republici Hrvatskoj ukazuju na

razlike u postojecoj ukljucenosti i interesima ucenika za ukljuc¢ivanje u izvannastavne glazbene
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aktivnosti. Uocene su razlike u ukljucenosti uéenika i interesima ucenika za ukljucivanje u
izvannastavne glazbene aktivnosti s obzirom na smjestaj Skole u gradu ili izvan grada te
postojanje glazbene skole u mjestu stanovanja ucenika. Uocava se veca ukljucenost opéenito u
sve izvannastavne glazbene aktivnosti (pjevacki zbor, folklorne grupe, orkestre i glazbenu
sluSaonicu) u Skolama koje su smjestene izvan grada. Ovi podatci ukazuju koliko je skola kao
odgojno-obrazovna ustanova vazna u razvijanju uceni¢kih sposobnosti prema njihovim
interesima i u izvannastavnom prostoru kada je skola uglavnom i jedino mjesto koje moze
pruziti dodatne sadrZaje ucenicima i tako odgovoriti njihovim interesima i potrebama.
Utvrdene razlike u postojecoj ukljucenosti ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti u
Skoli mjere veéu ukljucenost ucenika i veéi interes uc¢enika za ukljudivanje u razliita
podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti pri obogacenoj ponudi sadrzajne strukture u
Skolama izvan grada i mjestima koja nemaju glazbenu $kolu.
Kada uzmemo u obzir da 45 % ucenika nema moguénost pohadanja glazbene $kole
u mjestu stanovanja kada bi ona i bila njihov interesni odabir ukazuje na potrebitost promjena
u organizaciji glazbeno-pedagoske prakse u osnovnim Skolama izvan redovne nastave u
podrucju izvannastavnih glazbenih aktivnosti. Opcenito opéi stavovi u¢enika o skoli ukazuju
da postoji potreba za pronalazenjem novih konceptualnih rjeSenja u vidu rasterec¢enja ucenika,
po pitanju nastavnih sadrzaja i predmeta. Smjernice razvoja trebaju i¢i u pravcu suvremenijeg
koncipiranja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skolama koje ¢e udovoljiti potrebama i

interesima ucenika.
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Stavovi ucitelja o postojecoj provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim
Skolama u Republici Hrvatskoj isti¢u klju¢ne probleme vezane uz tri domene (Skolu, ucitelje 1

ucenike).

OteZavajuci ¢imbenici vezani uz djelatnost $kole:

1. Prvi problem odnosi se na raspored izvodenja izvannastavnih glazbenih aktivnosti
koji nije prilagoden svim zainteresiranim uc¢enicima, ukljucujuci i u¢enike putnike koji
zive izvan mjesta u kojem se Skola nalazi.

2. Drugi problem koji ucitelji isticu odnosi se heodgovarajucu potporu $kole u smislu
odgovarajueg vrednovanja sloZenosti rada ucitelja u podrucju izvannastavnih
glazbenih aktivnosti.

3. Treé¢i problem koji ucitelji isticu odnosi se na loSu opremljenost kabineta za

izvodenje glazbene nastava u Skolama.

Otezavajuci ¢imbenici u radu uditelja:

1. Prvi problem koji ucitelji istiCu opcenito je premalen broj sati za izvodenje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti i nuznost povecanja broja sati kako bi se udovoljilo
potrebama i interesima ucenika.

2. Drugi problem odnosi se na nastavno opterecenje ucitelja i rad na vise skola.

3. Treé¢i problem ukazuje na potrebu za struénim usavrSavanjem ucitelja radi
stjecanja odgovaraju¢ih kompetencija za provodenje izvannastavnih glazbenih

aktivnosti.
Otezavaju¢i ¢cimbenici u pohadanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti u¢enika:

1. Prvi problem odnosi se na op¢enitu preoptereé¢enost ucenika.

2. Kao drugi problem ucitelji istiCu nedostatak vrednovanja uc¢enika koji pohadaju
izvannastavne glazbene aktivnosti te ukazuju kako bi motiviranost ucenika za
pohadanje i opcenito ukljudivanje u glazbene aktivnosti bila veéa u odnosu na
postojecu ukljucenost.

3. Tre¢i problem koji ucitelji isticu odnosi se na uc¢enike putnike koji zive izvan
mjesta u kojem skola djeluje te nisu u mogucnosti pohadati izvannastavne glazbene

aktivnosti.
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Ovi podatci trebali bi pomo¢i nositeljima i kreatorima obrazovnih politika pri
donoSenju okvirnog nacionalnog kurikuluma ¢ija je izrada u tijeku te ujednacavanju

uvjeta ucenja za sve ucenike u Republici Hrvatskoj.

Temeljem statisticke obrade podataka u empirijskom dijelu istraZivanja provjerene su

postavljene hipoteze i izvedeni dodatni zakljucci.

Hipoteza 1: Uéenici iskazuju veéi interes za ukljudivanje u izvannastavne glazbene
aktivnosti u odnosu na postojec¢u ukljucenost u $koli ako je ponuda bogatija i raznolikija —
prihvaca se.

Postojeca ukljucenost ucenika u izvannastavne glazbene aktivnosti je 23.40%, dok gotovo
65% ucenika nije ukljuceno u glazbene aktivnosti. Pjevacki zbor najzastupljenija je aktivnost
u koju su ukljuéeni ucenici u $koli §to potvrduju i dosadasnja istrazivanja (Vidulin-Orbanic,
2008; Suci¢, 2010; Peji¢-Papak, 2011; Dubovicki, Svalina i Proleta, 2014; Radocaj-Jerkovic¢
2016; Krni¢ i Grgat, 2016; Svalina, Muha i Peko, 2016; Vidulin, 2016). Ostale su aktivnosti
zastupljene u znatno manjoj mjeri. S druge strane ispitani ucenici iskazali su znatno veci interes
za ukljucivanje u pojedine izvannastavne glazbene aktivnosti pri obogac¢enoj ponudi sadrzajne
strukture u odnosu na postojecu ukljucenost. Vidljiva je statisticki znac¢ajna razlika u razini
procjene interesa za ukljucivanje u sva navedena podrucja pri obogacenoj ponudi sadrzajne
strukture izmedu ukljuc¢enih i neuklju¢enih ucenika. Ukljuceni ucenici iskazuju vise razine
interesa za ukljucivanje od neukljucenih uc¢enika. No, ¢injenica da i u€enici koji nisu trenutno
ukljuceni u izvannastavne glazbene aktivnosti iskazuju interes za ukljucivanje u pojedine
glazbene aktivnosti, ukazuje na potrebu redefiniranja i suvremenijega koncipiranja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti prema iskazanim interesima ucenika te njihovoj
operacionalizaciji u glazbeno-pedagoskoj praksi u $koli. Interesi u¢enika trebaju biti
temeljna smjernica razvoja i unaprjedenja podrucéja izvannastavnih glazbenih aktivnosti

u Skolama.
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Hipoteza 2: Uéenici imaju pozitivne stavove prema vrednovanju izvannastavnih

glazbenih aktivnosti — prihvaca se.

Vazan doprinos ovoga rada temelji se i na analizi stavova ucenika u pogledu pracenja i
vrednovanja postignuca izvannastavnih aktivnosti u $kolama koji ukazuju na potrebu promjene
paradigme i nove pedagoske koncepcije s obzirom na to da su ucenici iskazali pozitivne
stavove prema vrednovanju. lzvannastavne glazbene aktivnosti do sada nisu bile sumativno
vrednovane u opéem uspjehu ucenika u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu. Uzme li se
u obzir da 65% ispitanih u€enika ne pohada izvannastavne glazbene aktivnosti, 0va znanstvena
spoznaja ima jo§ vecu tezinu. Razvijanje glazbenih kompetencija i izvodackih vjestina u¢enika
u podrucju izvannastavnih glazbenih aktivnosti, koje bi bile prepoznate i sustavno vrednovane
kao ravnopravna sastavnica s ostalim predmetima u opéem uspjehu udenika, zasluzuju

ozbiljnu pozornost pri kreiranju okvira nacionalnog kurikuluma.

Hipoteza 3: Ucitelji imaju pozitivne stavove prema potrebi obogacivanja izvannastavnih

glazbenih aktivnosti — prihvacéa se.

Perspektiva razvoja 1 unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti u
osnovnim $kolama ostvariva je putem obogadivanja ponude sadrZajne strukture. Dvije
tre¢ine ucitelja smatra kako izvannastavne glazbene aktivnosti osrednje ili uglavnom
zadovoljavaju potrebe i interese ucenika, $to implicira kako smatraju potrebnim poveéati
ponudu i poboljsati kvalitetu realizacije izvannastavnih glazbenih aktivnosti s ciljem
odgovaranja na potrebe i interese u¢enika. Takav stav uéitelja ne iznenaduju uzme li se u obzir
da je ponuda izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim Skolama relativno skromna te ne
odrazava stvarnu potrebu 1 interes ucenika i uglavnom se temelji na pjevackim zborovima. S
druge strane, literatura jasno pokazuje da glazba ima vrlo vaznu ulogu u osobnu i socijalnu
razvoju adolescenata, Sto se odnosi na uc¢enike predmetne nastave u osnovnim Skolama te
srednjoskolce, bilo da je rije¢ o sluSanju glazbe, izvodenju ili glazbenom stvaralaStvu. Naime,
adolescenti aktivno koriste glazbu kako bi zadovoljili niz razvojnih, emocionalnih i socijalnih,
potreba (Arnett, Larson, i Offer, 1995; Dehyle, 1998; Knobloch i Zillman, 2003, North,
Hargreaves i O'Neill, 2000) pa je jasno da bi raznovrsna i atraktivna ponuda izvannastavnih

glazbenih aktivnosti u Skolama odgovarajuce odgovorila potrebama 1 interesima uc¢enika.

Perspektive razvoja i unaprjedenja glazbenog izvannastavnog podrucja, ostvarive su uz

znacajnu potporu sustava koji ¢e prepoznati i odgovoriti specificnostima Skole i podrucja u
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kojem Skola djeluje. Ako postoji interes ucenika za bavljenje glazbom, sustav bi trebao biti
fleksibilan i omoguciti Skolama u okviru Skolskoga kurikuluma osiguravanje potrebnog broja
sati za provodenjem izvannastavnih glazbenih aktivnosti. U funkciji cjelovita razvoja uc¢enika
razvojne perspektive izvannastavnih glazbenih aktivnosti ucenika osnovnih skola u Republici
Hrvatskoj moguce su uvodenjem novih pedagoskih koncepcija i metodoloskih pristupa

temeljenih na iskazanim interesima uc¢enika.

Hipoteza 4: Ucitelji u viSem stru¢nom zvanju mentora ili savjetnika pozitivnije
procjenjuju osobnu kompetentnost za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti i

ucinak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenike — prihvacéa se.

Ispitivanje utjecaja statusa ucitelja na samoprocjenu kompetentnosti i procjenu pozitivna
ucinka izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenike pokazalo je da ucitelji sa statusom
mentora i savjetnika pokazuju viSu razinu motivacije za rad u izvannastavnim glazbenim
aktivnosti od ucitelja koji nisu u statusu mentora ili savjetnika. Zatim, pokazuju viSu razinu u
redovitosti stru¢noga usavrSavanja te se procjenjuju kompetentnijima za provodenje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti od ucitelja koji nisu u statusu mentora ili savjetnika.
Nadalje, u¢inak izvannastavnih glazbenih aktivnosti na ucenike procjenjuju pozitivnijim od
ucitelja koji nisu u statusu te oblikuju izvannastavne glazbene aktivnosti prema interesima
ucenika. Stoga je vazno naglasiti ulogu sveucilista i fakulteta u kreiranju studijskih programa i
kolegija u cilju razvoja odgovaraju¢ih kompetencija uéitelja glazbene kulture za provodenje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti kako bi $to uspje$nije odgovorili potrebama i interesima

ucenika.
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7.1. Prijedlozi za buduca istrazivanja

Uzimajué¢i u obzir promjene usmjerene prema kurikulumskom pristupu koje su
nastupile u odgojno-obrazovnom sustavu Republike Hrvatske unatrag desetak godina i
odgojno-obrazovne reformske procese u tijeku, na osnovi teorijskih analiza realizacije
izvannastavnih glazbenih aktivnosti, iskustava i rezultata istrazivanja hrvatskih i inozemnih
istrazivanja te rezultate empirijskog dijela ovog istrazivanja istice se i predlaze nekoliko

problema za daljnja istrazivanja:

1. Pruzaju li skole, s obzirom na geografski smestaj, jednake moguénosti uenicima za
aktivnim bavljenjem glazbom u skladu s njihovim interesima u odnosu na ostala
kurikulumska podrucja?

2. Odgovaraju li studijski programi razvoju potrebnih pedagoskih i didakti¢kih
kompetencija za provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnim $kolama?

3. Ispitati koliki je utjecaj suradnje roditelja, lokalne zajednice i nadleznih institucija
(osnivaci Skola, tijela lokalne samouprave) u kreiranju programa izvannastavnih

glazbenih aktivnosti temeljenih na interesima ucenika?
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7.2.  Preporuke koje mogu pridonijeti perspektivama razvoja organiziranog slobodnog

vremena ucenika u podrucju izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Razvoj kreativnosti, samostalnosti, izgradivanje osobna identiteta, pozitivni ucinci
sudjelovanja u izvannastavnim glazbenim aktivnostima na u¢enicka postignuca i sveobuhvatan
razvoj, odgovor su na pitanje koja je uloga i znacenje pohadanja izvannastavnih glazbenih

aktivnosti u Skolama.

Perspektive razvoja i unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih aktivnosti
izvedene su na osnovi analize zateCena stanja postojece provedbe sadrzajne strukture tih
aktivnosti i interesa ucenika za ukljucivanje u razli¢ita podrucja izvannastavnih glazbenih
aktivnosti. Razvojne perspektive organiziranoga slobodnog vremena ucenika u podruéju
izvannastavnih glazbenih aktivnosti usmjerene su na prikaz smjernica koje valja poduzeti kako
bi se ostvarili optimalni uvjeti za uspjesnu provedbu i realizaciju tih aktivnosti u osnovnim

Skolama u Republici Hrvatskoj.

Jedna je od kljuénih smjernica razvoja raznovrsnost ponude sadrzajne strukture
izvannastavnih glazbenih aktivnosti i osiguravanje odgovarajuéih uvjeta za kvalitetnu
organizaciju i provedbu izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skolama. Nazalost, u
posljednje vrijeme izvannastavne glazbene aktivnosti neopravdano su zapostavljene i
zanemarene, iako je neosporan njihov doprinos i njihova drustvena korisnost. Stoga, ako
postoji interes ucenika za bavljenje glazbom, §to je potvrdeno ovim istraZivanjem, sustav
bi trebao biti fleksibilan i u okviru Skolskoga kurikuluma omogudéiti Skolama osiguravanje
potrebnog broja sati za provodenje glazbenih aktivnosti i odgovarajuéih kadrova za provodenje

tih aktivnosti.

Drugi vid perspektive razvoja i unaprjedenja podrucja izvannastavnih glazbenih
aktivnosti ucenika osnovnih $kola u Republici Hrvatskoj usmjeren je na analizu stavova
ucenika o0 sudjelovanju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima. Kao prediktori razvoja
1 unaprjedenja podrucja izdvajaju se stavovi ucenika 0 Skoli, glazbi, motivaciji za
ukljudivanje u izvannastavne glazbene aktivnosti, organizaciji i ponudi izvannastavnih
glazbenih aktivnosti u $kolama, ucincima izvannastavnih glazbenih aktivnosti na
ucenicka postignuéa i sveobuhvatan razvoj te vrednovanju izvannastavnih glazbenih

aktivnosti.
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Treéi vid perspektive razvoja i unaprjedenja podruéja usmjeren je na prijedloge
i preporuke ucitelja koje je potrebno ugraditi u odgojno-obrazovni sustav kako bi se

pridonijelo kvalitetnijoj provedbi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u skolama.
Skole bi trebale osigurati:

1. Vrijeme u rasporedu sati za odrzavanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
2. Opremiti kabinete instrumentima i ostalom opremom.
3. Odgovarajuce vrednovati sloZenost rada ucitelja u izvannastavnim glazbenim

aktivnostima.
Uciteljima omoguditi:

1. Povecéanje satnice u izvannastavnim glazbenim aktivnosti neovisno o tjednom broju
sati kojima su ucitelji zaduzeni u redovnoj nastavi.

2. Temeljem iskazanih interesa ucenika osigurati potreban broj sati za odrzavanje
izvannastavnih glazbenih aktivnosti zaposljavanjem dodatnih kadrova, $to je
moguce regulirati uskladivanjem strateskih dokumenata (kurikuluma i pravilnika).

3. Omoguditi odgovarajuce stru¢no usavrSavanje za stjecanje potrebnih pedagoskih i
didaktickih kompetencija za provodenje izvannastavnih glazbenih aktivnosti u

Skolama.
Ucenicima omoguditi:

1. Pohadanje izvannastavnih glazbenih aktivnosti bez obzira na mjesto stanovanja
ucenika putnika.

2. Vrednovati izvannastavne glazbene aktivnosti (opisno u svjedodzbi na kraju skolske
godine, brojéanom ocjenom koja ulazi u prosjek ostalih ocjena, dodatnim bodovima za
upis u srednju Skolu koji se odnose na postignuc¢a ucenika ostvarena na natjecanjima i
smotrama u podru¢ju glazbe — primjerice natjecanja pjevackih zborova, sviranja
instrumenata i sli¢cno), ¢ime se otvara perspektiva za promjenu statusa izvodenja
izvannastavnih glazbenih aktivnosti u okviru izborne i fakultativne nastave, $to se
omogucava Kurikulumom predmeta Glazbena kultura za osnovne S$kole i

Glazbena umjetnost za srednje $kole iz sije¢nja 2019.
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Sustavno i kontinuirano unaprjedivati podrugéje izvannastavnih glazbenih aktivnosti:

1. ViSe suradnje s roditeljima, lokalnom zajednicom i nadleZnim institucijama

(osnivaci skola, tijela lokalne samouprave).

Slijedom navedenoga, s ciljem razvoja i unaprjedenja podru¢ja izvannastavnih
glazbenih aktivnosti u Skolama, predlazu se koraci koje je potrebno uciniti u organizacijskom,
sadrzajnom, kadrovskom, druStvenom i osobnom smislu, kako bi izvannastavne glazbene
aktivnosti postale neizostavna sastavnica umjetnickoga podrucja kurikuluma odgojno-
obrazovnog sustava u Republici Hrvatskoj i mjesto na kojem ¢e ucenici razvijati glazbene

sposobnosti i vjestine prema podrucjima njihova interesa i osobnim sklonostima.

Decentralizirana obrazovna politika omogucila bi visok stupanj samostalnosti $kola
vezano za realizaciju potrebnog broja nastavnih sati unutar kurikulumskih podrucja, a
istovremeno bi se u¢enicima pruzila mogucnost aktivnijega bavljenja glazbom u skolama koje

pohadaju.

Radi cjelovita sveobuhvatna razvoja i u svjetlu reformskih teznji koje poti¢u razvijanje
individualnosti pojedinca, vazno je ponoviti i naglasiti vaznost ujednacavanja uvjeta ucenja i
mogucnosti izbora interesno usmjerenoga glazbenog obrazovanja za sve ucenike osnovnih

skola u Republici Hrvatskoj.
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9. PRILOZI

Prilog 1: Upitnik za u¢enike

UPITNIK ZA UCENIKE OSNOVNIH SKOLA

Dragi ucenici!

Ovim upitnikom zelimo ispitati Vase misljenje o izvannastavnim glazbenim aktivnostima u Vasoj skoli

kako bismo analizirali trenutno stanje i pokusali ponuditi smjernice za poboljSanja u tom podrucju.

Jam¢imo Vam anonimnost odgovora te Vas molimo da odgovorite iskreno i potpuno na sva pitanja.

Svaki Vas odgovor je dobar i vazan podatak za ovo istrazivanje.

S e A

Visa savjetnica za glazbenu kulturu i glazbenu umjetnost
Anita Gergoric, prof.

Spol: M - Z
Zupanija:

Mjesto:

Razred:

Napisi ime Skole koju pohadas

Moja Skola nalazi se u gradu ili izvan grada
Da Ne  (zaokruzi)
S kojim si opéim uspjehom zavrSio/zavrsila prethodni razred?
e Odli¢nim
e Vrlo dobrim
e Dobrim
e Dovoljnim
e Nedovoljnim
Koju ocjenu si postigao iz predmeta Glazbena kultura prosle Skolske godine:
e (Odli¢an
e Vrlo dobar
e Dobar
e Dovoljan
Postoji li glazbena $kola u tvome mjestu?
Da Ne  (zaokruzi)

10. Jesi li bio kada na kazali$noj predstavi?
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DA NE  (zaokruzi)

11. Bavi li se glazbom netko od tvojih ¢lanova obitelji?
DA NE (zaokruzi)

12. Koliko cesto posjecujes koncerte i kazaliSne predstave?
a) Nekoliko puta godisnje
b) Jednom godisnje
€) Rjede

Interesi ucenika za kurikulumska podruéja

13. Zaokruzi jedno podrucje koje te najviSe zanima?
a) Jezi¢no-komunikacijsko (Hrvatski jezik, Strani jezici)
b) Matemati¢ko (Matematika)
¢) Prirodoslovno (Priroda i drustvo, Biologija, Kemija, Fizika, Gegorafija)
d) Tehnicko i informati¢ko (Tehnicka kultura, Informatika)
e) Drustveno-humanisti¢ko (Povijest, Vjeronauk)
f) Umjetni¢ko podruéje (Glazbena kultura / Likovna kultura)
g) Tjelesno i zdravstveno (Tjelesna kultura)

14. U koje podrucéju postiZes najbolje rezultate?
a) Jezi¢no-komunikacijsko (Hrvatski jezik, Strani jezici)
b) Matematicko (Matematika)
c) Prirodoslovno (Priroda i drustvo, Biologija, Kemija, Fizika, Gegorafija)
d) Tehnicko i informati¢ko (Tehnic¢ka kultura, Informatika)
e) Drustveno-humanisti¢ko (Povijest, Vjeronauk)
f) Umjetnicko podrucje (Glazbena kultura / Likovna kultura)

g) Tjelesno i zdravstveno (Tjelesna kultura)

15. Koje podrudje po tvom misljenju najviSe razvija kulturne i estetske vrijednosti?
a) Jezicno-komunikacijsko (Hrvatski jezik, Strani jezici)
b) Matematicko (Matematika)
c) Prirodoslovno (Priroda i drustvo, Biologija, Kemija, Fizika, Gegorafija)
d) Tehnicko i informati¢ko (Tehnicka kultura, Informatika)
e) Drustveno-humanisti¢ko (Povijest, Vjeronauk)
f) Umjetni¢ko podrucje (Glazbena kultura / Likovna kultura)

g) Tjelesno i zdravstveno (Tjelesna kultura)
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Ukljucenost u¢enika u izvannastavne aktivnosti u $koli i izvan $kole
16. Koje izvannastavne aktivnosti pohadas u Skoli?
a) Sportske aktivnosti
b) Glazbene aktivnosti
c) Literarne i dramske aktivnosti
d) Strane jezike
e) Likovne aktivnosti
f) Prirodoslovne (biologija, kemija, matematika, geografija) aktivnosti
g) Drustvene aktivnosti (povijest)
h) Tehnicke i informati¢ke aktivnosti

i) Nista od navedenog

17. Koje od ovih aktivnosti pohadas izvan Skole?
a) Sportske aktivnosti
b) Glazbene aktivnosti
c) Literarne i dramske aktivnosti
d) Strane jezike
e) Likovne aktivnosti
f) Prirodoslovne (biologija, kemija, matematika, geografija) aktivnosti
g) Drustvene aktivnosti (povijest)
h) Tehnicke i informaticke aktivnosti

i) Nista od navedenog

18. Koje izvannastavne glazbene aktivnosti postoje u tvojoj $koli?

Molim izaberite sve opcije koje vam odgovaraju.
e pjevacki zbor
o klapa
o folklorna grupa
e instrumentalna grupa
e ucenje instrumenta
e orkestar (tamburaski, mandolinski, harmonikaski, blok flaute)
e glazbena radionica (kreativno izrazavanje, skladanje, glazba na rac¢unalu)
e glazbena sluSaonica (umjetnicka glazba, popularna glazba prema odabiru

ucenika)
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plesna grupa
ne polazim glazbene aktivnosti u skoli

ostalo:

19. Koje izvannastavne glazbene aktivnosti pohadas u Skoli?

Molim izaberite sve opcije koje vam odgovaraju.

pjevacki zbor

klapa

folklorna grupa

instrumentalna grupa

ucenje instrumenta

orkestar (tamburaski, mandolinski, harmonikaski, blok flaute)

glazbena radionica (kreativno izrazavanje, skladanje, glazba na racunalu)

glazbena slusaonica (umjetnicka glazba, popularna glazba prema odabiru

ucenika)
e plesna grupa
e ne polazim glazbene aktivnosti u skoli

e ostalo:

20. Za koja si od navedenih glazbenih umjetni¢kih podrucja zainteresiran/zainteresirana?

Molim te za svaki procjeni interes na skali od 1. do 5. 1 zna¢i uopée nisam zainteresiran/a,

a 5 znadi jako sam zainteresiran/a

NE DA
1. | Glazbena slusaonica (umjetni¢ka glazba, popularna glazba koju slusaju |1 |2 (3|4 |5
mladi)

2. | Sviranje instrumenta 112(3(4|5
3. | Sviranje u orkestru (tamburaski, mandolinski, blok flaute) 112(3(4|5
4. | Sviranje u sastavu (pop, rock) 112(3(4|5
5. | Pjevanje (u zboru, klapi, solo pjevanje) 112(3(4|5
6. | Ples (suvremeni ples, folklor) 112(3(4|5
7. | Glazbeno stvaralastvo (skladanje) 112(3(4|5
8. | Glazbeno - dramski recital 112|345
9. | Mjuzikl 112|13|4|5
1 | Glazbeni projekti 112(3(4|5
0.
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21. Kada bi u tvojoj Skoli bilo ponudeno u okviru izvannastavnih aktivnosti ili izborne

nastave ucenje instrumenta, $to bi izabrao/izabrala:

a) Kilavir f) Saksofon

b) Gitara g) Violina

c) Sintisajzer h) Flauta

d) Harmonika i) Udaraljke
e) Tambura j) Nesto drugo

22. Kada razmisljas o glazbi, procjeni koliko se navedene tvrdnje odnose na tebe. Pri tome, 1

znadi da se tvrdnja uopce ne odnosi na tebe a 5 da se potpuno odnosi na tebe.

NE DA

Opéenito volim glazbu.

Glazba me rasterecuje.

Slusanje glazbe pomaze mi u ucenju ostalih predmeta.

Aktivno se bavim glazbom (sviram, pjevam, pleSem i sl.).

Zelim se baviti glazbom.
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Bavljenje glazbom je gubljenje vremena.

23. Ako si ukljucen ili se Zeli§ ukljuditi u izvannastavne glazbene aktivnosti u svojoj Skoli, na
skali od 1 do 5 procjeni koji su razlozi za to. Brojevi imaju sljedece znacenje:
1- to uopce nije razlog, 5 - to je glavni razlog

Zasto bi se ukljucio/ukljucila u izvannastavne glazbene aktivnosti?

Zato jer: NE DA
1. | Volim glazbu i Zelim se baviti glazbom. 1123|415
2. | Zelim razviti svoje sposobnosti pjevanja, sviranja i plesa. 1123|415
3. | Glazba me opusta i razvija pozitivne osjecaje. 1123|415
4. | Svoje glazbene vjestine zelim i ostalima pokazati na nastupima. 1123|415
5. | Mogu se druziti s prijateljima koji vole glazbu kao i ja. 1123|415
6. | Gledam televizijske emisije u kojima se promicu glazbene aktivnosti. | 1 |2 |3 |4 |5
7. | Prijatelji sume potaknuli da se upisem na glazbenu aktivnost. 1123|415
8. | Roditelji su me potaknuli da se upisem. 1123|415
9. | Uditelj/uciteljica glazbene kulture me poti¢e da se ukljuéim u |12 |3 4|5

glazbene aktivnosti.
10. | Glazbenici su omiljeni u drustvu. 1123|415
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bave glazbom i umjetnoscu.

11. | Bavljenje glazbom me veseli i ponosan sam $to sam dio uspjesnog |12 |3 |4 |5
tima u skoli.
12. | Svida mi se radna i stvaralacka atmosfera medu ucenicima kojise |1 |2 |3 |4 |5

24. Na skali od 1 do 5 iskaZi svoje miSljenje kako glazba i glazbene aktivnosti utje¢u na tvoja

postignuca u $koli i tvoj osobni razvoj?

1- znacdi uopce se ne slaZzem, a 5 — znaci u potpunosti se slaZzem.

NE DA
1. | Bavljenje glazbom razvija moje samopouzdanje i pridonosi mom |1 |2 |3 |4 |5
osjecaju uspjesnosti.
2. | Glazbene aktivnosti vazne su u mom skolovanju. 1123|415
3. | Glazbene aktivnosti pomazu mi u razvoju kreativnosti. 112|345
4. | Glazbene aktivnosti utjecu na formiranje mog glazbenog ukusa. 1123|415
5. | Glazbene aktivnosti pomazu mi u izgradivanju odnosa s prijateljima. |1 |2 |3 |4 |5
6. | Glazba mi pomaZze u ucenju ostalih predmeta. 112|345

25. Na skali od 1 do 5 iskaZi svoje miSljenje o organizaciji i ponudi glazbenih aktivnosti u

tvojoj Skoli.

Pri tome brojevi imaju sljedeée znacenje:

1-uopée se ne odnosi na mene; 5- U potpunosti se odnosi na mene.

NE DA

1. | U mojoj 8koli imam mogucénost izabrati glazbene aktivnosti prema |1 |2 |3 |4 |5
vlastitu interesu.

2. | U mojoj skoli trebalo bi povecati ponudu izvannastavnih glazbenih |1 |2 |3 |4 |5
aktivnosti prema interesima ucenika.

3. | Raspored izvannastavnih glazbenih aktivnosti u mojoj Skoli nije |1 |2 |3 |4 |5
prilagoden potrebama i moguénostima ucenika.

4. | U mojoj skoli mozemo birati nastavu glazbe kao izborni predmet. 1123|415

5. | Kada bi mogao/mogla odabrati nastavu glazbe kao izborni predmetja |1 |2 |3 |4 |5
bih je odabrao/odabrala.

6. | Radije bi pohadao/pohadala glazbene aktivnosti u skoli nego izvan |1 |2 |3 |4 |5
Skole.
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7. | Zadovoljan sam trenutnom ponudom glazbenih aktivnosti u mojoj |1 |2 |3 |4 |5

Skoli.

8. | U mojoj skoli nas ucitelji poticu na ukljucivanje u izvannastavne |1 |2 |3 |4 |5

glazbene aktivnosti.

9. | Ucenici koji sudjeluju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima |1 |2 |3 |4 |5

cesto nastupaju u skoli i izvan nje.

10. | Ucenici koji sudjeluju u izvannastavnim glazbenim aktivnostima |1 |2 |3 |4 |5

cesto putuju i stje€u nove prijatelje i iskustva.

26. Vrednovanje se odnosi na praéenje i ocjenjivanje postignuéa ucenika u Skoli. Imajucéi to
u vidu, na skali od 1 do 5 iskaZi svoje miSljenje o vrjednovanju glazbenih aktivnosti u

Skoli. Pri tome 1 znaci uopée se ne slazem, a 5 potpuno se slazem.

NE DA

1. | Postignuca ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostimau skoli | 1 |2 |3 |4 |5

trebaju biti vrednovana opisno u svjedodzbi na kraju skolske godine.

2. | Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostimauskoli |1 |2 |3 |4 |5
trebaju se vrednovati brojéanom ocjenom i ulaziti u prosjek ostalih

ocjena.

3. | Postignuéa ucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima u skoli |1 |2 |3 |4 |5

trebaju nositi dodatne bodove za upis u srednju $kolu.

4. | Postignuca ucenika ostvarena na natjecanjima i smotrama u podrucju |1 |2 |3 |4 |5
glazbe (primjerice natjecanja pjevackih zborova, sviranja instrumenata

i sl.) trebaju nositi dodatne bodove za upis u srednju $kolu.

5. | Postignu¢a wucenika u izvannastavnim glazbenim aktivnostima ne |1 |2 (3 |4 |5

trebaju se vrednovati.

27. Kada razmiSlja§ opéenito o Skoli, pokusaj procijeniti sljede¢e tvrdnje tako da svoje
slaganje izrazi§ na skali od 1 do 5 gdje 1 - znaci uopée se ne slazem, a 5 — potpuno se

slazem.

1. | Volim skolu. 112|134 |5

2. | Mislim da bi mi bilo ljepse u $koli kada bismo imali manje nastavnih | 1 |2 {3 |4 |5

sadrzaja.
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3. | Mislim da bi mi bilo ljepse u skoli kada bismo imali manje nastavnih | 1 |2 |3 |4 |5
predmeta.

4. | Mislim da je u Skoli potrebna zanimljivija nastava koja rasterecuje |1 |2 |3 |4 |5
ucenike.

5. | Smatram da je u Skoli potrebno vise izvannastavnih aktivnosti i [1 |23 |4 |5
izborne nastave prema interesu ucenika.

6. | Volio/ila bi da u skoli imamo vise istrazivackog rada i projekata. 112(3]4 |5

7. | Volio/ila bih da je moja skola bolje opremljena. 11234 |5

8. | Mislim da bismo u $koli trebali viSe koristiti internet i raunala za |1 |2 |3 |4 |5
ucenje.

9. | Opcenito ne volim i¢i u skolu. 112|134 |5

10. | Jedva ¢ekam da zavr§im osnovnu Skolu. 112|134 |5

11. | Mislim da je moja $kola u odnosu na druge odli¢na. 1/2(3(4 |5

12. | Ne bih nista mijenjao u svojoj skoli. 1/2(3(4 |5

13. | Ono $to me najvise veseli u skoli su prijatelji. 1/2(3(4 |5

14. | Opcenito sam zadovoljan sa svojom $kolom. 11234 |5
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Prilog 2: Upitnik za ucitelje glazbene kulture

UPITNIK ZA UCITELJE GLAZBENE KULTURE

Postovane kolegice i kolege,

Ovim upitnikom zeli se Cuti vaSe misljenje o izvannastavnim glazbenim aktivnostima s ciljem

analize postojeceg stanja u provedbi i moguénostima unaprjedivanja glazbenog obrazovanja u

podrucju izvannastavnih glazbenih aktivnosti u osnovnoj Skoli. Cijene¢i vaSu strucnost i

iskustvo u pedagoskom radu, temeljem ovoga istrazivanja Zeli se pridonijeti unaprjedivanju

kvalitete. Stoga VVas molim da pozorno procitate i ispunite prilozeni (anonimni) upitnik.

A A

A)

viSa savjetnica za glazbenu kulturu i glazbenu umjetnost
Anita Gergori¢, prof.

Spol: M - 7

Zupanija:

Godine nastavno-glazbenog radnog staza:

Status: a) mentor, b) savjetnik, ¢) bez statusa
Broj tjednih sati u neposrednom nastavnom radu u izvannastavnim glazbenim

aktivnostima:

Koje izvannastavne glazbene aktivnosti vodite u skoli:

a) pjevacki zbor, b) klapu, c) folklornu grupu, d) instrumentalnu grupu, e)
tamburaski orkestar, f) glazbenu radionicu

Vase misljenje i stav prema odgojno-obrazovnim aspektima izvannastavnih glazbenih

aktivnosti u osnovnoj skoli:

Sto biste ukratko naveli kao osnovni problem u realizaciji izvannastavnih glazbenih

aktivnosti s aspekta:

a) Skole

b) Ucitelja

c) Ucenika
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d) Ostalo

B) Koja rjesenja predlazete kako bi prevladali iskazane probleme s aspekta:
a) Skole

b) Ucitelja

c) Ucenika

Ostalo

Molim Vas da na skali od 1 do 5 iskazite svoje misljenje i stav, pri ¢emu

brojevi imaju slijede¢e znacenje:
1- uopde se ne slaZzem, 2 — uglavnom se ne slaZem, 3 — osrednje se slaZzem,

4 — uglavnom se slazem, 5 — potpuno se slazem

ucenja instrumenta, glazbenih radionica idr.

1. | Zadovoljan sam ukupnom realizacijom izvannastavnih 112 5
glazbenih aktivnosti.

2. | Motiviran sam za neposredan rad u izvannastavnim glazbenim 12 5
aktivnostima.

3. | Redovito sudjelujem na usavrSavanjima u organizaciji AZOO. 12 5

4. | Stru¢no usavrSavanje pozitivno utjeCe na kvalitetu provedbe 1|2 5
izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

5. | Mislim da je aktivno muziciranje vazno u Skolovanju djece 1 12 5
mladih.

6. | Smatram da aktivno muziciranje utjeCe na razvoj kreativnosti. 1]2 5

7. | Smatram da aktivno muziciranje utjeCe na osvjeStavanje znacaja | 1 | 2 5
I potrebe razvoja kulture i kulturnih vrijednosti kod djece i
mladih.

8. | Ucenici pokazuju interes za sudjelovanjem u aktivnostima poput | 1 | 2 5
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9. | Aktivno muziciranje potice razvoj trajnih estetskih vrijednosti 5
kod ucenika.

10. | Aktivno muziciranje utjece na glazbeni ukus ucenika. 5

11. | Aktivno muziciranje potice medusobno postivanje i uvazavanje 5
medu u¢enicima.

12. | Mislim da imam sve stru¢ne kompetencije za provodenje )
izvannastavnih glazbenih aktivnosti.

13. | Mislim da imam sve potrebne pedagoske i didakticke 5
kompetencije za provodenje izvannastavnih glazbenih
aktivnosti.

14. | Mislim da drustveni kontekst utjece na oblikovanje 5
izvannastavnih glazbenih aktivnosti (pjevacki zbor, klapa,
orkestar, vokalno-instrumentalni sastavi i ostalo).

15. | Izvannastavne glazbene aktivnosti oblikujem prema osobnim 5
afinitetima.

16. | Izvannastavne glazbene aktivnosti oblikujem prema potrebama i 5
interesima ucenika.

17. | Mislim da postojece izvannastavne glazbene aktivnosti u $koli u 5
kojoj radim ne zadovoljavaju potrebe i interese ucenika.

18. | Smatram da bi u $koli u kojoj radim trebalo povecati ponudu 5

izvannastavnih glazbenih aktivnosti.
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Zivotopis
Anita Gergorié¢ rodena Terlevi¢ u Rijeci 22. 3. 1974.

Osnovnu i srednju glazbenu Skolu zavrSava u Rijeci, usmjerenja suradnik u nastavi
glazbe i instrumentalist klavirist. Upisuje studij klavira u Zagrebu i studij Glazbene kulture,
Sveucilista u Rijeci, diplomira 1998. godine i stjeCe zvanje profesora glazbene kulture. Po
zavrsetku studija glazbeno-pedagosko iskustvo stjece u skolama: Glazbena skola Ivan Mateti¢
Ronjgov, OS Skurinje i OS VeZica u Rijeci. U okviru umjetni¢ke djelatnosti u razdoblju
2001./2005. ¢lanica je zenske klape ,,Luka“ u Rijeci, pjeva dionicu II soprana te sudjeluje kao
izvoda¢ na nosacu zvuka pod nazivom Antologija pet zlatnih Stitova na kojoj se nalaze
pobjednicke pjesme Festivala dalmatinskih klapa u OmisSu, u izdavastvu Dallas records-a.
Autorica je zbirke djecjih pjesama i nosaca zvuka ,,Vezicki ti¢i“. Kantautorski nastupa 2003. i
2004. na festivalu Melodije Kvarnera. Na radnom mijestu i poslovima vise savjetnice za
glazbenu kulturu i glazbenu umjetnost u Agenciji za odgoj i obrazovanje zaposlena je od 2006.
godine do danas. S ciljem unaprjedivanja kvalitete nastave radi na osmi$ljavanju i organizaciji
struénog usavrSavanja za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti,
ostvaruju¢i pritom suradnju s istaknutim stru¢njacima, znanstvenicima i umjetnicima u
podrucju glazbene pedagogije i glazbene umjetnosti. Uspjesnu suradnju u kreiranju i provedbi
struénog usavrSavanja za ucitelje 1 nastavnike ostvaruje sa SveuciliStima u Rijeci, Splitu, Puli,

Zagrebu i Osijeku.
Radno iskustvo

e 2006. — do danas zaposlena u Agenciji za odgoj i obrazovanje na radnom mjestu

viSe savjetnice za glazbenu kulturu i glazbenu umjetnost

e 2014./2016. vanjska suradnica na UCciteljskom fakultetu u Rijeci u podrucju
humanistickih znanosti, polju interdisciplinarne humanisticke znanosti, za

metodiku glazbene kulture
e 2001.—2006. uditeljica glazbene kulture u OS Vezica u Rijeci
e 2000.—2001. u¢iteljica glazbene kulture u OS Skurinje u Rijeci

e 2000. — 2001. uciteljica solfeggia i klavira u Glazbenoj Skoli Ivana Mateti¢a
Ronjgova u Rijeci.
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Stru¢na djelatnost u povjerenstvima i radnim skupinama:

1.

10.

11.

Tajnica Drzavnoga povjerenstva za provedbu natjecanja pjevackih zborova Glazbene
svecCanosti hrvatske mladezi u Varazdinu (2010. -2019.). Glazbene svecanosti hrvatske
mladezi po svom su znacenju drzavno natjecanje pjevackih zborova djece i mladezi
Republike Hrvatske i sastavni su dio natjecanja i smotri u¢enika i uc¢enica osnovnih i
srednjih Skola Republike Hrvatske u okviru Agencije za odgoj i obrazovanje.

Clanica i koordinator Radne skupine za doradu Predmetnog kurikuluma Glazbena
kultura i glazbena umjetnost (MZO, 2018).

Clanica jedinice za stru¢nu i administrativnu pomoé (JSAP, 2015) za izradu kurikuluma
(umjetnicko obrazovanje, umjetni¢ko podrucje, predmeta glazbena kultura i glazbena
umjetnost) u Agenciji za odgoj i obrazovanje.

Clanica povjerenstva za izradu medupredmetnih sadrzaja gradanskog odgoja i
obrazovanja integriranih u postojeée predmete u osnovnoj i srednjoj skoli (AZOO,
2014).

Clanica povjerenstva za izradu kurikuluma (opéeobrazovnog dijela strukovnog
kurikuluma u umjetni¢ckom podrucju ASOO/AZOO0, 2012).

Clanica povjerenstva za izradu nastavnih programa (za ujednadavanje nastavnih
planova i programa za nastavu na jeziku i pismu nacionalnih manjina u Republici
Hrvatskoj, AZOO, 2011./2014.).

Clanica Drzavnog povjerenstva za provedbu Natjecanja u¢enika i studenata glazbe i
plesa, Agencija za odgoj i obrazovanje (2006. — 2016.).

Koordinator i ¢lanica povjerenstva za procjenu pomoc¢nih nastavnih sredstava za
predmete Glazbena kultura i Glazbena umjetnost (AZOO, 2011. — 2018.).
Predsjednica ispitnog povjerenstva za polaganje stru¢nog ispita za predmet Glazbena
kultura u osnovnim $kolama (2006. — 2019.).

Predsjednica ispitnog povjerenstva za polaganje stru¢nog ispita za predmet Glazbena
umjetnost u srednjim Skolama.

Struéna voditeljica 1 koordinator dje¢je Skole stvaralaStva ,,Prolje¢e u Ronjgima®,

Ustanova lvan Mateti¢ Ronjgov (2006. — 2019.).
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Organizacija drzavnih, medunarodnih stru¢nih i znanstvenih skupova i predavanja na

skupovima

1.

10.

Drzavni stru¢ni skup ,,Nastava glazbe u kurikulumu suvremene skole* Sveti Martin na
Muri, 23. — 25. travnja 2019. Predavanje: Predstavljanje Kurikuluma za nastavi
predmet Glazbene kulture za osnovne skole i Glazbene umjetnosti za gimnazije.
Drzavni struéni skup ,,Profesionalni razvoj voditelja zupanijskih stru¢nih vijeca®,
Varazdin, 20. — 21. 9. 2018. Predavanje: Uloga voditelja Zupanijskih strucnih vijeéa u
osnazivanju kompetencija ucitelja glazbene kulture i nastavnika glazbene umjetnost u
nastavi.

Drzavni strucni skup ,,Struéno — metodicka priprema za polaganje struc¢nog ispita®,
Rijeka 29. 8. 2018. Predavanje: Kako motivirati ucenike u nastavi glazbene kulture i
glazbene umjetnosti. Uloga povjerenstva za pracenje pripravnika tijekom
pripravnickog staza.

Drzavni struéni skup za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti
,1zazovi uciteljske profesije u nastavi glazbene kulture i glazbene umjetnosti®, Split, 4.
— 6 . 4. 2018. Predavanje: Izazovi uciteljske profesije u nastavi glazbene kulture i
glazbene umjetnosti.

Drugi medunarodni znanstveno-umjetnicki simpozij Komunikacija i integracija
umjetnosti i pedagogije. Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Umjetnicka
akademija u Osijeku 12. — 14. listopada 2018. Predavanje: Glazbeni idiomski identiteti
kao simboli kulturnih vrijednosti u nastavi glazbe.

Drzavni stru¢ni skup za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti
»Nastava glazbe 1 izvannastavne glazbene aktivnosti u kurikulumu suvremene Skole*
Osijek, 18. — 20. travnja 2017. Predavanje: Osposobljavanje pripravnika za odgojno-
obrazovni rad s ucenicima.

Liturgijska glazba bozi¢énog vremena, U organizaciji s KBF-om u Zagrebu, 20. listopada
2016. Predavanje: Mogucnosti medupredmetne povezanosti nastave glazbe s ostalim
predmetima.

Drzavni struéni skup ,,Profesionalni razvoj voditelja Zupanijskih stru¢nih vijeca®,
Zagreb, 19. listopada 2016. Predavanje: Kurikulumski pristup programiranju.
Osposobljavanje pripravnika za odgojno-obrazovni rad, Rijeka, 2. rujna 2016.

Drzavni stru¢ni kup za voditelje tamburaskog orkestra, Zagreb, 1. rujna 2016.

Predavanje: Utjecaj skupnog muziciranja na osobnu dobrobit ucenika.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Cetvrti medunarodni simpozij za korusologiju u organizaciji s Hrvatskom udrugom
zborovoda, Zagreb, 28. — 30. ozujka 2016. Predavanje: Uloga aktivnog muziciranja u
kulturnoj djelatnosti skole.

8. medunarodni muzikoloski skup "Iz istarske glazbene riznice", Novigrad, 6. — 8.
svibnja 2016. Predavanje: Izvannastavne glazbene aktivnosti u osnovnoj Skoli:
aktualno stanje i mogucnosti unaprjedenja.

Drzavni strucni skup za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti,
Varazdin, 21. — 23. ozujka 2016. Predavanje: Nastava glazbe u kurikulumu suvremene
skole.

DrZavni struéni skup za voditelje Zupanijskih stru¢nih vije¢a, Varazdin, 23. ozujka
2016. Predavanje: Profesionalni razvoj voditelja zupanijskih strucnih vijeca.

Drzavni stru¢ni skup za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti s
nazivom Umjetni¢ko podrucje u kurikulumu suvremene Skole, Zadar, 30.3.-1.4. 2016.
Predavanje: Umjetnicko podrucje u kurikulumu suvremene skole kao mjesto razvoja
glazbenih kompetencija ucenika.

Cetvrti medunarodno-znanstveni simpozij glazbenih pedagoga u suradnji s
Umjetnickom akademijom u Splitu; Sinteza tradicionalnog i suvremenog u glazbenom
odgoju 1 obrazovanju 21. stoljeca. Predavanje: Implementacija gradanskog odgoja i
obrazovanja u nastavu glazbene kulture.

Medunarodni znanstveni 1 umjetnicki simpozij o pedagogiji u umjetnosti u organizaciji
sa SveuciliStem Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku 1 Umjetnickom akademijom u
Osijeku, 17. i 18. listopada 2014. Predavanje: Razvoj kreativnosti ucenika na
natjecanjima Agencije za odgoj i obrazovanje.

Znanstveni skup Ljubo Stipisi¢ Delmata (1938.-2011.) u organizaciji sa Zakladom
Ljubo Stipisi¢ Delmata, Gradskom knjiZznicom Zadar, SveuciliStem u Zadru,
Umjetnickom akademijom u Splitu i Festivalom dalmatinskih klapa u OmiSu, Zadar 10.
listopada 2014. Predavanje: Djecja klapa u osnovnim Skolama.

Drzavni strucni skup za voditelje Zupanijskih struénih vije¢a, Varazdin, 25. rujna 2014.
Predavanja: Planiranje i programiranje rada Zupanijskih strucnih vijeca; Uloga
Ucitelja u razvoju kreativnosti ucenika u nastavi glazbene kulture.

Drzavni stru¢ni skup za osposobljavanje pripravnika tijekom pripravnickog staza,
Rijeka 17. rujna 2014. Predavanja: Temeljne znacajke kvalitetne artikulacije
nastavnog sata, Motivacija u nastavnom procesu, Uloga povjerenstva za pracenje

pripravnika tijekom pripravnickog staza.
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21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Medunarodni umjetnicko-znanstveni simpozij u organizaciji s Hrvatskom udrugom
zborovoda Ars Choralis, 2014,

Drzavni strucni skup za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti,
Pore¢, 14.-16. travnja 2014. Predavanje: Aktivno ucenje i poucavanje u nastavi
glazbene kulture i nastavi glazbene umjetnosti.

Drzavni stru¢ni skup Hrvatsko zborsko pjevanje jucer i danas u organizaciji s
Hrvatskom udrugom zborovoda, Karlovac, 23. studenog 2013. Predavanje: Glazbene
svecanosti hrvatske mladezi u Varazdinu.

Drzavni stru¢ni skup za voditelje Zupanijskih stru¢nih vije¢a, Karlovac, 22. studenog
2013. Predavanje: Planiranje i programiranje rada Zupanijskih strucnih vijeca
koristeci resurse baze.

Drzavni struéni skup za osposobljavanje pripravnika tijekom pripravnickog staza,
Rijeka, 5. rujna 2013. Predavanja: Temeljne znacajke kvalitetne artikulacije nastavnog
sata, Motivacija u nastavnom procesu, Uloga povjerenstva za pracenje pripravnika
tijekom pripravnickog staza.

Drzavni strucni skup za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti,
Pore¢, 26.-28. ozujka 2013. Predavanje: Nastava glazbene kulture i glazbene
umjetnosti usmjerena ishodima ucenja.

Drzavni strucni skup za voditelje zupanijskih stru¢nih vijeca, Zagreb, 10. sije¢nja 2013.
Predavanja: Nastava glazbe temeljena na interesima ucenika, Profesionalni razvoj
ucitelja kao temelj unaprjedenja nastave glazbe.

DrZavni struéni skup za osposobljavanje pripravnika tijekom pripravnickog staza,
Rijeka, 17. rujna 2012. Predavanja: Kako motivirati ucenike u nastavi glazbene kulture
i glazbene umjetnosti, Uloga povjerenstva za pracenje pripravnika tijekom
pripravnickog staza.

Drzavni stru¢ni skup za ucitelje glazbene Kkulture i nastavnike glazbene umjetnosti,
Sibenik, 20. i 21. lipnja 2012. Predavanje: Priblizavanje glazbene umjetnosti
ucenicima putem ukljucivanja u aktivno muziciranje u Skoli.

Medunarodni umjetnicko-znanstveni simpozij u organizaciji s Hrvatskom udrugom
zborovoda Ars Choralis, 2012. Predavanje: Djecje klape u osnovnim skolama.
Drzavni stru¢ni skup za voditelje Zupanijskih stru¢nih vijeca, Pula, 23. rujna 2011.
Predavanje: Uloga voditelja Zupanijskog strucnog vijeca u kreiranju promjena i

unaprjedenja 0dgojno-obrazovnog sustava.
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Drzavni stru¢ni skup za ucitelje glazbene kulture, Pore¢ 30. kolovoza 2011.
Predavanje: Motivacija u nastavnom procesu glazbene kulture i glazbene umjetnosti.
Drzavni strucni skup za ucitelje glazbene kulture i nastavnike glazbene umjetnosti,
Sibenik, 26. i 27. travnja 2011. Predavanje: Priblizavanje tradicijske glazbe ucenicima
predmetne nastave.

Drzavni strucni skup za profesore klavira u organizaciji sa SveuciliStem Jurja Dobrile
u Puli, Odjel za glazbu, 26. i 27. listopad 2009. Predavanje: Ucenici glazbenih $kola
kao predstavijaci glazbene umjetnosti vrsnjacima u opéeobrazovnim skolama.
Drzavni stru¢ni skup za ucitelje glazbene kulture, Pula, 27.-28. kolovoza 2009.
Predavanje: Tradicijska glazba u nastavi glazbene kulture.

Drzavni struéni skup za uéitelje glazbene kulture, Sibenik, 29.i 30 lipnja 2009.
Predavanje: Uloga ucitelja glazbene kulture pri formiranju glazbenog ukusa ucenika.
DrZavni strucni skup za profesore harmonike, Opatija 14. 1 15. travnja 2009., predavaci;
mr. art. Franko Bozac, Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli, Odjel za harmoniku, doc. mr
.art Denis Modrusan, SveuciliSte Jurja Dobrile u Puli, Odjel za harmoniku. Predavanje:
Suradnja ucitelja opceobrazovnih i glazbenih skola u cilju priblizavanja glazbene
umjetnosti ucenicima.

Drzavni stru¢ni skup u suradnji sa SveuciliStem Jurja Dobrile u Puli, 4. 11. 2008.
Predavanje: Ucenici glazbenih skola kao predstavljaci glazbene umjetnosti vrsnjacima
u opceobrazovnim Skolama.

Drzavni struéni skup za profesore klavira, Opatija, 2. 4. 2007. Predavanje: Ukljucivanje
ucenika koji pohadaju glazbenu skolu u aktivno muziciranje u opceobrazovnoj skoli.
Drzavni struéni skup za ucitelje glazbene kulture, Split, 29. i 30. lipnja 2007.
Predavanje: Glazbeno stvaralastvo u osnovnoj Skoli.

DrZavni stru¢ni skup ucitelja glazbene kulture, Opatija, 25. 1 26. ozujka 2007.
Predavanje: Razvoj kreativnosti ucenika putem glazbenog stvaralastva u osnovnoj

Skoli.
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Recenzije nosaca zvuka

6.4. OS Novi Vinodolski; (nosa& zvuka) 2017.

6.5. Varazdinski slavuji; (nosac zvuka) 2014.

6.6. OS Hreljin ,,Hreljanski sviéuri¢i* (nosa¢ zvuka) 2009.
6.7. OS Skurinje; (nosa¢ zvuka) 2008.

6.8. OS Matulji; (nosa¢ zvuka) 2007.

Recenzija knjige:

1. Rozgaj, S. Mladi Lisinski. Music Play, Zagreb, 2008.

Priredivanje i uredivanje zbirki zadanih skladbi za natjecanje: 55., 56., 57. i 58. glazbene

svecanosti hrvatske mladeZi u Varazdinu, Agencija za odgoj i obrazovanje; 2012., 2013.,
2014., 2015.

Predgovori:

1. Zbirka zadanih skladbi za 55. glazbene sveCanosti hrvatske mladezi u
Varazdinu 2012. Agencija za odgoj i obrazovanje, 2012.
2. Zbirka zadanih skladbi za 58. glazbene sveCanosti hrvatske mladezi u

Varazdinu 2015. Agencija za odgoj i obrazovanje, 2015.

Autorska i umjetnicka djelatnost

1.

Gergori¢, A. "Vezicki ti¢i", zbirka pjesama za djecu. Pripremila i uredila Gergori¢, A.
Izdava¢ OS Vezica, Rijeka 2007.

Gergori¢, A. "Vezicki ti¢i", nosa¢ zvuka. Adria records, 2007.

Festival Melodije Kvarnera. Za ljubav ku si dala (kantautor). Udruga Melodije
Kvarnera, 2003.

Festival Melodije Kvarnera. Zlatna stena (kantautor). Udruga Melodije Kvarnera, 2004.

Antologija pet zlatnih §titova. Zenska klapa Luka Rijeka. Dallas records, Zagreb 2004.
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Znanstveni radovi u zbornicima

1. Gergorié, A., Suci¢, G. Glazbeni idiomski identiteti kao simboli kulturnih vrijednosti u
nastavi glazbe. U: Radocaj Jerkovi¢, A. (ur.). Zbornik radova znanstveno-umjetnickog
simpozija Komunikacija i integracija umjetnosti i pedagogije. Sveuciliste Josipa Jurja

Strossmayera u Osijeku, Umjetni¢ka akademija u Osijeku, 2018, str. 102-117.

2. Gergori¢, A. Interkulturalni pristup nastavi glazbene kulture. Jezik, umjetnost i tradicija
u gradanskom odgoju i obrazovanju (monografija). Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli:
Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti, 2016. (ISBN: 978-953-73202-32), UDK:
37.016:781.7(497.5)(07).

3. Suci¢, G. Gergori¢, A. Priblizavanje tradicijske glazbe djeci predskolske dobi. Zbornik
radova znanstvene konferencije s medunarodnom suradnjom "Dijete, igra,
stvaralastvo" U:Ivon, H. i Mendes, B. Split: Filozofski fakultet; Zagreb: Savez drustva
nasa djeca, 2016.

4. Gergori¢, A. Implementacija gradanskog odgoja i obrazovanja u nastavu glazbene
kulture. U: Bali¢, V. i Radica, D. Zbornik radova s Cetvrtog medunarodnog simpozija
glazbenih pedagoga: Glazbena pedagogija u svjetlu sadasnjih i budu¢ih promjena (str.
123-143). Umjetnicka akademija u Splitu, 2016.

5. Gergori¢, A. Djecje klape u osnovnim Skolama. (2014). Zbornik radova sa simpozija
odrzanog u Zadru 10. listopada 2014. U: Bagari¢, S., Mis¢an, D. i Pehar, 1. Obrisi
jednog stvaralastva i identiteta: Ljubo StipiSi¢ Delmata. Zaklada Ljubo Stipisié
Delmata, Gradska knjiznica Zadar, 2015.
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Tablica 46. Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor
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Tablica 47. Saturacija i ukupni komunaliteti za Cestice stavovi ucenika prema organizaciji i

ponudi izvannastavnih glazbenih aktivnosti u Skolama

Tablica 48. Aritmeticke sredine i1 standardne devijacija Cestica stavovi ucenika prema

vrednovanju izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Tablica 49. Matrica korelacija Cestica stavova uCenika prema vrednovanju izvannastavnih

Tablica 50.

Tablica 51.

Tablica 52.

Tablica 53.

Tablica 54.

Tablica 55.

Tablica 56.

Tablica 57.
Tablica 58.

glazbenih aktivnosti
Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor

Saturacija 1 ukupni komunaliteti za Cestice stavova ucenika prema vrednovanju

izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Deskriptivni pokazatelji Cestica op¢ih stavova ucenika o Skoli

Matrica korelacija Cestica op¢ih stavova ucenika o Skoli

Karakteristi¢ni korijeni i postotak varijance za svaki ekstrahirani faktor
Saturacija i ukupni komunaliteti za Cestice op¢ih stavova ucenika o Skoli
Korelacije faktora izlucenih od Cestice 22 do Cestice 27

Spolne razlike u razinama faktora izlu¢enih

Razlike u razinama faktora izlu¢enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na razred/dob

Tablica 59. Razlike u razinama faktora izlu¢enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na smjestaj

Tablica 60.

Tablica 61.

Tablica 62.

Tablica 63.

Tablica 64.

Tablica 65.

Tablica 66.

Skole u gradu ili izvan grada
Razlike u razinama faktora izlu€enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na uspjeh

Razlike u razinama faktora izlu¢enih iz pitanja 22 do 27 s obzirom na postojanje

glazbene Skole u mjestu stanovanja

Broj zenskih 1 muskih ispitanika u uzorku ucitelja
Broj sudionika s obzirom na njihov status

Prikaz broja ucitelja koji vode pojedinu aktivnost

Prikaz rezultata spolnih razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti

Korelacija godina staza 1 varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti
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Tablica67.

Tablica 68.

Tablica 69.

Tablica 70.

Tablica 71.

Tablica 72.

Tablica 73.

Tablica 74.

Tablica 75.

Tablica 76.

Tablica 77

Tablica 78

Tablica 79

Tablica 80.

Tablica 81

Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih aktivnosti

s obzirom na status ucitelja

Korelacija broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti i zavisnih varijabli
vezanih uz izvannastavne glazbene aktivnosti
Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih aktivnosti

s obzirom na broj aktivnosti koje ucitelji vode
Deskriptivni pokazatelji podskala upitnika izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Prikaz rezultata spolnih razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih

aktivnosti
Korelacija godina staza i varijabli izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih aktivnosti

s obzirom na status ucitelja

Korelacija broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti i zavisnih varijabli

izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Prikaz rezultata razlika u zavisnim varijablama izvannastavnih glazbenih aktivnosti

s obzirom na broj aktivnosti koje ucitelji vode

Sifrarnik kategorija domena

. Prikaza broja i postotka ispitanika koji su iskazali pojedine probleme vezane uz
Skolu
. Prikaz broja 1 postotka ispitanika koji su iskazali pojedine probleme ucitelja

. Prikaz broja i postotka ispitanika koji su iskazali pojedine probleme uc¢enika

Prikaz korelacija broja tjednih sati izvannastavnih glazbenih aktivnosti koje ucitelji
izvode 1 pojavnosti problema iz odredene domene realizacije izvannastavnih

glazbenih aktivnosti

. Prikaz korelacija godina radnog staza ucitelja i pojavnosti problema iz odredene

domene realizacije izvannastavnih glazbenih aktivnosti

Tablica 82. Prikaz rezultata razlika u pojavnosti problema iz razli¢itih domena realizacije

izvannastavnih glazbenih aktivnosti s obzirom na status ucitelja
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