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1. Uvod

Dijete je socijalno bice koje je u prvim mjesecima svojega zivota okruzeno roditeljima
ili skrbnicima te uzom i Sirom drustvenom zajednicom. Kako se dijete razvija i raste, razvija
se i njegova potreba za druzenjem S vrSnjacima. Tako se djetetovo okruZenje vremenom
obogacuje. Kako bi se potaknuo cjelovit razvoj djeteta, potrebno je usmjeriti paznju na
socijalno okruzenje djeteta. Cjelovito okruzenje u optimalnim uvjetima ukljucuje kvalitetno
roditeljstvo, emocionalno toplu i skrbnu obitelj, vrsnjake te profesionalne odgajatelje.
Socijalna okolina uz koju se dijete razvija jako je vazna. Prema tome, roditelji ili skrbnici,
odgajatel;ji te ostali ¢lanovi drustva trebaju osigurati poticajno, dinami¢no i kreativno okruzenje
kako bi omoguéili cjelovit razvoj djeteta. Kvalitetno okruzenje je ono okruzenje koje potice
djecu na samoaktualizaciju, samoorganizaciju te na otkrivanje i razvijanje vlastitih
kompetencija.

Ovaj rad analizira vaZnost socijalnog okruZenja u institucionalnom kontekstu djecjeg
vrtica. U prvom dijelu rada analiziraju se dimenzije odgojno-obrazovnog procesa te znacajke
humanisticki usmjerenog kurikuluma. Navedene dimenzije odnose se na prostorno-materijalno
okruzenje, socijalno okruzenje te na vremensku konfiguraciju, a one dodatno utjecu na razvoj
i potrebe djece te na djetetove sposobnosti. U drugom dijelu rada tumaci se kultura vrtica
vezana za poticajno socijalno okruzenje vrti¢a te socijalnu dobrobit djece. Konac¢no, u trecem
dijelu rada raspravlja se o socijalnom okruzenju, tj. o reciprocnom odnosu pojedinca i

zajednice, odnosno o recipro¢nom odnosu djece, odgajatelja i roditelja.



Dimenzije odgojno-obrazovnog procesa i znac¢ajke humanisticki usmjerenog kurikuluma

Dok se djecu u tradicionalnom kurikulumu poucavalo odredenim c¢injenicama i
sadrzajima koji su ve¢ bili unaprijed odredeni te ih je samo trebalo provesti, cilj je suvremenog
kurikuluma cjelovit razvoj djece i samoaktualizacija (Slunjski, 2017). Istodobno, Slunjski
(2015) navodi kako je na pocetku pedagoske godine potrebno planirati uvjete u kojima ¢e se
planirano provoditi s obzirom na to da kurikulum ,,u hodu* iziskuje i ,,planiranje u hodu.*
Planiranje na pocetku godine ukljucuje osobe, vrijeme, na¢ine i dokumentaciju (Slunjski,
2015). Suvremeni kurikulum, prema Petrovi¢-Soco (2009), udaljio se od unaprijed
strukturiranog i isplaniranog kurikuluma te percepcije odgajatelja kao izvora znanja i
prenositelj sadrzaja. Djecu se, naime, poti¢e na samoorganizirano i samoinicijativno ucenje;
potice ih se da upravljaju procesom ucenja te da uce kroz istrazivanje. Kurikulum je, prema
tome, fleksibilan i nestrukturiran te ga odgajatelji i djeca mijenjaju i zajedno izgraduju
(Petrovi¢-Soco, 2009). Slunjski (2015) naglasava potrebu usmjeravanja paznje na nacine na
koje odgajatelj u odgojno-obrazovnom procesu razmislja. U suvremenom se odgojno-
obrazovnom kurikulumu naglasak stavlja na dijete, autonomiju, individualnost i slobodu
(Miljak, 1996). Svako je dijete jedinstveno i posebno, drugacije gleda i dozivljava svijet od
drugih te ima razliite zelje i potrebe (Males, 2011). Sukladno navedenim znacajkama,
odgajatelj treba individualno pristupiti svakom djetetu. Potrebna je fleksibilnost metoda i
tehnika te stila odgajanja, pristupa (Miljak, 1996).

Prema Petrovi¢-Soco (2009), dimenzije konteksta ustanove ranog odgoja dijele se na
prostorno-materijalnu (prostor, oprema, didakti¢ka sredstva, materijali i igracke), vremensku
konfiguraciju te socijalno okruZenje (ozracje i roditelji). U suvremenom kurikulumu prostor
daje djetetu mogucnosti izbora po centrima aktivnosti kako bi se njegove potrebe mogle
zadovoljavati (Petrovi¢-Soco, 2009). Djeca imaju mogucnost susretati djecu iz drugih odgojnih
skupina, dok je u tradicionalnom kurikulumu bilo odredeno izri¢ito druzenje djece iste odgojne
skupine. Prostor je organiziran od strane odgajatelja i djece te prostor sluzi djeci, a ne djeca
prostoru. Prostor se mijenja u skladu s potrebama i interesima djece (Petrovi¢-Soco, 2009).
Tako je oprema u tom prostoru djeci dostupnija nego $to je bila u tradicionalnom kurikulumu.
Prema Petrovi¢-Soco (2009), preporuka je da su police otvorene, stolovi i stolice dio su centara
aktivnosti, a stolovi za odgajatelje ne postoje ili su prenamijenjeni. Materijali 1 igracke djeci su
nadohvat ruke, stalno su prisutni, nestrukturirani i promjenjivi (Petrovi¢-Soco, 2009). Vrijeme
je prilagodeno individualnim potrebama djece $to u tradicionalnom kurikulumu nije bio slucaj.

U tradicionalnom kurikulumu to¢no se znalo koje aktivnosti se izvode kada te koliko traju
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(Petrovi¢-Soco, 2009). U suvremenom kurikulumu postoje vremenske dimenzije, ali one daju
vremena svakom djetetu onoliko koliko je potrebno. Kada se radi o formiranju odgojnih
skupina, u suvremenom kurikulumu formacija skupina je mjesovita (Petrovi¢-Soco, 2009).
Djeca imaju priliku samoorganizirati se te je prisutan individualni odgojno-obrazovni rad
umjesto frontalnog oblika $to je bio slucaj u tradicionalnom kurikulumu (Petrovi¢-Soco, 2009).
Naglasava se vaznost dje¢je autonomije, samoiniciranja i samoorganiziranja aktivnosti,
istrazivanja i1 (su)konstrukcije znanje. JO§ jedna pozitivna stvar u odnosu na tradicionalni
kurikulum jest moguénost sudjelovanja samih roditelja u kreiranju i koriStenju dje¢jeg prostora
(Petrovi¢-Soco, 2009).

Usmjerenost na dijete, individualni i individualizirani pristup naglasavaju vaznost
socijalnog okruzenja u odgojno-obrazovnom procesu. Autori usmjereni na istrazivanje
odgojno-obrazovnog kurikuluma za djecu rane i predSkolske dobi naglaSavaju vaznost
okruzenja (Petrovi¢-Soco, 2009; Miljak, 1996). Okruzenje je moguce okvirno tumaciti kao
prostorno-materijalno i socijalno. Njihova se funkcija medusobno ispreplice. Reggio
pedagogija isti¢e vaznost prostorno-materijalnog okruzenju kao ,treCeg odgajatelja tvrdeci
kako je neopravdano izjednacCavati navedena okruzenja (Slunjski, 2011). Uz obogaéeno
prostorno-materijalno okruZenje, nuzne su i socijalne interakcije djeteta s vr$njacima i
odgajateljima. Prostorno-materijalno okruzenje moze biti svrhovito tek u cjelovitim socijalnim
interakcijama.

Dok Petrovi¢-Soco (2009) navodi i pojaSnjava tri osnovne dimenzije odgojno-
obrazovnog procesa, Miljak (1996) navodi osam znacajki humanisticki usmjerenog
predskolskog kurikuluma. Znacajke humanisticki usmjerenog kurikuluma su: usmjerenost na
dijete 1 interakciju medu vrSnjacima, razvoj djecje samostalnosti, razvoj djecjeg stvaralastva,
izbor i planiranje sadrzaja, prakticna kompetencija odgajatelja, institucijski kontekst, uloga
roditelja te uloga odgajatelja. Radi uspjesnijeg razumijevanja vaznosti socijalnog okruzenja,

analizirane su sve znacajke suvremenog, humanisticki i razvojno usmjerenog kurikuluma.
1.1. Usmjerenost na dijete i interakciju medu vr$njacima

Polazi se od pretpostavke da su sva djeca razlicita, odnosno da se nalaze u razlicitoj
zoni razvoja. Ovdje do izrazaja dolazi prednost mjesovitih skupina. U mjesovitim skupinama
odgajatelj djeci nudi veci broj aktivnosti u kojima djeca imaju mogucnost izbora sukladno
svojim mogucnostima, zeljama 1 potrebama. U mjeSovitim odgojnim skupinama izraZzene su
socijalne interakcije prema kojima mlada djeca uz pomo¢ starijih mogu prevladati odredene

prepreke bez bespotrebnog uplitanja odgajatelja. Djeca medusobno rjeSavaju prepreke i
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probleme, medusobno se nadopunjuju i uskladuju te grade mehanizme prema kojima ce
savladati buduce prepreke. Djeca se u mjesSovitim skupinama uce toleranciji, postivanju,

suradnji i razumijevanju (Miljak, 1996).
1.2. Razvoj djecje samostalnosti

Prilikom poticanja razvoja dje¢je samostalnosti, potrebno je omoguciti djetetu
otkrivanje vlastitih granica te ispitivanje vlastitih moguénosti. Za razvoj dje¢je autonomije
vazno je poStovati dijete, ali ne formalno. Dijete koje se 0sjec¢a uvazeno, postuje svoje vrSnjake
te odrasle u svom okruzenju (Miljak, 1996). Vazno je imati na umu kako mnogi djetetovi
pokusaji da neSto napravi nece uvijek biti uspjesni. Zbog toga je bitno da dijete samo donese
zakljucak zasto je odredeni pokusaj bio neuspjesan. Ako okolina namece odgovore, dijete nece
imati priliku nauciti i donijeti procjenu o tome hoce li biti uspjesno u neCemu ili nece. U tom
slucaju, dijete ¢e biti podvrgnuto utjecajima i misljenju okoline (Miljak, 1996). Osim toga,
potrebno je poticati dijete da se samo hrani i oblaci. Dijete voli donositi odluke i voli kada ima
odredenu kontrolu nad ne¢im. U tom kontekstu, Miljkovi¢ i Rijavec (2017) navode kako
roditelji i odgajatelji djetetu mogu ponuditi vise mogucnosti na izbor i mogu dati djetetu
mogucénost donoSenja odluke. Odgajatelji i roditelji prethodno trebaju odabrati Sto ¢e djetetu
dati na izbor. Ako djetetu daju u potpunosti slobodan izbor, a on nije primjeren ili jednostavno
nije moguc, loSe ¢e utjecati na odnose i povjerenje izmedu djeteta i odrasle osobe (Miljkovic,
Rijavec, 2017). S djecom je potrebno dogovarati pravila, kao i logi¢ne posljedice, kako u vrtiéu,
tako i kod kuce. Pritom, pravila se trebaju jasno definirati (Miljkovié, Rijavec, 2017). Pravila
i granice vazno je postaviti jer djeci daju sigurnost i Salju poruku da se o njima brine. Djeca
kojima se granice ne postavljaju nerijetko se osjecaju zanemareno. Pravila u¢e djecu da trebaju
postivati granice kod drugih ljudi (Miljkovi¢, Rijavec, 2017). Kod postavljanja pravila, osobito
je vazna ukljucenost djece. Odgajatelji i roditelji s djecom trebaju dogovoriti pravila. Kod
unaprijed definiranih pravila velike su mogucnosti da ¢e ih djeca postivati samo par dana te da
¢e ubrzo odustati od postivanja istih zbog toga $to im se ona namecu. Kako bi se pravila
uspjesno provodila, 0sobito je vazno djeci objasniti koja je njihova svrha (Miljkovié, Rijavec,
2017).

1.3. Razvoj djecjeg stvaralaStva

Stvaralastvo je proces specifi¢an za vecinu ljudi sa svim drugim sposobnostima koje
mogu biti viSe ili manje izrazene. Glavno je stajaliSte ovog pristupa pravo na razlicitost.

Kreativnost se moze izrazavati u bilo kojem obliku 1 na bilo koji na¢in. U tom kontekstu vazno
4



je spomenuti Malaguzzija, zacetnika Reggio pedagogije, koji tvrdi da djeca posjeduju stotinu
nacina izrazavanja (Miljak, 1996). Buranovi¢, Klasni¢ i Matesi¢ (2020) navode da odgajatelji,
kako bi poticali djecju kreativnost, trebaju biti upoznati prije svega s njenom vaznosti te da se
i sami trebaju nalaziti u kreativnom okruzenju. U procesu odgoja i obrazovanja, duznost je
odgajatelja da potice kreativna izrazavanja, ponasanja i djelovanja (Miljak, 1996). Kako bi se
dijete ostvarilo u kreativnom smislu, ono ima pravo grijesiti, ispravljati greske te pokusavati
izraziti svoju kreativnost. S tim se slazu i autorice Puranovi¢, Klasni¢ i Matesi¢ (2020) tvrdeci
da odgajatelji koji nastoje potaknuti kreativnost kod djece prvo trebaju imati povjerenja u njih.
Promatraju¢i i analizirajuéi aktivnosti stvaralackog procesa, Torrence zakljuCuje da je
stvaralacki proces moguce tumaciti kroz 3 etape (Torrence, prema Miljak 1996). U prvoj se
etapi dijete susreCe s materijalima. Ono opipava od kojih se materijala predmet sastoji, koja
mu je funkcija te manipulira njime. Druga etapa odnosi se na otkrivanje njegovih funkcija, tj.
na ovladavanje tehnikama. Treca etapa, koju ne trebaju sva djeca ovladati, jest stvaranje novih

kombinacija, nadopunjavanje i davanje novih funkcija materijalu.
1.4, Izbor i planiranje sadrzaja

Izbor i planiranje sadrzaja svakako ide u korist djeteta. U tradicionalnom kurikulumu,
sadrzaj je bio unaprijed isplaniran, kao i nacin na koji ¢e se taj sadrzaj provoditi. Tako su
odgajatelji provodili aktivnosti koje su im bile predvidene kurikulumom. U tom sluc¢aju, svi su
ucili iste pjesmice u isto vrijeme, obradivali iste priCe, provodili iste aktivnosti, ne vodeci
raCuna o djetetovim zeljama, potrebama i moguénostima (Miljak, 1996). Nacionalni kurikulum
za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (dalje NKRPOO, 2015) u svom nacelu fleksibilnosti
naglaSava zadovoljavanje potreba, tempo te pravo svakog pojedinca. U suvremenom
kurikulumu, odgajatelj planira aktivnosti prema interesima djece. Odgajateljeva uloga vise nije
poucavanje djece nego poticanje samoreguliranog ucenja i (su)konstrukcije znanja. Odgajatelj
je usmjeren na organizaciju okruzenja, stvaranje poticaja za ucenje te stvaranje prijedloga za
aktivnosti. Vazno je da odgajatelj prepozna djecje interese putem promatranja i
dokumentiranja te da zadovolji te interese kako bi potaknuo djecu na stvaranje novih (Miljak,
1996 NKPROO, 2015).

1.5. Stjecanje i razvoj prakti¢ne kompetencije odgajatelja

Potrebno je uloziti jako puno truda i vremena kako bi odgajatelj stekao prakti¢nu
kompetenciju. Odgajatelji, osim S$to trebaju raspolagati stru¢nim znanjima, trebaju razvijati
sposobnost snalazenja pomocu intuicije, tj. trebaju znati reagirati u neoc¢ekivanim situacijama
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na pravi nacin (Sindik, 2014). Miljak (1996) razlikuje prakti¢ara pocetnika te vrhunskog
prakticara. Razlika izmedu njih je ta Sto vrhunski prakticar djeluje bez prevelikog razmisljanja
o situaciji. Prakti¢ar pocetnik ne djeluje u trenutku jer nema dovoljno iskustva da djeluje odmah
ili da odmah procijeni situaciju. PraktiCar prvo provede akciju, a nakon toga daljnjim
mogucénostima ili nedostatcima trazi svrhovitost (Miljak, 1996). Odgajatelji se, dakle, razlikuju
po stupnju razvoja prakticne kompetencije. Odreden broj odgajatelja nikada ne postigne
dovoljnu razinu prakticne kompetencije dok odreden broj odgajatelja postigne velik stupanj
prakticne kompetencije te ju zadrzi. Samo manji broj odgajatelja stekne visoki stupanj

prakti¢ne kompetencije (Miljak, 1996).
1.6. Institucijski kontekst

Institucijski kontekst ¢ine interakcije odgajatelja i djece, na¢in funkcioniranja ustanove
i skupine te organizacija skupine. Radi povecanja uéinka odgojno-obrazovne prakse, potrebno
je prilagoditi prostor i vrijeme djeci. Djeca se trebaju osjecati slobodno. Prostorno okruzenje u
kojem djeca provode najvise vremena treba prilagoditi njihovim potrebama. Ono ukljuéuje sve
Sto se nalazi unutar i izvan dje¢jeg vrti¢a, a tu spadaju hodnici, zidovi, podovi, dnevni boravak,
oprema, igraliste i sl. (Sindik, 2014). Pritom je potrebno odmaknuti se od stajali§ta praznih
hodnika i bijelih zidova. Hodnike treba prilagoditi i organizirati prema potrebi djece jer jedino
tada mogu biti korisni i svrhoviti (Miljak, 1996). Osim prilagodavanja prostora, potrebno je
obratiti paznju i na odnose i interakcije unutar skupine i djecjeg vrti¢a (Miljak, 1996). Dijete
je €lan skupine te skupina utjece na dijete isto kako dijete utje¢e na skupinu (Sindik, 2014).
Osim $to Miljak (1996) navodi interakciju unutar skupine, Sindik (2014) naglasava i interakciju
djece s prostorom 1 materijalima koji ga okruzuju. Vazna je kvaliteta 1 kvantiteta materijala,
sadrZaja i interakcija jer se time utjeCe na spoznajno-intelektualni, govorni te prakti¢no-djelatni
razvoj djeteta. Time se smanjuju nepoZeljna ponasanja i utje¢e Se na koncentraciju i interese
djeteta (Sindik, 2014).

1.7. Uloga roditelja

Jedno od nacela NKRPOO-a (2015) partnerstvo je djecjeg vrtica s roditeljima i Sirom
zajednicom. U humanistickoj odgojnoj koncepciji, uloga roditelja bitan je cimbenik (Miljak,
1996). Hoce li okruZenje u dje¢jem vrti¢u biti pozitivno i poticajno, ovisit ¢e uvelike i 0 odnosu
roditelja, odgajatelja i djece (Miljak,1996). Roditelje ili skrbnike treba smatrati ravnopravnim
¢lanovima dje¢jeg vrti¢a. U interakciji s njima doznaje se vise o interesima i potrebama te

jakim i slabim stranama djece. Bitno je prilagoditi okruzenje ustanove obiteljskom ugodaju ili
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kulturi (NKRPOO, 2015). U vecini zemalja roditelji slobodno mogu birati predsSkolske
ustanove koje imaju razliCite programe. Roditelji imaju pravo sudjelovati u vrtickim
aktivnostima sa svojom djecom i odgajateljima. Odgajatelj ¢e biti kompetentan u pedagosko-
metodi¢kim znanjima dok ¢e roditelj biti kompetentan u poznavanju svoga djeteta (Miljak,
1996). Zbog toga, oba ¢imbenika jednako su vazna. Svaki roditelj ima razloge zasto je odabrao
odredeni vrti¢, a odgajatelji trebaju postivati odluku roditelja, zadobiti njihovo povjerenje te

im pomoc¢i u odgoju i obrazovanju njihovog djeteta.
1.8. Uloga odgajatelja

Uloga odgajatelja mijenjala se tijekom povijesti. U tradicionalnom kurikulumu,
odgajatelj je bio izvor znanja i osoba koja je omogucéavala provodenje kurikuluma. U
suvremenom kurikulumu, odgajatelj je promatra¢, dokumentator, poticatelj, vrednovatelj,
suradnik, planer, organizator i kreator. Od odgajatelja se o¢ekuje da se ponasa u skladu s onim
Sto kaze te da isto ocekuje i1 od djece. U tom kontekstu, Sindik (2014) tvrdi kako odgajatelj
treba stvoriti poticajno, dinami¢no i kreativno okruzenje kako bi se omoguéilo razvijanje
dje¢jih potencijala. Sindik (2014) navodi kako socijalno i prostorno-materijalno okruzenje

trebaju biti organizirani tako da poti¢u dje¢ju samoregulaciju, neovisnost i suradnju.



2. Nacionalni kurikulum za rani predskolski odgoj i
obrazovanje

Za razvoj sretnog, kompetentnog i samopouzdanog djeteta koje ¢e se znati izboriti za
sebe, potrebno je izgraditi demokratske odnose. Samo takvi odnosi vode prema emancipaciji i
autonomiji djece i ostalih sudionika odgojno-obrazovnog procesa. Kako bi odgoj i obrazovanje
bili uspjesni, osobito je vazna kvaliteta i intenzitet medusobnih odnosa djece, odgajatelja i
drugih suradnika. Omogucavajuci djeci odlu¢ivanje i iznosenje misljenja na pitanja o njihovom
zivljenju, odgoju i obrazovanju te postujuéi te odluke, gradi se partnerski odnos izmedu djece
i odgajatelja (NKRPOO, 2015). Za razvoj partnerskog odnosa potrebno je obostrano
povjerenje. Vaznu dimenziju socijalnog okruzenja ¢ini i kvalitetna komunikacija. Pritom je
vazno spomenuti kako djeca materinji i strani jezik uce kroz aktivno slusanje i aktivno
sudjelovanje. Prema NKRPOO-u (2015), govorno-komunikacijski kontekst podrazumijeva
bogata interakcija djece medusobno, odgajatelja i stru¢nih suradnika. Poticajno okruZenje te
pristup odgajatelja djecu poticu na stalnu interakciju, kreativnost, iznoSenje misljenja i
osjecaja, iznosenje te ispravljanje vlastitih teorija i stvaranje novih. Socijalna dobrobit termin
je koji u svojoj osnovi ozna¢ava nesto $to je dobro za djecu. Djecu se uéi rjeSavanju konfliktnih
situacija bez nepotrebnog uplitanja odraslih osoba. U¢i ih se suradnji te uskladenom djelovanju
s drugima u svojoj okolini. Osim toga, u poticajnom socijalnom okruzenju djecu se uci
eti¢nosti, solidarnosti, toleranciji te fleksibilnosti u novonastalim situacijama. Socijalna
okolina moze pridonijeti razvoju djetetu za osjecaj pripadnosti odredenoj zajednici |
prihvacanju sebe kao vaznog ¢lana zajednice. Takoder, dijete postaje vremenom svjesno kako
i ono doprinosi zajednici na odredeni nac¢in. Osim toga, zajednica poti¢e kod djece razvoj
odgovornog ponasanja prema sebi i drugima. (NKRPOO, 2015).

Za kurikulum donesen 2015. godine, potrebna je odredena razina profesionalnog
razvoja, tj. promisljanja odgajatelja (Slunjski 2015). Nacionalni kurikulum omogucuje
odgajatelju autonomiju u planiranju sadrzaja i aktivnosti (Slunjski, 2015). U Republici
Hrvatskoj, obrazovanje odgajatelja podiglo se na petogodisnju razinu, ali mnogi odgajatelji su
I bez petogodisnjeg obrazovanja svoje kompetencije i znanja uspjeli podignuti na vecu razinu
(Slunjski, 2015). Nova studija, prema Slunjski (2015), ukazuje na razvoj odgojno obrazovne
prakse. Ona se temelji na dobrom razumijevanju djece, a to podrazumijeva djecje interese,
razli¢ite razvojne razine, mogucnosti 1 potrebe, dosadasSnja znanja, mogucnosti (Slunjski,

2015).



3. Socijalno okruZzenje

Socijalno okruzenje podrazumijeva mrezu meduljudskih odnosa. U tom smislu, u
dje¢jem vrticu obuhvacaju se interakcije djeteta s drugom djecom i odraslima. Vaznost
socijalnog okruzenja prepoznatljiva je u procesu socijalizacije 1 razvoja socijalnih
kompetencija djece.

Socijalizacija je proces kojim svaka osoba stupa u interakciju sa svojom okolinom tako
da usvaja znanja, navike, stavove i vrijednosti (Mlinarevi¢, Tomas, 2010). Kompetencija
podrazumijeva sposobnost svake osobe da koristi svoja znanja, vjestine, stavove i vrijednosti
u svom profesionalnom i osobnom Zivotu. Svi ti ¢imbenici pomo¢i ¢e u boljem razumijevanju
drugih te u uspjesnom funkcioniranju u meduljudskim odnosima. Socijalna kompetencija
podrazumijeva sposobnost razumijevanja drugih ljudi, njihovih osje¢aja, misli i ponasanja.
Socijalne kompetencije ne odreduje samo jedna vaZzna osobina, ve¢ niz osobina, vjeStina,
znanja i sposobnosti koje pojedinca c¢ine socijalno kompetentnim bicem. Socijalno
kompetentna osoba posjeduje empatiju, toleranciju, altruizam, asertivnost, komunikacijske
vjestine te odgovornost prema sebi i drugima (Mlinarevié, Tomas, 2010).

Sastavnice socijalne kompetencije su: regulacija emocija, socijalna znanja, socijalno
razumijevanje, socijalna umijeca i socijalne dispozicije (Katz i McClellan, 2005). U ranom
djetinjstvu vrlo je vazno da dijete razvije sposobnost regulacije emocija. Sposobnost regulacije
emocija omogucuje djetetu da se nosi s frustracijom 1 ostalim nepozeljnim ponaSanjima tijekom
konflikta s drugima te da uspjesno rjeSava probleme. Takoder, sposobnost regulacije emocija
pomaze djetetu prilikom sklapanja prijateljstava te u prevladavanju straha, opasnosti, tjeskobe
i slicno. Prema Katz i McClellan (2005), u nekim slu¢ajevima reguliranje ide iz krajnosti u
krajnost. Djeca nemaju dostatno razvijenu samoregulaciju te time loSe utjeCu na ucenje
socijalnih znanja, dok s druge strane pojedina djeca pretjerano reguliraju emocije. Kod
pretjeranog reguliranja emocija, djeca se opiru interakcijama te gube priliku za stjecanjem
socijalnih znanja i socijalnih umijeca. Socijalna znanja i socijalno razumijevanje pomazu djeci
prilikom stvaranja prijateljstva. Djeca se, prema Katz i McClellan (2005), prilagodavaju
pravilima skupine, pronalaze zajednicki jezik i medusobno razmjenjuju informacije.
Razumijevanje, podrska, pregovaranje, suradnja i kompromis ¢ine sastavni dio socijalne
interakcije koji djeca s vremenom usvajaju te koriste u igri sa svojim vr$njacima. U socijalnoj
interakciji dijete se uci kako kontrolirati svoje ponasanje te koje je ponasanje prikladno u
odredenom trenutku (Katz i McClellan, 2005; Pinter 2008). Socijalno umijece sposobnost je

djeteta da se na temelju socijalne interakcije i1 socijalnih vjesStina ukljuci u rad ili igru druge
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djece. Ukljucivanjem u rad, dijete ¢e uskladiti svoje ponasanje pronalazeci zajednicki jezik i
razmjenjujuci informacije. Katz i McClellan (2005:19) spominju dispozicije koje se definiraju
,,kao razmjerno trajanje navike ili karakteristicni nain reagiranja na iskustva u razli¢itim
vrstama situacije®. Dispozicija podrazumijeva ponaSanje bez prisile, tj. usmjereno ponasanje
prema ciljevima. Neke od socijalnih dispozicija su: saljivost, ljubaznost, velikoduSnost te
suosjecajnost. Kao S$to postoje pozeljne dispozicije, postoje i one nepozeljne, a one
podrazumijevaju sklonost sukobljavanju, sefovanja, egoisticnosti i svadljivosti (Katz i
McClellan, 2005). Sve emocije i interakcije koje dijete osjeti tijekom razvoja oblikuju njegove
socijalne vjestine i definiraju njegove socijalne kompetencije (Pinter 2008). Uz pomo¢ drugih
ljudi, odnosno njihovih reakcija, dijete uci koje su reakcije prikladne u odredenoj situaciji.

Socijalizacija tijekom djetinjstva ima velik utjecaj kasnije na dijete i covjeka. Stoga je
u najranijoj dobi potrebno uociti probleme u socijalizaciji djece i u njihovoj interakciji kako bi
im se moglo pomoc¢i u daljnjem razvoju i funkcioniranju. Medu Ceste probleme socijalizacije
ubrajaju se stidljivost, niska razina interakcije, agresivnost te usamljenost (Mlinarevi¢, Tomas,
2010). Odrasli ponekad djeci trebaju ukazati da sva djeca nemaju jednake potrebe kao oni, da
njihovi vr$njaci ponekad zauzimaju stajalista koja su drugacija od njihovih te da druga djeca
cesto imaju druge Zelje, potrebe i slicno. Bronfenbrenner (1990) istice kako je svakom djetetu
potrebna osoba zbog koje ¢e zaigrati djetetovo srce te osoba zbog koje ¢e se njihove oci
nasmijesiti. Prema Katz 1 McClellan (2005), u obitelji u kojoj se ispreplecu toplina, nadzor,
ravnoteza i bliskost razvijaju se socijalno kompetentna i samostalna djeca. Prema Katz i
McClellan (2005) istrazivanja su pokazala da su roditelji socijalno kompetentne i samostalne
djece iskazivali autoritativni roditeljski stil. Covjek se rada s pretpostavkom da je drustveno
bice, a to postaje zivotom U zajednici i razvijajuci odnose prema sredini u kojoj zivi (DoSen-
Dobud, 1979). Jedna od osnovnih uloga zajednice je da pruza pomo¢ svakom ¢lanu, odnosno
da se zajednicki €ini nesto $to pojedinac i pripadnik zajednice ne bi mogao sam.

Za zdrav razvoj djeteta rane dobi potreba je kvalitetna interakcija s majkom te razvijen
0sjecaj privrzenosti prema majci. PrivrZzenost i interakcija izmedu oca i djeteta takoder je vrlo
vazan ¢imbenik za zdrav razvoj djeteta. Uloga oca u danasnjem modernom drustvu uvelike se
promijenila. Ocevi koji su vise ukljuc¢eni u odgoj imaju osjecaj vece odgovornosti te se smatraju
kompetentnijim ocevima nego Sto su to bili njihovi (Klarin, 2006). Socijalne kompetencije su
recipro¢ne i uzajamne. Sigurna privrzenost izmedu roditelja i djece razvija se oko Sestog i
sedmog mjeseca zivota te ima vaznu ulogu za razvoj socijalnih kompetencija u kasnijoj dobi
(Klarin, 2006).
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Razvijanje kvalitetne i sigurne privrzenosti s vaznim osobama, kao i kroz igru, djecu
se potice 1 hrabri da istrazuju svoju okolinu te stupaju u nove socijalne odnose (Klarin, 2006).
Sukladno tome, Miljkovi¢ i Rijavec (2017) navode kako se socijalne vjestine mogu razvijati i
u igri s roditeljima. Kroz igru, roditelji izbjegavaju kritiziranje djeteta, uvazavaju djecje ideje,
ne namecu se te se ponasaju kao ravnopravni partneri. Kroz ulogu koju djeca imaju u igri s
roditeljima, razvija se samopostovanje i samopouzdanje, djeca se smatraju dobrim partnerima
u igri te ih se dodatno poti¢e na druzenje sa svojim vrsnjacima (Miljkovi¢, Rijavec 2017). Uz
sve navedeno, Klarin (2006) izdvaja stavke koje ¢e pomocéi u boljem socio-emocionalnom
razvoju. Naime, s djecom je potrebno razvijati privrZzenost tako §to im se pruza potpora i
toplina. Jako je vazno da oba roditelja sudjeluju u odgoju djece te u odabiru ustanove u kojoj
¢e djeca zajedno uz njih nastaviti ,rasti. Bitno je napomenuti i da okolina treba imati
razumijevanja za djetetov temperament i njegove razvojne potrebe (Klarin, 2006). U
predskolskom razdoblju stilovi roditeljstva su ve¢ jasno strukturirani te do izrazaja dolazi djecji
temperament, promjenjivost, sloZenost, intenzitet dje¢jih emocija i razina kognitivnog
rasudivanja. Svi ovi ¢imbenici mogu dovesti roditelje do nerazumijevanja djecjih ponasanja
(Klarin, 2006). Ako se djecu smatra nekompetentnim osobama koje trebaju zastitu odraslih,
tada je organizacija okruzenja nepoticajna te usmjerena na nadzor i kontrolu (Slunjski, 2008).
U takvom okruZenju djeca nece imati ve¢u mogucnost izbora sadrZaja i aktivnosti. Ne¢e moci
razvijati svoje kompetencije kao Sto ih razvijaju kod samoinicijativnog i samoorganiziranog

ucenja. Ono §to im odrasli pripreme, djeca ¢e odraditi (Slunjski, 2008).
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Slika 1. (Slunjski 1998: 15)

Da bi se razvili kvalitetni socijalni odnosi, potrebno je mijenjati ne samo vidljive komponente,
ve¢ i one koje se na prvi pogled ne vide, kao §to je prikazano na slici 1 (Slunjski, 2015).
Kvalitetni i istinski razvoj ne moze se postici bez najznacajnijih aspekata, a to su vrijednosti,
uvjerenja i stavovi te su to hipotetski konstrukti kulture koje utjecu na oblikovanje normi kao
pisanih i nepisanih pravila ponaSanja. Temeljne vrijednosti za kvalitetnu kulturu su:
jednakopravnost, samopoimanje, samopouzdanje i samopostovanje. Vrijednosti, uvjerenja i

stavovi su polaziSta za razvijanje odnosa (Viskovi¢, 2018).

3.1. Odnosi odgajatelja i djeteta

Djeca predskolske dobi s odgajateljem provode vise vremena nego S roditeljima te
odgajatelj tako preuzima odredeni dio roditeljske uloge (Jull, 2009). Upravo zbog toga odnos
odgajatelja i djece vrlo je vazan (Brown, 2000, Shaffter, 2000, prema Klarin 2006). ,,Vecina
djece prije polaska u skolu pohada predskolsku ustanovu.“ (Klarin, 2006: 84) Pri ulasku u
vrti¢, dijete stvara odreden odnos s odgajateljem koji se vremenom nadograduje te takav odnos
postaje vrlo slican odnosu djeteta s roditeljem. Djetetovo povjerenje, djetetova sposobnost i
sklonost socijalnim interakcijama, otvorenost za ukljucivanje u nove socijalne odnose te

sposobnost prilagodbe vlastitog ponasSanja razli¢itim okolnostima, odnosno fleksibilnost
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ponasanja, ¢ine povezanost medu varijablama za kvalitetu rane privrzenosti (Colin 1996:
prema Klarin, 2006). Ovisno o dobi djece, odgajateljeva se uloga mijenja. Kod mlade djece,
odgajateljev zadatak je da prepozna potrebe djeteta te da ih zadovolji. Kod starije djece,
odgajatelj pruza potporu vr$njackim odnosima te potic¢e ucenje kroz razne aktivnosti. Promjena
u ulozi odgajatelja kre¢e se od uloge onoga koji pruza njegu do uloge ucitelja koji stvara
poticajno okruzenje i uvjete da kroz igru dijete uci (Klarin, 2006). Aktivnosti koje odgajatelj
organizira na inicijativu djece jest u svrhu njihovog razvoja. U vrti¢u se svako dijete treba
osjecati prihvaceno te kao vazan ¢lan zajednice. Odgajatelj 1 okruzenje utjeCu na djetetovo
samopoStovanje te na razvoj pozitivne slike o samome sebi, a to ¢e djetetu kasnije uvelike
pomo¢i prilikom socijalizacije u Skoli. Odgojno-obrazovni kurikulum RPOO-a zagovara
prihvacanje razliCitosti, ucenje socijalnih vjestina te poticanje zdravog nacina Zivota i
vrijednosti (Cajo, Grbié, Pavlovié, 2008). Kada se obrada djetetu, odgajatelj izgovara njegovo
ime, obrac¢a mu se Cesto, spusta se na razinu djetetovih ociju i time djetetu Salje poruku da su
jednakopravni te da ih se poStuje. Za dijete je vazno da ga odgajatelj ne ignorira te da ga slusa
dok ono govori. Ako odgajatelj djetetu obeca da ¢e nesto za njega kasnije napraviti te ga trazi
strpljenje, onda je vazno da ispoStuje ono $to mu je obecao (Mlinarevi¢, 2004). Mogucée je
zakljuciti da djeca odrasle imitiraju bolje nego $to ih sluSaju. Upravo zbog toga, jako je vazno
djeci pruziti pravi model ponasanja. Uvazavanje djeteta ostvaruje se i preko poticajnog
okruzenja. Odgajatelj djetetu daje priliku da pokaze svoj rad, njegove ideje iznosi skupini,
koristi njegove ideje te ih pohvaljuje (Mlinarevié, 2004). Ovakav pristup odgajatelja potaknut
¢e dijete da stvara pozitivnu sliku o sebi, razvija samopostovanje, gradi odnos s odgajateljem
temeljen na poStovanju, iskrenosti i vjerovanju. Odgajatelj ¢e tako odgojiti zadovoljnog i
samopouzdanog Covjeka koji ¢e pod utjecajem pojaCanog rizika ovladati situacijom te nece
pasti pod sredstva ovisnosti. Prema Klarin (2006), prihvacenost djeteta od vr$njaka ovisi i o
interakciji djeteta s odgajateljem. Wilson (1990; prema Klarin, 2006) isti¢e pozeljne osobine
koje bi odgajatelj trebao posjedovati, a to su sljedece: fizicko i mentalno zdravlje, strpljivost,
fleksibilnost, pozitivna slika o sebi, otvorenost za ucenje, uzivanje i ljubav prema poslu.
Proucavaju¢i odnos djeteta i odgajatelja, doneseni su zakljucci prema kojima dijete moze
razviti odnos sigurne privrZenosti s odgajateljem iako takav odnos nije razvijen s majkom. S
druge strane, nerazvijena privrZzenost s majkom moze i negativno utjecati na odnos S
odgajateljem tako da dijete ne uspijeva stvoriti privrzenost s odgajateljem. Dodatno, na to moze
utjecati i preCesta rotacija odgajatelja ili Cesta promjena mjesta boravista djeteta (Howes i

Hamilton 1993, prema Klarin 2006).
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3.2.

Vrs$njacki odnosi

Dijete se rada kao ¢lan ljudske zajednice. Vecina djece odrasta unutar obitelji. Tijekom
odrastanja, djetetov socijalni horizont $iri se i u druStvu s vr$njacima. Suvremeni dje¢ji vrti¢
mjesto je u kojem djeca imaju slobodu izrazavanja te evaluacije. Kroz igru najbolje uce te
stjeCu socijalna iskustva. Stjecanje socijalnih iskustava kroz socijalne interakcije u vrti¢u
pomoci ¢e djetetu i kasnije u Skoli. Pretpostavka je da su djeca koja su se u najranijoj dobi
druzila s vr$njacima lakse prilagodila polasku u vrti¢ i u Skolu (Miljkovié, Rijavec, 2017). U
tom kontekstu, Miljkovi¢ i Rijavec (2017) navode kako su ona djeca koja su ve¢ u ranoj dobi
razvila trajna prijateljstva imala manje poteskoca u kasnijim socijalnim odnosima. Zbog igre,
prijateljstva, osjecaja prihvacenosti te odabira vlastitog statusa u drustvu dijete bira vr$njake.
Razlog zbog kojeg djeca zele ostvariti odredeni status u skupini je odsutnost autoriteta odraslih.
Pripadnici vr$njackih skupina su djeca priblizno iste dobi i njima je najbitnije usredotociti se
na vlastite ciljeve i interese (Mendes, 2008). Prema psihologinjama Mize i Abet, za razvijanje
socijalnih vjeStina djeci je potrebno omoguditi druzenje s vr$njacima (Miljkovié, Rijavec,
2017). Postoji vise &imbenika koji utjeu na socijalizaciju vrticke djece. Cimbenici su
podijeljeni na kontekstualne, strukturalne i organizacijske. To su: organizirano fizicko
okruZenje, internacionalnost, igra u funkciji socijalnog razvoja te vaznost grupnih aktivnosti
(Mendes, 2008). Igra je vazan ¢imbenik u razvoju socijalizacije medu vrSnjacima. Dijete kroz
igru obogacuje svoja socijalna iskustva te razvija socijalne kompetencije. U odnosu na
socijalnu razinu, igru djece moguce je tumaciti kao promatranje, samostalnu igru, paralelnu ili
usporednu igru, povezujucu i suradni¢ku igru (Mendes, 2008). Pozitivan odnos s vr$njacima
utjeCe na zdrav socijalni 1 emocionalni razvoj. U interakciji s vrSnjacima djeca se uce ¢ekanju
reda tj. strpljivosti, postivanju pravila, prihvacanju poraza i pobjede. Ona djeca koja razmisljaju
ne samo o svojim, ve¢ i o tudim osjecajima, razvijaju bolje socijalne odnose (Miljkovié,
Rijavec, 2017).
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Slika 2. U¢imo s prijateljima ( https://vrapcic-djecji-vrtic.hr/ucimo-s-prijateljima/ )

Prihvacanje, odnosno odbijanje vr$njaka ovisi o stupnju simpatije i svidanja (Jukic¢
Talaja, 2008). U vrsnjackim interakcijama odgojne skupine mogu¢ je razvoj specificnog
socijalnog statusa djeteta. Prema tome, autori NewComba i Bukowskog razlikuju odbaceno
(ima mnogo negativnih nominacija od strane vrS$njaka), izolirano (ima malo negativnih i
pozitivnih nominacija), kontroverzno (ima mnogo pozitivnih i negativnih nominacija) i
zvijezda dijete (ima mnogo pozitivnih nominacija od strane vrSnjaka) (Juki¢ Talaja, 2008).
Kvalitetan odgajatelj svojim poticajima usmjerava na inkluziju kao jednakopravno

sudjelovanje svih i izgradivanju kvalitetnih i recipro¢nih odnosa.

Slika 3. Sto se u vrti¢u radi? ( https://dvc-mali-losinj.hr/sto-se-u-vrticu-radi/ )
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3.3. Odnos odgajatelja i roditelja

.....

odgoj i obrazovanje svoje djece. Moguce je pretpostaviti da pojedini roditelj zbog straha,
neznanja, nedovoljno slobodnog vremena ili predrasuda ne sudjeluju u aktivnostima i
radionicama koje se organiziraju u dje¢jem vrticu. Potreba je odgajatelja, za dobrobit sve djece
u dje¢jem vrticu, uspostavljati i odrzavati stalni kontakt s roditeljima. Tri su koraka prema
suradnji odgajatelja s roditeljima, a tu se ubrajaju gradnja povjerenja, ukljucivanje roditelja u
rad dje¢jeg vrtica te upoznavanje roditelja s elementima odgojno-obrazovnog procesa.
Suradnja roditelja i dje¢jeg vrtica oznacava aktivno sudjelovanje jedne i druge strane. Suradnja
je pozeljna zbog toga $to svaki roditelj najbolje poznaje svoje dijete. NKRPOO (2015) u
srediste stavlja dijete, njegove interese, zelje i potrebe prema kojima sudionici odgojno-
obrazovnog procesa biraju metode i strategije za razvoj djeteta kao cjelovitog bica
(Puranovié¢,Klasni¢, Matesi¢, 2020). Svaki odgajatelj zeli stvoriti zdravo i poticajno okruzZenje
u kojem ¢e djeca razvijati svoje kompetencije. Odgajatelji trebaju prihvatiti roditelje kao
primarne skrbnike i odgajatelje, ali svoju ulogu u dje¢jem zivotu nikako ne bi trebali umanjiti
(Kunstek, 2007). Kako bi se roditelji oslobodili od straha, neznanja, i predrasuda, odgajatelj
treba preuzeti inicijativu, uspostavljati i odrzavati kontakt s roditeljima te ih poduciti stvarima
za koje su kompetentni. Kroz suradnju odgajatelji i roditelji mogu izgradivati sliku o djetetu.
Medusobnom razmjenom informacija mogu produbiti spoznaje o djetetu te mogu uskladiti
odgojne postupke. Kako bi se navedeno ostvarilo, potrebna je suradnja i partnerstvo (Kunstek,
2007). Uloga je odgajatelja objasniti vaznost uklju¢ivanja roditelja u proces odgoja i
obrazovanja. Roditeljima je potrebno ukazati koliko okolina utjece na djecji razvoj. Svojim
uklju¢ivanjem u radionice, igre i bilo koje druge aktivnosti, roditelji imaju priliku nauciti nesto
vise o svome djetetu. Sudjelovanjem u radionicama, projektima i sl., roditelji pro$iruju svoja
znanja, odnosno razvijaju bolju sliku o tome kako dijete uc¢i (Slunjski, 2008). U povezivanju
obitelji i dje¢jeg vrtica pomaze i upoznavanje razlicitih zanimanja roditelja. U odgojnoj skupini
mogu se organizirati radionice 1 projekti na osnovu zanimanja roditelja u kojima ¢e djeca
nauciti zasto je svaki posao na svijetu vazan. Time bi se smanjile predrasude te bi svakom

djetetu bilo iznimno drago $to su se njegovi roditelji pridruzili radionici.

16



Slika 4. Suradnja s roditeljima (https://zlatnaribica.hr/suradnja-s-roditeljima/)

Roditelj tako moze vidjeti djetetove mogucnosti, sposobnosti, znanja i ponasanja koja,
moguce, u obiteljskom okruzenju nema priliku vidjeti. Takoder, roditelj moZze vidjeti
odgajateljev odnos prema djetetu. Roditelj tako stjeCe povjerenje u osobe kojima povjerava
svoje dijete. Kada se roditelj ukljuci u suradnju, on stekne povjerenje u ljude koji se brinu o
njegovu djetetu i tada suradnja prelazi u partnerstvo. Partnerstvo podrazumijeva da se roditelji
i odgajatelji dogovaraju te dijele uloge u radu u vrticu i kod kuce. Za suradnju i dobar odnos
izmedu roditelja i odgajatelja potrebna je iskrena i otvorena komunikacija, empatija,
medusobno uvazavanje, zajednicko donoSenje odluka, planiranje, suglasnost, razmjena
informacija te odsutnost etiketiranja (Kunstek, 2007). Prema Ameri¢kom udruZenju za rani
odgoj (NAEYC, 1989) te prema Konvenciji o pravima djece (1989), postoji odredeni kodeks
prema kojemu se odgajatelji trebaju ponasati prema roditeljima. Kodeks naglasava kako
odgajatelji trebaju postivati kulturu, vjerovanje 1 obiCaje svake obitelji jer nepoStivanje
razli¢itosti oznaCuje nepostivanje svakog djeteta kao individue. Kada bi djeca osjetila da
njihovi roditelji nisu dobrodosli u vrti¢, to bi zasigurno utjecalo na njihovu prilagodbu i
kvalitetu boravka u odgojnoj skupini (Slunjski, 2008). Odgajatelji trebaju uvazavati prava i

odluke roditelja jer time iskazuju posStovanje i stjeCu povjerenje roditelja. Roditelji trebaju
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dobivati povratne informacije o razvoju svoje djece. Sudjelovanjem u radu i zivotu vrti¢a
roditelji poboljSavaju svoje roditeljske kompetencije (Kunstek, 2007). Pojedini roditelji nakon
sudjelovanja u zivotu i radu dje¢jeg vrtica mogu se odluciti na drugacije oblike suradnje.
Odgajatelji tada mogu uvesti edukacije o poticanju razvoja djece i kod kuée, pruzanju podrske

obitelji te upoznavanju roditelja s dje¢jim razvojem (Tomljanovi¢, 2007).
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4, Zakljucak

Za cjelovit razvoj djeteta bitni su svi ¢imbenici — roditelji, odgajatelji i zajednica u
kojoj dijete odrasta te kontekstualni uvjeti: vrijeme, prostor i oprema. Dijete se razvija kao
cjelovito bice te je nemoguce rec¢i da je prostorno-materijalno okruzenje vaznije od socijalnog
ili da je socijalno okruzenje vaznije od vremenske konfiguracije. Sve tri komponente su
jednako vazne za razvoj djeteta prema holistickom pristupu. Istodobno, ne smije se zanemariti
aktivna uloga djece i njegovo jednakopravno sudjelovanje u osobnom odgoju i obrazovanju.
Prema suvremenom kurikulumu, djeca se nalaze u mjesovitim odgojnim skupinama, §to znaci
da se sva djeca iz iste skupine, iste ili razli¢ite dobi, ne nalaze na istom stupnju razvoja pa
prema tome imaju razlicite potrebe. Svako je dijete individualno, razvija se svojim tempom te
ima specifi¢ne interese, moguénosti i sposobnosti. Dijete je aktivni sudionik odgoja te mu
treba dati prostora za razvoj svojih kompetencija. Medutim, svakom djetetu je potrebno, bez
obzira na kojem se stupnju razvoja nalazi, da se osjeca voljeno, prihvaceno i posebno.

Najvaznija djecja aktivnost je igra. Kroz igru dijete uéi i istrazuje, preraduje osobna
iskustva i razumije svijet koji ga okruzuje te stupa u svrhovite interakcije s okruzenjem
(Viskovi¢, Sunko i Mendes, 2019). Zadatak zajednice, poglavito odgajatelja kao profesionalaca
i roditelja kao primarnog skrbnika, jest omoguciti poticajno okruZenje u kojem se djeca mogu
Sto duZe igrati. Osim $to socijalno okruzenje treba biti poticajno kako bi dijete razvilo svoje
kompetencije, ona ima i druge vazne uloge medu koje se ubrajaju i prijenos vrijednosti i normi
zajednice, uobicajenih ponasanja, cjelovite kulture zajednice, na¢ina komunikacije, distribucije

ovlasti 1 nacina rjeSavanja problemskih situacija (Viskovi¢, 2018).
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Sazetak

Za razvoj djeteta kao cjelovitog biéa veliku ulogu ima njegovo poticajno okruZenje. Sto je
okruzenje viSe orijentirano prema djetetu, to ¢e dijete imati ve¢e moguénosti razvoja svojih
kompetencija, odnosno potencijala. Cilj ovog zavr$nog rada jest prikazati vaznost socijalnog
okruzenja u razvoju djeteta. U radu se raspravlja o tome kako i u kojoj mjeri odnosi odrasli
mogu utjecati na razvoj li¢nosti djeteta, a da toga nisu ni svjesni. Djeca od 6 mjeseci (jaslicka
dob) pa do polaska u skolu uce od odgajatelja, roditelja, ostalih stru¢nih suradnika te Sireg
drustvenog okruzenja, i to kako komunicirati, prihvacati razli¢ita misljenja te se zauzimati za

vlastite Zelje i potrebe, a pritom ne nastetiti drugima.

Kljucne rije€i: dijete, socijalizacija, kompetencija, socijalno okruzenje, socijalni odnosi,

socijalne kompetencije

22



Social enviroment in kindergarden
SUMMARY

For child development as a complete being, big part has it’s stimulating surroundings. The
more oriented the surrounding is towards the child, the higher the possibilities of child
developing their competence in other words possibilities. Goal of this final work is showing
importance of social surroundings in child development. Adult relationship can effect child
personality in ways and rates, without even realising. Kids older than six months and before
the school age learn from their preschool teachers, parents and other professional associater
how to communicate, accept different opinions and advocate for one’s own wishes needs, and
at the same time not harming others.

Keywords: child, socialisation, competence, social surrounding, social relations, social

competence
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