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1. UVOD

Citanje je degifriranje pisanih znakova u govorne. Premda postoji vise definicija &itanja,
tesko ga je u potpunosti definirati s obzirom na to da je to kompleksna vjestina koja umrezava
sve razine nastave hrvatskoga jezika. Citanje se smatra najslozenijom jezi¢nom djelatnosti kojoj
se u poucavanju, a posebice u razrednoj nastavi pridaje velik znacaj. U danasnje vrijeme Citanje
se uzima ,,zdravo za gotovo”, no prava blagodat Citanja jest neiscrpan izvor pozitivnih stvari
koje se reflektiraju i na jezi¢ni izriaj te na razvijanje misljenja, ali i pogleda na sve aspekte
zivota. 1znimno je vazno kod ucenika razviti ljubav prema ¢itanju te da ih ¢itanje asocira na
jednu ugodnu, pozeljnu aktivnost pa ¢ak i potrebu.

Prije odlaska u skolu, dijete svoje temelje za Citanje stjece u svome domu, odnosno u
svome obiteljskome okuzenju. Dijete od malena razvija razli¢ite navike pa tako i ¢italacke. AKo
je okolina u kojoj odrasta motiviraju¢a, ugodna te pozitivna u odnosu prema ¢itanju, onda ¢e i
dijete stvoriti pozitivan stav prema knjigama 1 pisanoj rijeci.

Kada dijete krene u Skolu, odgovornost za razvijanje pozitivne slike o Citanju, ali i
motivacije za Citanje, prelazi na ucitelja koji ima klju¢nu ulogu u zivotu svakoga ucenika.
Skolsko okruZenje ima vaZan utjecaj za razvoj Citalacke pismenosti zato je potrebno u okviru
nastave hrvatskoga jezika, posebno u domeni knjizevnost i stvaralastvo, traziti na¢ine kako
ucenike poticati na razvijanje znanja, kompetencija te ih motivirati na citanje. Suvremena
nastava zahtijeva od ucitelja da svoju kreativnost i kompetencije usmjere na ucenike i razvoj
njihovih talenata i sposobnosti.

U ovom radu definirat ¢e se djec¢ja knjizevnost te navesti vrste djecje knjizevnosti, a Uz
to dat ¢e se i kratki uvid u povijest djec¢je knjizevnosti. Zatim ¢e biti poglavlje o ¢itanju, vaznosti
¢itanja 1 motivacije za Citanje, nakon toga slijedi poglavlje o Citanju kao jezi¢noj djelatnosti u
nastavi hrvatskoga jezika, Skolskoj lektiri te utjecaju digitalizacije na Citanje 1 obrazovanje. U
zadnjem dijelu rada prikazat ¢e se rezultati istrazivanja provedenoga u obliku ankete za ucenike
tre¢ih 1 Cetvrtih razreda iz tri osnovne $kole u Splitu. U istrazivanju je sudjelovalo 108
ispitanika. Cilj je istrazivanja bio ispitati povezanost izmedu sociodemografskih obiljezja
ucenika kao $to su spol i razred u $koli s njihovim stavovima o ¢itanju. U nastavku rada rezultati

¢e biti prikazani u obliku grafova i tablica uz popratna objasnjenja.



2. DJECJA KNJIZEVNOST - POJAM, ODREDPENJE

»Mi ovo nismo imali kada smo bili djeca.” Recenica je to koja se danas sve CeSce
upotrebljava. Ba§ tom reCenicom moze se povuéi paralela izmedu djetinjstva nekada i sada.
Djetinjstvo nekada opisuje igra na otvorenom, smijeh, druzenje dok danasnju djecu opisuje
zatvoreni prostor te virtualni svijet koji uzima sve viSe maha te postaje vazniji od stvarnoga.

Premda su vidljive velike razlike u Zivotu djece nekada i sada, vazno je istaknuti kako
je djetinjstvo opcenito polazi$na tocka, ali i temelj svakoga djeteta. Tijekom djetinjstva sve §to
djeca rade i dozive utjece na njihov razvoj te ih formira kao osobe. Svaka psihicka trauma svoj
korijen vuée upravo iz najranije faze, faze djetinjstva. Shodno tome potrebno je djeci osigurati
zdravo djetinjstvo i pozitivno okruZenje koje ¢e im omoguciti razvoj U zdrave pojedince.

Djecja je knjizevnost jako kompleksan pojam koji jednima predstavlja knjige koje su
¢itali u djetinjstvu, drugima je skup knjiga na policama dje¢jih knjiznica dok su tre¢ima to
knjige koje ¢itaju djeca. Neke ovo pitanje moze potaknuti na misao kako je to za njih umjetnost,
igra, pouka ili pak nesto trece (Hamersak i Zima, 2015: 13). Bjelinski o dje¢joj knjiZzevnosti
navodi sljedece: ,,PiSite, piSite za djecu, ali tako da vasu knjigu procita i odrasli i procitavsi je
da na krilima maste otplovi u svijetle godine svoje mladosti” (Crnkovi¢, 1971: 10).

Crnkovi¢ (1971: 7) objasnjava dje¢ju knjizevnost kao: ,,... posebni dio knjizevnosti koji
obuhvaca djela §to po tematici i formi odgovaraju djecjoj dobi (grubo uzevsi od 3. do 14. godine), a koja su ili
svjesno namijenjena djeci, ili ih autori nisu namijenili djeci, ali su u toku vremena, izgubiv$i mnoge osobine koje
su ih vezale za njihovo doba, postala prikladna za dje¢ju dob, potrebna za estetski i drustveni razvoj djece, te ih
gotovo iskljucio ili najvise Citaju djeca.”

U proslosti se smatralo da u dje¢ju knjizevnost spadaju ona djela koja su napisana za
djecu od 3. do 14. god. zivota. Medutim, danas je ta granica pomaknuta. Ostali Kkriteriji ne
razlikuju se bitno niti kod djecje knjiZzevnosti niti kod ,,knjiZevnosti za odrasle”, a to su namjena,
obiljezja, estetska, tj. umjetnicka vrijednost.

Smatra se da je to sva ona literatura koju su djeca nesebi¢no prisvojila i dijele je s
odraslima, ali uc¢inivsi je katkad svojom. To je njihova literatura koju im ne odreduju ni ucitelji,
roditelji pa ¢ak ni pisci. Oni kreiraju svoju literaturu prema vlastitim zeljama, preferencijama,
stavovima. Mnoge knjige autori su napisali i ne pomislivsi na djecu dok su djeca kriSom uvrstila
bas tu knjigu na svoj popis ne obaziru¢i se ni na sto (Crnkovié, 1971: 8).

Prema Crnkovi¢i Tezak (2002: 7) za bolje shvacanje djec¢je knjizevnosti bitni su sljedeci

pojmovi: ,,knjizevnost, djeca i namjena.”



,Kao knjizevnost, dje¢ja je knjizevnost umjetnost rijeci i za nju vrijede sve odrednice
kojima se oznacuje knjizevnost kao umjetnost. Djecja knjizevnost kao i1 knjizevnost uopce ima
svoja uspjesna i manje uspjesSna djela. Ima pisce koji otvaraju smjerove, koji su se nasli u toj
knjizevnosti, ali ima i oponasatelja koji su zalutali u toj knjizevnosti” (Crnkovi¢ i Tezak, 2002:
8).

,Djeca su ljudi koji jo§ nisu dosegnuli zreli stupanj tjelesnoga i dusevnoga razvoja. U
odnosu na odrasle djeca su ograni¢ena u tjelesnim moguénostima, iskustvu i znanju, punini
osjecajnog zivota, samostalnosti osiguranja zivotnih potreba kao i poznavanju jezika. Djecje
poimanje svijeta, krug interesa, dubina i Sirina percepcije, osjecajnost- sve je to drugacije nego
u odraslih” (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 8). Zbog navedenih razloga jasno je da djeci ne moze biti
dostupno bilo koje knjizevno djelo. Postoje velike razlike u preferencijama i moguénostima
djece ¢ak i unutar prihvacene dje¢je dobi, stoga i ta ¢injenica dodatno opterecuje poimanje
djecje knjizevnosti (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 9).

»Namjena ili namjenjivanje podrazumijeva knjige namijenjene djetetu koje svojom
tematikom privlaci dijete, odgovara njegovim preferencijama te ne nadilazi djec¢je percepcije”
(Crnkovi¢ 1 Tezak, 2002: 9).

Tri su uvjeta prema kojima se neka knjiga svrstava u dje¢ju knjigu:

- ,,autor je djecji pisac koji ju osmislio za dijete dok je pri pisanju konstantno na umu imao da
piSe za dijete;

- knjiga koju je izdao dje¢ji nakladnik, tj. djecji odjel neke nakladnicke kuce;

- knjiga koja se nalazi u knjizari ili na policama knjiga namijenjenih djeci u knjiznici” (Crnkovic¢
1 Tezak 2002: 9).

Uvijek postoje izuzetci pa tako i u ovom slucaju gdje nema ni jednog od navedena tri
uvjeta, ali su ih djeca ipak prihvatila kao svoje. Zanimljiva je Cinjenica da toj kategoriji
pripadaju neke od najboljih dje¢jih knjiga (Crnkovi¢ i Tezak 2002: 10). Nadalje, za pripadanje
nekoga djela dje¢joj knjizevnosti vaznu ulogu imaju i likovi, odnosno da glavni lik u djelu
bude dijete ili pak skupina djeca.

,,Kao jos jedan kriterij za pripadanje neke knjige djecjoj su likovi djece, one djece koja
u odredenom djelu nose zbivanje i reprezentiraju djecji senzibilitet. Osim djecjih likova
nerijetko se javljaju i odrasli likovi, no iznimno je vazno da djecji lik bude u sredistu radnje
kako bi to djelo ostalo u okvirima djec¢je knjizevnosti” (Hranjec, 2006: 12).

Bitno obiljezje djecje knjizevnosti su i Zivotinje koje su zastupljene u svim knjizevnim

vrstama. ,,Upravo uvodenjem animalisti¢kih likova djecja knjizevnost istiCe najviSu razinu



posebnosti spram nedjec¢je knjizevnosti” (Hranjec, 2006: 13). Crnkovié¢ i Tezak pisu kako je

nuzno razlikovati 1 djecju knjiZzevnost od knjizevnost za mladez.

,.Kod odredivanja fonta dje¢je knjiZzevnosti potrebno je dobro sagledati dvije tocke. Prva je ona koja dijeli
dje¢ju knjizevnost od knjiZzevnosti za mlade odrasle. Knjizevnost za mlade odrasle trebala bi se ne samo po tematici
ve¢ 1 po opéim pristupom i izrazom razlikovati od djecje. Kompleksniji problem javlja se kod granice djecje

knjizevnosti od knjizevnosti za odrasle” (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 10).

Ako zele, odrasli mogu citati djecju literaturu. S druge pak strane djeca ne mogu Citati
sve knjige koje su namijenjene odraslima. Ujedno je i to jedan od razloga zasto se kontinuirano
razvija djecja knjizevnost. Na temelju te Cinjenice pojedinci negiraju potrebu postojanja djecje
knjizevnosti, dok neki prisvajaju takva djela djec¢joj knjizevnosti ili pak smatraju da se sva

knjizevna djela mogu modelirati za djecji uzrast (Crnkovic¢ i Tezak, 2002: 11).

2.2. Vrste djecje knjiZevnosti

Neko djelo pripada djecjoj knjizevnosti prema dva osnovna Kriterija: dob (Citatelja) i
strukturu (vrste). Neke su se vrste ,,sinonim” za dje¢ju knjiZzevnost, primjerice slikovnice dok
¢e neke strukturom biti namijenjene dje¢joj recepciji poput pripovijetke ili romana. Linija
izmedu toga pripada li neko djelo djecjoj knjizevnosti ili ne vrlo je tanka kao i jasne granice
navedenog fenomena (Hranjec, 2006: 22).

U knjizevnosti postoji podjela na rodove, vrste i podvrste. Takva podjela ista je i u
knjizevnosti za odrasle i u djecjoj knjizevnosti (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 14). Vrstama u djecjoj
knjizevnosti valja posvetiti ve¢u pozornost jer je djetetova dob nerijetko presudna za odabir
knjiZzevnog djela koje ¢emo mu dati (Crnkovi¢, 1971: 9).

Osnovne vrste djec¢je knjizevnosti su: ,,slikovnica, dje¢ja poezija, prica ili bajka, djecji
roman ili pripovijetka. U dje¢ju knjizevnost ubrajaju se i: basne, romani i pripovijetke o
zivotinjama ili djela s tematikom prirode, avanturisticki roman, povijesni roman, putopis,
znanstveno-popularna literatura te biografska djela” (Crnkovi¢, 1971: 10). Izmedu dvije
navedene skupine postoje odredene razlike.

Prva skupina je karakteristi¢na za djecju knjiZzevnost, a druga skupina je grani¢na. Djela
koja pripadaju prvoj skupini sadrze sva tri kriterija, tj. pisana su za djecu, glavni lik je dijete ili
su pak glavni likovi djeca, sva djela su prepuna Zivotinja itd. Unutar druge skupine javlja se

jedan od tri navedena kriterija, npr. glavni junaci su djeca. ,,Knjiga Segrt Hlapi¢ pisana je za

coen e



ey e

¢itaju” (Crnkovic¢ i1 Tezak, 2002: 14).

Budu¢i da je veci broj djela iz prve skupine pisan i namijenjen djeci, ista pripadaju
djecjoj knjizevnosti. Medutim, u druga skupina grani¢no pripada djecjoj knjizevnosti zato $to
se javljaju i djela koja su napisana za odrasle, a zatim su ta djela djeca prisvojila sebi. ,,Djela iz
policama knjiZznica za odrasle. Toj skupini ve¢inom pripadaju pustolovni romani, romani o
Zivotinjama, znanstvenofantasti¢na knjizevnost ¢ak i1 basne i neka druga djela” (Crnkovi¢ i

Tezak, 2002: 15).

2.2.1. Slikovnica

,U proucavanju djecje knjizevnosti slikovnici bi trebalo dati prvo mjesto upravo zato
Sto je ona prva knjiga s kojom se dijete susrece. Za slikovnicu se moze reci da je djecja knjiga
par excellence” (Crnkovié, 1971: 10). Slikovnica je isprepletena likovnim i jezi¢nim
predstavljanjem stvarnosti gdje djeca vezu tekst uz sliku te ga tako memoriraju i reproduciraju.
Iz same definicije proizlazi i njezina namjena, tj. da je usmjerena k najmladima. Crnkovi¢ 1
Tezak (2002, 15) navode: ,,Slikovnica nije Cista knjizevna vrsta, nego kombinacija likovnoga i
knjizevnog izraza.” Cesto se postavlja pitanje $to je vazniji element slikovnice, onaj likovni ili
pak knjizevni (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 15) Budu¢i da najmladi Citatelji svijet spoznaju slikom,
nikako se ne smije zanemariti likovni dio slikovnice koji je djeci u tom razdoblju kljuc¢an
(Hranjec, 2006: 25). ,,Pod slikovnicom danas podrazumijevaju se i slikovnice bez rijeci ili s
vrlo malo rijeci pa to nazivamo ilustriranim pri¢ama, no nema slikovnica bez slika. Medutim,
postoje i poucne ili informativne slikovnice te umjetnicke slikovnice” (Crnkovi¢ i Tezak, 2002:
16). Slikovnica je najéesée prva knjiga djeteta, a kao bitno obiljeZje izdvaja ju spoj verbalnoga
1 likovnoga odnosno teksta i slike. ,,Suprotno tome znacenje slikovnice ne moze se uspostaviti
bez jednoga ili drugoga znacenjskog sloja (verbalnoga ili likovnoga) te se po tome slikovnica
izdvaja iz ogranicenoga, iskljucivo literarnoga medija ili polja, kao i iskljuc¢ivo likovnoga”
(Hamersak i Zima, 2015: 164). Iste autorice u djelu Uvod u djecju knjizevnost upucuju na
raspravu o slikovnici kao umjetnickome obliku, neovisnom o polju (dje¢je) knjizevnosti.*

,U Hrvatskoj prvi put pojam slikovnica spominje se 1869. godine u Hrvatsko-

njemackom rjecniku Ivana Filipovic¢a. Tijekom 19. stolje¢a djec¢ja hrvatska slikovnica biljezi

! Vise o tome: HamerSak i Zima Uvod u djecju knjizevnost. (2015.) Zagreb: Leykam international. str. 163.



procvat s temama lutki, djecje igre, domacih zivotinja te oslikanih klasiénih pri¢a” (Hranjec,
2006: 25).

Koliko god slikovnice bile kratke one su u dje¢jim o¢ima knjige, nerijetko njihove prve
knjige. Poucne ili informativne, bez sumnje slikovnice su djeci korisne. Upravo zbog njezine
presudne vaznosti, ‘pocetnosti', ona je ujedno i neupitna ¢injenica djecje knjizevnosti (Crnkovi¢

1 Tezak, 2002: 16).

2.2.2. Bajka

,,Bajka je osobita knjizevna vrsta u kojoj se ¢udesno i nadnaravno preplece sa zbiljskim
na takav nacin da izmedu prirodnog i natprirodnog, stvarnog i izmisljenog, moguceg i
nemoguceg, nema pravih suprotnosti” (Solar, 2005: 213). Postoji velik broj definicija bajke, a
u sljedecoj navedena su i bitna obiljezja te knjizevne vrste: ,,Bajka je najdulja usmeno-prozna
vrsta. Ona je ageografiCna i ahistoricna te se u njezinom izucavanju koristi monogenetski
pristup. Genus specificum bajke je fantasti¢no ili ¢udesno. Cudesno u bajkama sudjeluje i
rjesava nerjesivo. Dobro uvijek pobjeduje zlo” (Dragi¢, 2008: 260). Unutar navedene knjizevne
vrste cudesno 1 nadnaravno ispreplice Se sa zbiljskim, a u konac¢nici dobro uvijek pobjeduje zlo.
Zasigurno je bajka jedan od najpopularnijih oblika u djecjoj knjizevnosti.

»Djeca ¢esto bez ¢udenja s radoscu ili strahom, prihvacaju pojave i likove koji su daleko
od stvarnoga svijeta, prihvacaju to ¢udesno ili fantasti¢no. Cudesno u pri¢i moze biti satkano
zbiljskoga, slike svijeta, ponavljanja i igre bajka se veze kao najsvojstvenija vrsta djecje
knjizevnosti, stoga je djetetu vrlo bliska. Pravo djetinjstvo je djetinjstvo koje je ispunjeno
pricom dok je prava prica, prica koja je bliska djeci” (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 21).

Poznata je izreka njemackoga pisca Friedrich Schiller: ,,Dublja znaéenja kriju se u
bajkama §to sam ih ¢uo u djetinjstvu nego istinama koje me naucio sam zivot” (Hranjec, 2006:

23).

2.2.3. Pripovijetka
Hamersak i Zima (2015: 139) pisu da usprkos ostalim kategorijama hrvatske djecje
knjizevnosti (romana, bajke i sl.) koje su od pocetka poucavanja djecje knjizevnosti neprestano
modificirale svoje znacenje, opseg, ali i status, pripovijetka se do danas razumijeva u veé

uvrijeZzenim okvirima.



Pripovijetku karakterizira realistican tekst gdje lica i dogadaji poprimaju drugacije
dimenzije nego u Zivotu ili se tu i tamo javljaju elementi price (Crnkovié¢, 1971: 22). Dakle, za
pripovijetku je karakteristiCan realisti¢an tekst, a sama radnja temelji se na jednome dogadaju.

Crnkovi¢ pojam realisticno ne Koristi u smislu pripadanja realizmu kao pravcu, ve¢ u
odnosu prema fantasticnom svijetu price, avanturistickoga romana ili pak teme iz

svakodnevnoga Zivota odredenoga vremena i sredine (Crnkovi¢, 1971: 114).

2.2.4. (Djecji) roman

Roman se moze definirati kao opéenita zivotna pri¢a o pojedincu u odredenoj drustvenoj
sredini, ali dje¢ji roman suprotstavlja se takvoj definiciji. On nastoji sto bolje interpretirati djecji
svijet.

Definicija J. Skoka najbliza je svrsi dje¢jega romana: ,,Dje&ji roman je razvedena, sloZena i
slojevita ‘izmisljena” ili "stvarnosna’ pri¢a o (dje¢jem) zivotu, s akterima koji pretezito pripadaju odredenoj
uzrasnoj dobi, ali i prica koja posjeduje svoju dinamiku i zasniva se ponajve¢ma na specificnom dje¢jem motristu
svijeta u kojem se uzbudljivom radnjom djela oblikuju likovi, psihologijski i eti¢ki profilirani” (Hranjec, 2006:
28).

Pored strukture, tj. prilagodbe temi, prostoru, vremenu i sl. za dje¢ji roman je
karakteristi¢no ilustriranje dje¢jega zivota odnosno da su glavni junaci djeca. Zanimljivo je
istaknuti ¢injenicu da odrednice dje¢jega romana - djecji likovi djecacke druzine, pustolovine i
akcije, odrednice su koje asociraju na dje¢ju knjizevnost u cjelini (Hamersak i Zima, 2015:
197). U brojnim dje¢jim romanima opisuje se skupina djece, tj. njihova druzina koja se trudi
izvesti odredeni pothvat, a ulogu vode naj¢es$¢e ima djecak. Djeca u tim romanima obi¢no
pripadaju razli¢itim druStvenim slojevima i sredinama. Jako dugo dje¢ji junaci bili su iz redova
,»nesretne djece” (sirocadi, djece roditelja koji su naglo osiromasili...). Romani 20. stoljeca
napustaju taj okvir te kao glavne aktere postavljaju "obi¢nu djecu” u obitelji, Skoli, u igri, na
praznicima, u smisljanju pothvata i sl. Glavni junak nije viSe onaj nad ¢ijom sudbinom treba
plakati, ve¢ dijete koje se postavlja kao uzor kojemu se treba diviti. Pothvat je u dje¢jem romanu
najvaznije sredstvo kojim se privla¢e mladi Citatelji. Nerijetko su dje¢ji romani kratki, no stil 1
izraz im je jednostavan uz karakteristican sretan kraj. Ostale vrste dje¢jega romana su: roman
0 zivotinjama, avanturisticki (pustolovni) roman, znanstveno-fantasti¢ni te povijesni djecji

roman. (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 28).



2.2.5. Djecja poezija

Jedan od prvih umjetnickih tekstova koji se daju djeci pripada djecjoj poeziji. Djecja
poezija svoje korijene vuce iz vremena usmene dje¢je poezije Sto su je stvorili odrasli za djecu.
To su pjesme koje svako dijete prate od kolijevke do kraja djetinjstva. Njena definicija
najjednostavnije receno jest poezija koja je namijenjena djeci. Dje¢ja poezija sudjeluje u
kreiranju, izgradnji te odvijanju djetinjstva. Motivi u poeziji konstantno se mijenjaju izazvani
promjenama u nacinu Zivota, napretka drustva, ali i tehnologije. Dje¢ja pjesma ima niz razlicitih
funkcija od stvaranja ritma, oponasanja zvukova Zzivih bica, izrazavanja misli i osjecaja do
sudjelovanja u igri (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 20). Na samome pocetku razvoja hrvatske djecje
poezije, tj. u 19. stoljecu naglasak je bio na didakti¢nosti, a zatim u 20. stoljecu poezija nije
nuzno morala poducavati djecu vec je naglasak stavljen na igru, humor i zabavljanje djece. Prvi
tekstovi o dje¢jem pjesnistvu u nas se objavljuju sredinom 1960-ih te je se veze uz ono estetsko

(Hamersak i Zima, 2015: 269).

3. POVIJEST HRVATSKE DJECJE KNJIZEVNOSTI

,»Povijest je uciteljica” zivota te je vazno poznavati korijene nastanka odredenoga
razdoblja kako bismo bolje razumjeli sadasnjost. Cijelo 19. stolje¢e smatra se ,,velikim
stolje¢em” svjetske djecje knjizevnosti koja je doZivjela svoj pun procvat osvjedocen brojnim
djelima visoke umjetnicke vrijednosti. (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 124)

Upravo zbog njezinoga specifi¢noga razvoja, takva je i njezina periodizacija. Hrvatska
djecja knjizevnost obuhvaca razdoblje stoljeca i pol. Negdje izmedu 18. 1 19. stoljeca tek neke
naslove moglo bi se svrstati u djecju knjizevnost, no polovicom 19. stoljeca naglasak se stavlja
na djecju knjigu namijenjenu mladom Ccitatelju. Djecja knjizevnost podijeljena je na Cetiri
razdoblja sukladno specificnim elementima njezinoga razvoja: prvo razdoblje smatra se
pripremnim razdobljem, a zapocinje djelom Ivana Filipoviéa iz 1850. godine Malim tobolcem
te traje dugo. Drugo razdoblje obiljeZilo je klasi¢no djelo, roman iz 1913. godine autorice [vane
Brli¢-Mazuranié¢ Segrt Hlapié. Treée razdoblje romanima Mate Lovraka. Cetvrto razdoblje
popraceno je knjigom zrele poezije Grigora Viteza (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 125).

Prema Crnkovic¢u i Tezaku (2002: 125) klasifikaciju razdoblja moguce je odrediti prema
godinama, djelima i glavnim predstavnicima; po godinama: ,,(godinama) od poc¢etka do 1913.,
od 1913. do 1933., od 1933. do 1956., od 1956. dalje; (djelima) od Malog tobolca do Hlapica,
od Hlapiéa do Druzbe Pere KvrZice, 0d Pere Kvrzice do Prepelice, od Prepelice dalje; (glavnim
predstavnicima): ,,Filipovi¢evo doba, doba Ivane Brli¢-Mazurani¢, Lovrakovo doba, Vitezovo
doba.”



3.1. Ivan Filipovi¢

U Velikoj Kopanici 24. lipnja 1823. godine roden je Ivan Filipovi¢. Poéetak hrvatske
djecje knjizevnosti veze se uz njegovo djelo Mali tobolac. Knjizica je izasla u Zagrebu 1850.
godine te se sastoji od Cetiri dijela (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 130). Knjiga je to namijenjena djeci
te osim prevedenih pjesama s preuzetim motivom sadrzi i one posve izvorne. Tako hrvatska
djecja knjizevnost zapocinje poezijom i predstavlja prvoga pisca koji piSe za najmlade Citatelje,
djecu (Crnkovi¢, 1978: 16). Filipovi¢ se ne smatra pokretacem samo zbog izvorne knjizice
namijenjenoj djeci ve¢ zbog niza djelatnosti vezanih uz njezino jacanje i razvoj. On je bio
pjesnik, pripovjedaé, prevoditelj, urednik ¢asopisa, osnivatelj uéiteljskih i kulturno-prosvjetnih
udruga, kriticar te biograf (Hranjec, 2006: 38). Pokrenuo je i uredivao prvi hrvatski djecji
Casopis Bosiljak (1864.-1868.) koji je izlazio dva puta mjesecno vise od Cetiri godine. Ogroman
je znacaj toga Casopisa za hrvatsku djec¢ju knjizevnost jer je okupljao brojne pisce, Citatelje,
utvrdivao vrste dje¢je knjizevnosti, ali i skupljao iskustva korisna djeci za kasnije ¢asopise
Smilje i Brsljan. Ivan Filipovi¢ smatra se i prvim kriticarom hrvatske djecje knjizevnosti, a do
smrti je uredivao Knjizevnu smotru, poseban prilog Napretka. On shvaca dje¢ju knjizevnost kao
dje¢ju lektiru, a prednost daje odgojnim nad umjetnickim ciljevima. Ulogu djecjega pisca
smatra plemenitom, ali veoma zahtjevnom pa ¢ak zahtjevnijom od pisca za odrasle. Svoju
teoriju o djecjoj knjizevnosti sumira time da knjige za mlade trebaju biti prozete elementima
zabavnoga, plemenitoga, pouc¢noga, ali prije svega istice element obrazovnoga kao najvazniji.
Zasluge Ivana Filipovic¢a iznimne su, koliko god da su one bile daleko od europskih dosega,

ipak je neizravno zasluzan za nova kretanja (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 140).

Fotografija broj 1. Ivan Filipovié.2

2 Crnkovi¢, T. i Tezak, D. (2002). Povijest hrvatske djecje knjizevnosti od pocetka do 1955. godine, Zagreb:
Znanje, str. 130.



3.2. Ivana Brli¢-Mazuranié¢

Ivana Brli¢-Mazurani¢ rodena je 18. travnja 1874. godine u Ogulinu. Njezino ime veze
se za razdoblje moderne u hrvatskoj knjizevnosti, no najve¢i dio svoga zivota stvarala je u
obiteljskoj svakodnevici daleko od zarista knjizevnih suceljavanja. Neki autori su to smatrali
nedostatkom dok je drugima to bila prednost jer je mogla stvarati ,,u tigini”. Cinjenica je da je
Ivana vrijednim djelima namijenjenima djeci stavila pecat na doba u kojem su nastala (Hranjec,
2006: 56). Za Ivanu Brli¢- MaZurani¢ moze se reci da je bila djecji pisac u puno smislu te rijeci.
Cesti motivi u njezinim poéetcima bili su junaci djeca koja su nerijetko nosila imena njezine
vlastite djece (Ivo, Nada i Zdenka). Godine 1913. objavljuje Cudnovate zgode segrta Hlapica,
djelo koje je proslavlja i stavlja na mjesto najboljih hrvatskih pisaca. Segrt Hlapi¢ prvi je roman
hrvatske djec¢je knjiZzevnosti te nova knjizevna vrsta koja se dalje znatno razvija. Njegova pojava
djeluje kao blijesak jer proizlazi iz tradicije hrvatske knjizevnosti dok u isto vrijeme raskida s
njom. Ukratko, Segrt Hlapi¢ postaje paradigmom dje&je knjizevnosti (Crnkovié i Tezak, 2002:
260). Knjiga Price iz davnine iz 1916. godine izuzetna je zbirka u knjizevnosti. Dozivjela je
nekoliko izdanja, a u svom prvom sadrzi Sest prica: Kako je Potjeh trazio istinu, Ribar Palunko
i njegova Zena, Regoc¢, Suma Striborova, Bratac Jaglenac i sestrica Rutvica te Sunce djever i
Neva Nevicica. U izdanju iz 1926. dodane su jos pri¢e.: Lutonjica Toporko i devet Zupancicéa te
Jagor. Price iz davnine zbirka su koja najplemenitije uci o Zivotu, skladno i slikovito sro¢enim
rjeCnikom. Pojava Ivane Brli¢c-Mazurani¢ oznacava vrhunac i preokret u hrvatskoj djecjoj

knjiZzevnosti. (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 253).

Fotografija broj 2. Ivana Brli¢-Mazurani ¢3

% Crnkovi¢, T. i Tezak, D. (2002). Povijest hrvatske djecje knjizevnosti od pocetka do 1955. godine, Zagreb:
Znanje, str. 253.
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3.3. Mato Lovrak

Mato Lovrak roden je 8. ozujka 1899. godine u Velikom Grdevcu kraj Bjelovara.
Upravo on obiljezio je tre¢e doba (Lovrakovo doba) hrvatske djecje knjizevnosti. Njegovim
romanima iz 1933. godine Djeca Velikog Sela, poznatijim pod nazivom Vlak u snijegu, i
Druzbom Pere Kvrzice dolazi do preokreta. Prica s elementima fantastike pada u drugi plan dok
dominira realizam s istaknutom socijalnom notom. Dok u to vrijeme u svjetskim dje¢jim
romanima prevladava gradska tematika, Lovrak odvazno u roman uvodi selo i seosku djecu te
nadin Zivota na selu. Cesto se u njegovim romanima moze povuéi paralela izmedu sela i grada
pa se stjeCe dojam kao da sukobljava selo i grad (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 347). Djelo Druzba
Pere Kvrzice smatra se zivotnijim romanom, vise dje¢jim od Vlaka u snijegu. Naglasak je na
maloj druzbi koja djeluje zajedno ka cilju. Napisao ga je prije Vlaka u snijegu nadahnut
dogadajima iz stvarnoga zivota (Hranjec, 2006: 75). Roman Djeca Velikog Sela, koji je u
kasnijim izdanjima promijenio naziv u Vlak u snijegu. Govori o ekonomskoj krizi, a
suprotstavljanje siromasnih i bogatih u romanu preuzima sve vecu ulogu. U usporedbi s
romanom Druzba Pere Kvrzice manje je humora, djecji pothvati daleko su od igre, a sukobi
medu djecom mogu se shvatiti kao klasni sukobi. Roman obuhvaca tri dijela: opisa djecje igre,
formiranja dacke zadruge i njezina vode te putovanja zadrugara u grad te povratak kuci vlakom

po snijegu (Crnkovi¢ i Tezak, 2002: 352).

Fotografija broj 2. Mato Lovrak?

4 Hranjec, S. (2006). Pregled hrvatske djecje knjizevnosti. Zagreb: Skolska knjiga, str. 72.
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3.4. Grigor Vitez

Grigor Vitez roden je 15. veljace 1911. godine u selu Kosovac. Njegovom pjesnickom
zbirkom Prepelica iz 1956. pocinje ¢etvrto razdoblje hrvatske dje¢je knjizevnosti. On je bio
jedan od zacetnika neke novije, suvremene djecje knjizevnosti. Od motiva prijasnjih poezija
leptiri¢a, cvjetica, ze€ic¢a, Vitez kreira potpuno drugaciji stih te samim time i novi knjizevno
djedji narastaj. Upravo iz toga razloga postao je sinonim za drugaciju djecju poeziju (Hranjec,
2006: 91). Svoje djetinjstvo proveo je u rodnom selu, a nakon §to je upisao Uciteljsku $kolu
poceo se zanimati za knjizevnost. Svoje stvaranje zapoceo je skupljanjem narodnih pjesama u
svome selu i okolici, nakon ¢ega se okusao u pisanju prvih stihova. Bio je i prevoditelj, osobito
slovenskoga, ruskoga te francuskoga. Nadahnuce i poticaj za pisanje stihova za djecu pronasao
je u prikazima vlastitoga djetinjstva, prirodi, ali i slikama zavicaja te radu s djecom u razredu.
Od niza Vitezovih odlika posebno se isti¢e uporaba onomatopeje, ali iigra rijeci (Hranjec, 2006:
92). Uz poeziju, Vitez pise i prozu, a njegova jedina objavljena zbirka je Bajka o glinenoj ptici
i druge price iz 1964. godine, stoga se puno manje govori o0 njoj. Neupitna je iznimna uloga
Grigora Viteza u razvoju hrvatskoga djecjega pjesniStva, koji je dao podlogu za buduce

generacije djec¢jih pjesnika (Hranjec, 2006: 100).

Fotografija broj 3. Grigor Vitez.?

5 Hranjec, S. (2006). Pregled hrvatske djecje knjizevnosti. Zagreb: Skolska knjiga, str. 91.
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4. CITANJE

,Citanje je viSeslojna vjestina koja od Ggitatelja zahtijeva sposobnost uolavanija,
prepoznavanja, povezivanja i tumacenja znakova otisnutih u tiskanim medijima ili prikazanih
na elektronickim uredajima. Jednostavno receno Citanje je prevodenje pismenih znakova u
govorne” (Skari¢, 1988: 142). Citanje se najéeiée odvija vizualnim putem. Medutim, kod
slabovidnih ili slijepih osoba, Citanje se odvija taktilnim putem, pomocu Brailleovoga pisma.
Nerijetko se Citanje smatra jednostavnom vjestinom, ali autorica Roncevi¢ (2005: 55) istic¢e
kako je to vrlo naporan, kompliciran i dugotrajan proces. Zbog toga Sto taj proces umrezava niz
kognitivnih vjestina koje zahtijevaju koordinaciju niza okulomotornih i perceptivnih procesa te
procesa razumijevanja.

Prije postojanja Skole poucavala se vjeStina ¢itanja. Ona je stara onoliko koliko je staro
I pismo. ,,Najveca revolucija u povijesti ljudstva bijaSe izum pisma, kojim je Covjek rijesio
problem kako da svoj govor prikaze vidljivim znacima” (Horvat, 1939: 67). Mendes$ (2009:
117) zakljucuje da je znanje Citanja i pisanja imperativ bez kojega nije moguce zivjeti u
danasnjem suvremenom okruZenju. S obzirom na to da se znanost s vremenom znacajno
prosiruje, navedeni autor istice da mo¢ znanja Citanja i pisanja nikada nece biti upitna.

Cudina-Obradovi¢ (2004: 15) poistovjeéuje vjestinu Citanja s procesom desifriranja,
veze izmedu napisanoga slova i pripadajucega glasa. Za Skari¢a (1988: 142-143) ¢itanje je
mnogo vise od toga, t0 je proces postupne nadogradnje. Dijete mora steci odredene sposobnosti
i vjestine kako bi uspjes$no savladalo ¢itanje. Prije samoga ucenja Citanja, dijete mora poznavati
govorni jezik do odredenoga stupnja kako bi shvatilo znacenje teksta. Nadalje, mora znati
rastavljati rijeci na dijelove, slogove i glasove. Vrlo je vazno da usvoji i vezu izmedu slova i
glasova. S obzirom na to da se nase o¢i prilikom ¢itanja stalno pomicu duz redaka, dijete treba
savladati orijentaciju u prostoru i pracenje slijeda nadesno i gore-dolje. Navedene vjestine su
temelj za izgradnju svrhe Citanja, a to je razumijevanje napisanoga.

Proces €itanja moze se istrazivati i u njegovim dubinskim slojevima. Meduodnos raznih
vjestina i1 podvjestina moze se prikazati pomocu strukture sastavljene od cetiri Suplje ruske
lutkice - babuske (slika 5), (Cudina-Obradovié, 2008:18). Na fotografiji se moze vidjeti kako
se u velikoj babuski (1) nalazi manja babuska (2), a u manjoj (2) jo§ manja (3) i najmanja (4),

a sve te babuske na kraju ¢e stati u najvecu petu babusku.
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1. RAZUMIJEVANJE CILJA CITANJA
2. PROCJENA JESU LI (PROCITANI) PODACI U SKLADU S CILJEM

3. PREPOZNAVANJE ZNACENJA NAJMANJIH MISAONIH JEDINICA (TVRDNJI)
4. PREPOZNAVANJE ZNACENJA RIJECI
5. PREPOZNAVANJE SMISLA PROCITANE CJELINE

Fotografija broj 5. Pet istodobnih procesa obrade podataka pri citanju 8

4.1. Vrste Citanja
Citanje se mozZe raspodijeliti prema realizaciji, subjektu &itanja i doZivljajno-spoznajnim

zadatcima (fotografija 6).
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Fotografija broj 4. Vrste citanja prema Tezaku (1996).7

¢ Cudina-Obradovié¢, M. (2004). Kad kraljevna pise kraljeviéu. Zagreb: Pucko otvoreno uéiliste Korak po korak,

str. 18.
7 Tezak, S. (1996). Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika 1. Zagreb: Skolska knjiga, str. 69.
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Prilikom savladavanja tehnike Citanja dijete ¢ita, odnosno prepoznaje slova od kojih su
rijedi sastavljene u sebi, zatim te rije¢i izgovara na glas. Citanje u sebi ima prednost jer ono je
potrebnije u svakodnevnom Zivotu. Dok je ¢itanje na glas vazno u $kolovanju jer tako ucitelj
procjenjuje savladanost ucenikove tehnike Citanja. Glasno Citanje grana se na spontano i
usmjereno te na posredno (snimljen zvuéni zapis ¢itaca) i neposredno (izravan susret ¢itaca i
slusatelja, ,,licem u lice”). Usmjereno ¢itanje razlikuje se od spontanoga jer ono zahtijeva Sire i
dublje poniranje u tekst (Tezak, 1996: 68).

Prema subjektu Citanja, ¢itanje se dijeli na vrste po onome tko ¢ita (npr. ako ¢ita uéenik
to je ucenikovo ¢itanje, ako Cita nastavnik to je nastavnikovo Citanje i slicno). Svaki ¢ita¢ s
vecim ili manjim umjetnickim ambicijama 1 umije¢em na razliite nacine interpretira zadani
tekst. Citanje se ne mora nuzno izvoditi individualno, ve¢ ono moze biti u paru ili zborno. Diklié
(1989: 204-211) razlikuje: ,,individualno, zborno, skupno, grupno, nastavnikovo, uc¢enikovo,
glumacko, recitatorsko te ¢itanje po ulogama, a toj podjeli Tezak (1996: 67) pridodaje: Citanje
u paru koje moze biti naizmjeni¢no ili tandemsko te cCitanje posredstvom auditivnih i
audiovizualnih sredstava (radijsko, televizijsko, filmsko, kompjutersko i dr.)”. Njemacki
psiholog Volgast 1895. prvi dijeli tipove ¢itatelja na: ,,one koji puno ¢itaju, na one koji malo
Citaju, aktivni Citatelj koji ima jasan cilj Citanja, Citatelj koji je usmjeren prema odredenoj vrsti
knjige, poslusni tip Citatelja koji podlijeze literarno-pedagoskom utjecaju te Citatelj koji se ne
vraca procitanome” (Rosandi¢, 1988: 264). Svaki ¢ita¢ ima svoj predmet Citanja, tj. tekst koji
¢ita na odredenom mjestu, naj¢esce se to odvija u javnim ustanovama (Skole, fakulteti, Citaonice

itd.), u svojim domovima ili na otvorenome (vrt, park, plaza itd.).

,,D0zivljajno-spoznajnim zadatcima pripadaju logicko, interpretativno, usmjereno, kriticko i analiticko
¢itanje. Drugi naziv za logicko Citanje je Citanje s razumijevanjem jer logicki Citatelj tezi razumijevanju
proditanoga teksta. Takvo Citanje stavlja naglasak na spoznaju razinu, a suprotno tomu, izraZajno ¢itanje, stavlja
naglasak na dozivljajnu razinu. Izrazajnim ¢itanjem prenosi se emocija slusatelju kako bi kod njega pobudio §to

vierniji doZivljaj teksta” (Tezak, 1996: 68).

Interpretativnom Citanje (dozivljajno, izrazajno C(¢itanje) uvjezbava se tijekom
obrazovanja kako bi ¢itaci postupno usvajali interpretaciju svoga razumijevanja i dozivljavanja
teksta. Da bismo protumacili odredeni zadatak na koji smo usmjereni, koristi s& usmjereno
Citanje. Analitickim ¢itanjem ras¢lanjuje se tekst u kojem se traze odgovori. ,Citatelj koji
kriticki Cita odredeni tekst razvija svoja kriticka promisljanja, tijekom i nakon Citanja o sadrzaju

koji ¢ita” (Visinko, 2014: 77).
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4.2. Vaznost itanja

Premda i danas postoji malen postotak stanovnistva koji ne zna Citati, teSko se moze u
sadaSnjem svijetu zamisliti 1 snalaziti bez Citanja. Ako se Zeli uspjeti i intelektualno usavrsavati,
biti dobar govornik/-ica, bogatiti vlastiti rjecnik, ali i razvijati mastu, tada je iznimno bitno
posvetiti vrijeme i €itanju. U danasnjem uzurbanom svijetu, mladi pribjegavaju tehnologiji koja
je zauzela vodecéu ulogu u njihovim zivotima dok tiskana umjetnicka djela stoje na policama i
,vape” da se prelistaju njihove korice. Kako bi mlade odmaknuli od lo$ih utjecaja tehnologije,
igranja igara na racunalu, gledanja televizije ili provodenja na drustvenim mrezama, treba im
omogugiti pozitivno ozragje. Cudina-Obradovi¢ (2008: 43) isti¢e kako ,,dijete Zivi u ozra&ju u
kojem sve primjecuje i nastoji oponasati.” Svakom djetetu roditelji su najveci uzori prije nego
je izloZzeno utjecaju poznatih osoba, a uz roditelje vazan uzor su i odgajateljice u vrtic¢u i/ili
ucitelji/-ice u Skoli. Stoga, roditelji i odgajatelji imaju vaznu ulogu U Stvaranju pozitivnoga
ozracdja u kojem Ce dijete uocavati kako roditelji i odgajatelji itaju knjige i razgovaraju o tome
Sto su proc¢itali u tim knjigama. Vazno je da dijete vidi kako se s knjigom postupa s poStovanjem
I ljubavlju, da mu tako prenesemo vrijednost pisane rijeci. Osim toga, djeci se mora osigurati
odlazak u knjiznice te ih poticati da prelistavaju knjige na dje¢jem odjelu koje su im bliske kako
bismo ih potaknuli da tijekom odrastanja samovoljno odlaze u knjiznice i odabiru knjige za
Citanje prema vlastitomu odabiru.

Uciti Citati najvazniji je djetetov zadatak u pocetnom skolovanju jer savladavanje toga
zadatka otvara mu se put za sve ono §to ga ¢eka u daljnjem Skolovanju, ali i u Zivotu. Brojne
poteskoce koje mogu nastati nedovoljnim ¢itanjem navedenu su u istrazivanju autorice Karol
Visinko koje je provedeno 2009. god. ,,U navedenom istrazivanju sudjelovalo je 294 nastavnika
Hrvatskoga jezika od petoga do osmoga razreda osnove Skole. Rezultati istraZivanja istaknuli
su probleme u nesmetanom ostvarivanju nastavnih sadrzaja, a to su:

- poteskoce u dekodiranju rijeci,

- neujednacena brzina Citanja,

- nerazumijevanje rijeci 1 procitanoga teksta,

- poteskoce u logickom povezivanju procitanoga,

- slaba koncentracija,

- zamjena i ispustanje odredenih glasova tijekom ¢itanja naglas,

- nepostivanje interpunkcije, intonacije te akcentuacije” (Visinko, 2014: 54).
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5. MOTIVACIJA ZA CITANJE

Kako bismo kod ljudi potaknuli sklonost ¢itanju, vrlo je vazna motivacija. Cudina-
Obradovi¢ (2004: 163) razlikuje tri vrste ¢itacke motivacije: ,,predskolska ¢itacka motivacija,
pocetna ¢itacka motivacija i motivacija za izvanskolsko ¢itanje. PredSkolska citacka motivacija
1 motivacija za izvanskolsko Citanje medusobno se povezuju jer obje proizlaze iz ugodnih
dozivljaja Citanja. Dok pocetna Skolska citatka motivacija ovisi o uspjeSnosti ucenika u
svladavanju abecednoga nacela i desifriranja, $to ju odvaja od preostalih dviju motivacija.” Sve
tri vrste motivacije ovise o razli¢itim ¢imbenicima i kao takve imaju vaznu ulogu za razvoj

¢itanja. Osim toga, one podrazumijevaju i odredene posljedice.

5.1. Predskolska c¢itacka motivacija

Predskolska ¢itacka motivacija moze zapoceti ve¢ od druge godine djetetova zivota i
manifestira se kroz roditeljev angazman ¢itanja pri¢a za uspavljivanje djetetu i/ili ¢itanje
slikovnica 1 prica kada ih to dijete zatrazi, to je svakodnevica mnogih obitelji. Roditelji imaju
jako malu sklonost &itanja poezije za djecu, a takvu naviku autorica Cudina-Obradovié (2008:
42) smatra vrlo pogresnom. Za razvoj pred¢italackih vjestina, autorica istie slusanje, Citanje i
ponavljanje jednostavnih dje¢jih pjesmica. Sego prema I. Skari¢ (2005: 61) navodi: ,,Nekultura
slusanja, poraznija je od nekulture govorenja i s tezim posljedicama budu¢i da su u javnom
govorenju brojniji sluSatelji i zato S§to se rijeC pretvara u djelo preko slusatelja.” Drugim
rije¢ima i kulturu slusanja, govorenja kao i ¢itanja iznimno je vazno razvijati ve¢ od predskolske
dobri.

Rimovane pjesmice kod djeteta pobuduju pozitivne emocije, a to se moze iskoristiti da
se potakne djecu da postupno pamte pjesmicu kako bi je kasnije sami interpretirali. Takoder,
vazno je postavljati pitanja o procitanome kako bi djeca razvijala proces slusanja, jednoga od
najvaznijega oblika komunikacije. Pozorno slusanje preduvjet je za razumijevanje procitanoga.
Samostalno razgledavanje knjiga i djetetovo glumljenje samostalnoga Citanja, motivira dijete

za $to brzom zeljom usvajanja tehnike Citanja.
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5.2. Pocetna Skolska motivacija za Citanje

Dijete kojem su roditelji u predskolskom razdoblju osigurali poticajno ¢itacko okruzje
pozitivno ¢e reagirati na samom poc¢etku $kolovanja budu¢i da ono ve¢ ima utkanu ljubav prema
pisanoj rijeci. Za samostalno Citanje, djetetu vise nije dovoljno zajednicko Citanje i iskustvo
govora, ve¢ ono mora prijeci na visu razinu koja iziskuje savladano deSifriranje te razvijenu i
uvjezbanu glasovnu osjetljivost. Ako dijete ima negativne osjetaje koje je razvilo u
predskolskoj fazi, ucitelj to treba prepoznati i izbrisati ih pravim metodama (Cudina-Obradovi¢,
2004: 166).

U prvom razredu vrlo je vazno da dijete ovlada glasovnom rasclambom i prijede na
usvajanje i razumijevanje abecednoga nacela u ¢itanju i pisanju. Problemi u praksi nastaju zato
Sto ucitelji malo vremena izdvajaju odredivanju glasovne ras¢lambe. Kasnije oni ne razumiju
kako dijete ne vidi da je napisalo ,,8kla” umjesto ,,8kola”. Te ne shvacaju da su zapravo oni
,krivci” za to jer vrlo bitna slusna faza nije usvojena kako treba (Cudina-Obradovi¢, 2008: 149).
Svi koji rade u odgojno-obrazovanom odnosno u nastavnom procesu moraju na jednostavan
humoristicnim. ObiljeZja dobroga govornika utvrdili su ve¢ anticki retoricari. Prema tome,
ucitelji/-ice moraju svoju komunikaciju prilagoditi djecjoj dobri.

Autorica Cudina-Obradovi¢ (2008: 154) navodi primjere igara i aktivnosti za poticanje
¢itackih vjestina. U daljnjem tekstu navedeni su neki od primjera za uvjezbavanje vjestina
glasovne ra$¢lambe i abecednoga nacela. Te vjezbe osim ucitelja u $koli mogu primijeniti i

roditelji kod kuce.

1. Ziva slova

Za navedenu aktivnost potrebno je da svako dijete u razredu izradi Cetiri ista slova
abecede koja ¢e biti pri¢vrs¢ena na Stapove. Ona su potrebna za dramatizaciju pomocu koje se
uvjezbava glasovna ras¢lamba. Osim slova, potrebno je izraditi slike, tj. ilustracije znacenja
rije¢i. Potreban materijal mozZe se izraditi na nastavi Likovne kulture, a to ujedno omogucuje i
korelaciju nastavnih sadrzaja.

Aktivnost se izvodi tako da ucenici, koji imaju razvijene Citalacke vjestine, predstavljaju
glumce, a ostali uéenici, koji se prvi put susrecu sa slovima, predstavljaju publiku pa se sastavi

jednostavan scenarij.
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2. Lov na slova

Aktivnost ,,Lov na slova” jedan je od primjera kako dijete nakon usvojene glasovne
ra$§¢lambe moZe na vrlo jednostavan nacin usvojiti abecedno nacelo. Ta aktivnost organizira se
tako da se s u¢enicima dogovori koje ¢e slovo ,,loviti”. Slijedi dogovor, tj. odabrano slovo trazi
se u natpisima u ucionici, ¢asopisima, televizijskim reklamama i sli¢no. Nakon lova, ulovljena
slova upisuju se u banku slova.

Kada dijete ovlada tehnikom dekodiranja, mnogi elementi odreduju koliko ¢e ono ¢itati
i koji ¢e biti njegov cilj tijekom ¢itanja. Prema Watkins i Coffey (2004), Cudina-Obradovi¢
(2014: 253) je sazela vrste Citacke motivacije:

,1. Unutarnja ¢itacka motivacija - podrazumijeva uzivanje tu sadrzaju koji se Cita, potice
znatizelju za onim §to slijedi te potice pozitivan dozivljaj vlastite vrijednosti.

2. Vanjska citacka motivacija - poti¢e namjerno ili nenamjerno natjecanje s drugima u
¢itanju, dobivanje dobrih ocjena te postizanje poStivanja od svojih vrinjaka.

3. Pounutrasnjena cCitacka motivacija - ukljucuje priznanje i podrsku roditelja, ali i
ucitelja.

4. Citacka nemotiviranost - izbjegavanje je ¢itanja, kao i percipiranje teksta iscrpnim i

zahtjevnim.”

Premda dijete nema sklonost prema ¢itanju, ali to radi zbog ostvarivanja nekih svojih
cilijeva, ono i dalje moZe posti¢i veliku vjestinu ¢itanja. Cudina-Obradovié (2014: 254)
naglaSava kako motivaciju ne valja poistovjeéivati sa zanimanjem za sadrzaj zbog toga Sto su
neka djeca motivirana za Citanje prema pojedinim sadrzajima podjednako dok ¢e neki Citati
odabrane sadrZaje, a ostale vjesto izbjegavati.

Ucenici koji su motivirani za Citanje, naj¢eSce se dijele u dvije skupine: aktivni citaci i
strastveni citaci. Aktivni Cita¢i su intrinzi¢no motivirani, fokusirani na postizanje znanja te
imaju izrazite kompetencije u ¢itackoj vjestini. S druge pak strane, strastveni Citaci Citaju s
uzitkom u svoje slobodno vrijeme i izvan Skolskih zadataka. Suprotno prvoj skupini, postoji i
skupina ucenika koja nije motivirana za Citanje, a to su nemotivirani ¢itaci. Oni Citanje smatraju
vrlo dosadnim te pristupaju tom procesu samo radi ostvarivanja zadanih zadataka. Zbog manjka

Sitanja, iako to nije uvijek tako, oni su losi &ita¢i (Cudina-Obradovié, 2014: 254-255).
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5.2.1. Motivacija za izvanskolsko ¢itanje
Najvazniji cilj ¢itatke motivacije upravo je postizanje motivacije za izvanskolsko
Citanje. To se moze postici intrinzicnom motivacijom, tj. ¢itanjem radi zanimljivosti sadrzaja.
Konstantno i opsezno izvanskolsko ¢itanje rezultira brojnim benefitima poput razumijevanja
procitanoga, bogacenja rjecnika i Sirenja znanja o svijetu. Vazan faktor za postizanje te vrste
motivacije svakako je 1 pozitivno Skolsko ozra¢je koje podrazumijeva opustenu atmosferu,

sloboda u izboru sadrzaja i sl.
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6. CITANJE U NASTAVI HRVATSKOGA JEZIKA

Danasnji sustav obrazovanja tezi razvijanju brojnih kompetencija u svim predmetnim
podruéjima. Jedan od niza zadataka predmeta Hrvatski jezik stjecanje je temeljne kompetencije-
komunikacije na materinskome jeziku (Visinko, 2014: 42). Predmet je to koji svakoga skolarca
prati od pocetka do kraja Skolovanja, stoga je njegova vaznost u Zivotu svakoga pojedinca
neupitna.

Predmet Hrvatski jezik kompleksan je, a u njemu se isprepli¢u tri medusobno povezana
predmetna podrudja, a to su: hrvatski jezik i komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo te kultura
i medij. lako je svako podrucje grana za sebe, takoder se nadopunjuje s ostalim podrué¢jima.
Predmetno podrucje hrvatski jezik i komunikacija temelji se na savladavanju hrvatskoga jezika,
tj. podru¢ja jezicne djelatnosti (s/usanja, govorenja, citanja 1 pisanja). To rezultira
ostvarivanjem komunikacijske jezi¢ne kompetencije na hrvatskom standardnome jeziku.
KnjiZzevnost i stvaralastvo svoje temelje gradi na ¢itanju i interpretaciji knjizevnoga teksta koji
je rezultat uéenikova umjetnickoga, spoznajnoga, jezi¢noga, ali i osobnoga shvacéanja svijeta i
stvarnosti u kojoj zivi. Podrucje kulture i medija u srediste stavlja uenikovo istrazivanje veza
izmedu tekstova 1 njthovoga oblika izmedu kulture Zivljenja, drustvenih odnosa, meduodnosa
autora i publike te visoke umijetnosti i popularne kulture. Mediji se smatraju osnovnim
prenositeljima kulture (MZOS, 2019: 9-10).

Problematika ¢itanja nije jednostavna ni uska, stoga se ne moze govoriti o zasebnoj
metodici odnosno didaktici ¢itanja. Citanje se moZe izdvojiti kao posebna grana predmeta
Hrvatski jezika buduéi da je kod ucenika potrebno promovirati razli¢ite vrste Citanja, a s ciljem
Sto uspjesnijeg ostvarenja odgojno-obrazovnih ishoda koji se postizu nastavom ¢itanja. Kako
bi se postiglo sve navedeno, vazno je redovito organizirati vjezbe Citanja (Tezak, 1996: 67).
Citanje, kao jedan od temeljnih sadrzaja nastave hrvatskoga jezika, najvie se ostvaruje u
predmetnom podrucju knjizevnosti i stvaralastva. Time je zivot ucenika obogacen u brojnim
segmentima zivota. Bogatstvo pisane rije¢i ima mo¢ za njegov razvoj, kako osobni tako i
estetski, potiCe ga na kriticko promisljanje o svijetu u kojem zivi, formiranju stavova i
vrijednosti. Posebno se isti¢e vaznost stjecanja kulture Citanja kao i Citanja iz uzitka koja
ucenike potice na razmjenu vlastitih iskustava i dozivljaja s iskustvima drugih ljudi i drukcijih
kultura (MZOS, 2019: 9-10). Sat knjizevnosti moze biti u¢enikov sretni, motivirajuéi trenutak
za stjecanje ljubavi prema citanju. U prilogu je naveden primjer pisane priprave za sat

interpretativnoga ¢itanja uéenika Cetvrtih razreda osnovne skole. 8

8 Prilozena priprava samostalno je izradena za potrebe diplomskoga rada.
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Predmetno podrucje

Hrvatski jezik i komunikacija

Nastavna jedinica

Interpretativno Citanje

Tip nastavnoga sata

Obrada novoga nastavnoga sadrzaja

Odgojno-obrazovni ishod

Razrada ishoda

OSHIJA.43.

Ucenik cita tekst 1 prepricava sadrzaj teksta sluzec¢i se
biljeskama.

- prepoznaje domoljubne pjesme;

- razgovijetno Cita zadani tekst;

- Cita u sebi 1 naglas zadani tekst s razumijevanjem
postujudi reenicnu intonaciju 1 reCenicni naglasak;

- prilagodava glas 1 tempo raspoloZenju u tekstu;

- interpretativno Cita postujuci reCenic¢ne znakove;

- vrednuje izrazajno Citanje prema zadanim kriterijima.

Suodnosne veze

Unutar predmetna korelacija - knjizevnost (poezija)

Medupredmetne teme

Odgojno-obrazovna ocekivanja

uku B.2.4. Samovrednovanje/samoprocjena

- procjenjuje i ulozeni trud i vrijeme te svoje zadovoljstvo
procesom 1 rezultatima.

uku D.2.2. Suradnja s drugima

- uz upute ucitelja aktivno radi i sudjeluje u aktivnostima
u skupini;

- dogovara se o zajednickom cilju s ¢lanovima skupine i

ustraje u ostvarenju cilja.

osr B.2.2. Razvija komunikacijske kompetencije.

- aktivno slusa, daje i prima informacije;

- razvija odnose poStovanja medu vr$njacima.

osr B.2.4. Suradnicki uéi i radi u timu.

- pomaze drugima, dogovara se, dijeli znanje i postignuca

u ostvarivanju zadatka.

Metodicki sustavi

komunikacijsko-stvaralacki

Nastavne metode

metoda cCitanja, metoda sluSanja, metoda govorenja,

metoda rada na tekstu i metoda razgovora.

22




Nastavni oblici

frontalni rad, individualni rad i rad u skupini.

Nastavna sredstva i pomagala

ploc¢a, magneti, kutija, papiri¢i s reCenicama, papiri s

rijeCima, papiri s tekstovima pjesama.

Literatura za ucenike

Ivi¢, S., Krmpoti¢, M. (2023). Zlatna vrata 4, udzbenik

za &etvrti razred osnovne $kole. Skolska knjiga, Zagreb.

Literatura za uciteljicu/ucitelja:

Ivi¢, S., Krmpoti¢, M. (2023). Zlatna vrata 4, udzbenik
za &etvrti razred osnovne $kole. Skolska knjiga, Zagreb.
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta (2019).
Kurikulum nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne
Skole i gimnazije. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i

Sporta, Zagreb.

Struktura 1 predvideno trajanje

pojedinoga dijela nastavnoga sata

PRIPRAVA
a) motivacija

b) najava sata

IZVEDBA

a) interpretativno ¢itanje i emocionalno-intelektualna
stanka

b) utvrdivanje pravila interpretativnoga Citanja

c) ponavljanje

d) izrazajno Citanje po grupama/ vr$njacko vrednovanje.

ZAKLJUCAK
a) samovrednovanje

b) domaca zadaca

Dijelovi sata Opis aktivnosti uc¢enika Odgojno-

obrazovna
ocekivanja
medupredmetnih

tema
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PRIPRAVA

a) Motivacija

b) Najava

IZVEDBA

a)
Interpretativno
Citanje
emocionalno-
intelektualna

stanka

Ucenici izvode vjezbe za glas 1 izgovor kako bi pripremili
svoje glasnice za sat.

Dobro jutro, dragi ucenici! Kako ste? Jeste li se naspavali?
Ja sam jos malo pospana. Hocete li mi pomoci da se
razbudim i lakse odradim danasnji sat tako da sa mnom
zagrijete glasnice?

Ucenici izvode prvu vjezbu tako da neprekidno govore glas
,a”. Ustanite, napravite blagi raskorak i opustite ruke uz
tijelo. Neprekidno cemo izgovarati glas ,,a”. Ucenicima
demonstriram prvu vjezbu. Drugu vjezbu ucenici izvode
tako da duboko udahnu i neprekidno izgovaraju glas ,,s”
kroz stisnute zube. Sada ¢emo duboko udahnuti i kroz
stisnute zube neprekidno izgovarati glas ,,s”. UCenicima
demonstriram drugu vjezbu. Ucenici trecu vjezbu izvode
tako §to ¢e impulzivno glasno govoriti ,.ha” trzanjem iz

pleksusa. Ucenicima demonstriram trecu vjezbu.

Zagrijali smo nase glasnice radi toga Sto cemo se na
danasnjem satu baviti ¢itanjem.

Na plocu lijepim papirié¢ koji predstavlja naslov, CITANJE.

Jedan po jedan ucenik iz kutije izvlaci papiri¢ na kojem je
napisana recenica koju treba procitati prema tempu citanja
ili jacini govorenja, a ista je naveden na papiricu u
zagradama. Nakon svake procitane reCenice na zadani nacin,
ucenik komentira tezinu Citanja. UCenike poti¢em pitanjima:

Kako ti je bilo citati, tesko ili lako? Zasto?

Redenice:

Medo medi ne da meda, ne da medo medi meda. (brzo)

uku D.2.2.

osr B.2.2.
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b) Utvrdivanje
pravila
interpretativn-

ga citanja

Blistaj, blistaj, zvijezdo mala, tko si, sto si, rad bih znala.
(sporo)

Zasto nisi procitao lektiru, sutra nam je ispit? (tiho)
Usklicnom se recenicom izrazava osjecaj, zapovijed ili
zabrana. (glasno)

Ture bure gura, bule bure valja, bolje ture bure gura nego

bula bure valja. (brzo i tiho)

Nakon $to su procitane i prokomentirane sve recenice, pitam
ucenike:

Sto smo vjezbali na pocetku sata? (Glasnice.)

Sto nastaje titranjem nasih glasnica? (Glas.)

Za Sto nam je potreban glas? (Govorenje/Citanje.)

Naslonite se i pozorno poslusajte tekst koji je napisao
hrvatski umjetnik Drago Ivanisevi¢. Ucenici sluSaju
interpretativno Citanje. Nakon ¢itanja slijedi emocionalno-

intelektualna stanka.

Sto sam procitala? (Pjesmu.)

Kako ste prepoznali da je procitani tekst pjesma?

O cemu govori pjesma? (Pjesma govori o Hrvatskoj
domovini.)

Kako zovemo pjesme koje pjevaju/govore o domovini?

(Domoljubne pjesme.)

Jeste li culi neke nepoznate rijeci?

Kako ste razumjeli o cemu je rijec u tekstu? (Razumjeli smo
o ¢emu je rijeC u tekstu jer ste jasno Citali.)
Moramo li uvijek jasno citati? (Moramo.) Zasto? (Kako bi

nas drugi razumijeli.)

osr B.2.4.
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Kakav treba biti polozaj naseg tijela tijekom Ccitanja?
(Polozaj tijela treba biti uspravan i ¢vrst.)

Na plocu lijepim papir na kojem pise JASNOCA te govorim
ucenicima: Prilikom citanja moramo paziti na jasnocu kako

bi nas svi razumijeli.

Sto je tempo? (Brzina.) U kojem ste jo§ predmetu spominjali
tempo? (Glazbenoj kulturi.) Kako ste u glazbenoj kulturi
definirali tempo? (Tempo je brzina izvodenja glazbenog
djela.)

Kojim tempom sam Ccitala pjesmu? (Umjereno sporim
tempom.)

Uc€enicima ¢itam pjesmu jako brzim tempom. Jeste li sada
razumjeli Sto sam procitala? (Nismo.) Zasto? (Zato $to ste
prebrzo citali.)

Znaci li to da nam je tempo bitan prilikom izrazajnog
citanja? (Tempo je bitan.)

Na plocu lijepim papir na kojem pise TEMPO (BRZINA).

Sto mislite, kojim tempom se citaju domoljubne pjesme?

(Umjereno sporim tempom.)

Kako ste se osjecali dok ste slusali pjesmu?

Jeste li u mojem glasu osjetili neke emocije dok sam citala?
(Ljubav, ponos...)

Moramo li iskazivati emocije dok Ccitamo pjesme?
(Moramo.) Zasto? (Kako bi kod slusatelja razvili emocije 1
uzivljavanje u tekst.)

Na plocu lijepim papiri¢ na kojem pise, EMOCIJE.

Ucenicima dijelim tekst.

Ucenici Citaju tekst u sebi i pripremaju se za glasno Citanje.
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c) Ponavljanje

Procitajte tekst u sebi i pripremite se za glasno Citanje zato
Sto ¢u prozvati jednog ucenika.

Prozivam jednoga dobrovoljca da izade pred plocu i procita
tekst na glas. Upozoravam ucenike kako prilikom citanja

pjesme, gledaju u onoga tko ¢ita, tj. da ne gledaju u tekst.

Je li jasno procitan tekst?

Je li vam prenio emocije Citanjem?

Mozete li se sjetiti kojim tempom je procitao prva Ccetiri
stiha? (Sporim.)

Zasto je citao sporo? (Citao je sporo zbog nabrajanja,
zareza.)

Sto mislite, kako se to zove kada zastanemo iza zareza ili
nekog drugog recenicnog znaka tijekom citanja? (Stanka.)
Zasto radimo stanke tijekom Ccitanja? (Tijekom Citanja
radimo stanke kako bi na$ govor bio jasnijiikako bi prenijeli
emocije.)

Na plocu lijepim papiri¢ na kojem pise STANKA.

Je 1i Citao tekst u jednom tonu ili je pak naglasavao neke
rijec? (Da.)
Sto se dogada s nasim glasom kada naglagavamo rije¢i?

(Podize se/ povisuje.)

Podizanje ili spusStanje glasa prilikom citanja, z0vemo
intonacija. Na plocu lijepim papir na kojem piSe
INTONACIJA.

Sto mislite zasto nam je vazna intonacija. (Vazna nam je da

naglasimo vazne rije¢i i prenesemo emociju.)

Ucenici usmeno ponavljaju na S§to sve moramo paziti

tijekom izrazajnog Citanja.

osr B.2.4.

uku D.2.2.
osr B.2.4.

uku B.2 4.
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d)
Interpretativno
¢itanje po
grupama/
vrinjacko

vrednovanje

Ucenici su podijeljeni u tri skupine, a ukupno je sedam
skupina.

Sve tri skupine ¢e dobiti jednu od dvije odabrane pjesme,
Kako se pise pjesma o domovini Zvonimira Goloba i
Prelijepa nasa Paje KaniZaja.

Dajem upute ucenicima:

Aktivnost cete raditi u skupinama po troje. Zatim skupine
dobit ¢ée jednu pjesmu o domovini koju je potrebno dobro
uvjezbati citati. Prvo cete procitati svatko za sebe. Zatim ¢e
procitati jedan ucenik, a ostali u grupi ce ga slusati.
Komentirat cete citanje toga ucenika i popraviti greske.
Nakon njega, isto radi drugi pa treci ucenik u grupi. Za tu
aktivnost imate 10 minuta. Odabrat ¢u iz svake skupine
Jednog od vas da procita pjesmu.

Ucenici ponavljaju upute. Ucenike dijelim u tri skupine te

dijelim materijal.

Nakon vjezbanja odabirem dva ucenika iz dvije razli¢ite
skupina koje imaju istu pjesmu. Prvo jedan pa zatim drugi
ucenik cita pjesmu. Nakon Sto procitaju svoju pjesmu,
ucenici vrednuju Citanje prema napisanim elementima za
Citanje poezije na ploci.

Ucenicima dajem upute:

Sada kada ste uvjezbali citanje, prozvat ¢u jednoga ucenika
iz skupine pred plocu, a zadatak ostalih je slusati jer Cete
vrednovati Citanje prema kriterijima za citanje koje smo
odredili tijekom sata. Vrednovat cemo tako sto cemo pored
svakoga ovoga elementa zapisati bodove. Dva boda ¢emo
dati ako je izvrsno, a jedan bod ako je korektno. Ucenici
ponavljaju upute.

Potic¢em ucenike pitanjima:
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ZAKLJUCAK

a) Ucenicko
samovrednova

-nje

b) Domaca

zadaca

Koliko bodova biste dali za navedene kriterije?
Sto je moglo biti uspjesnije?

Na cemu treba jos poraditi? Sto jos treba vjezbati?

Iz predmeta Priroda i drustvo ucite o povijesti nase
domovine. Na danasnjem satu culi smo kako pjesnici
prekrasnim stihovima iskazuju ljubav prema domovini.

Kako vi iskazujete ljubav prema svojoj domovini?

Sto smo danas radili? (Danas smo vjezbali &itati.)
Sto smo citali? (Pjesme.)
O cemu moramo voditi racuna pri citanju poezije?

(O jasno¢i, tempu citanja, stankama, emocijama.)

Ucenici se samovrednuju poloZajem prstiju.

Palac prema gore - slazem se s navedenom tvrdnjom.

Palac poloZen ravno - niti se slazem niti se ne slazem s
navedenom tvrdnjom.

Palac prema dolje - ne slazem se s navedenom tvrdnjom.
Tvrdnje:

Citam jasno.

Prilagodavam glas i tempo raspolozenju u pjesmi.
Nacinom citanja pjesme sluSatelju prenosim emocije.

Stanke ostvarujem na odgovarajucem mjestu u pjesmi.

Nauciti interpretativno recitirati prva cetiri stiha pjesme

Drage IvaniSevica, Hrvatska.
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Plan prijenosnik (ploce, ra¢unalne prezentacije)

CITANJE POEZIJE

JASNOCA
TEMPO
EMOCIJA

INTONACHA

STANKA

Prilozi
1) Hrvatska

Ni brda nisu,

ni doline, ni rijeke, ni more,

ni oblaci nisu,

ni kiSa, ni snijeg nije moja Hrvatska...
Jer Hrvatska nije zemlja, kamen, voda,
Hrvatska je rije¢ koju naucih od majke
1 ono u rije¢i mnogo dublje od rijeci,

i ono dublje s Hrvatskom me veze,

s Hrvatskom Hrvata,

s patnjama njinim,

sa smijehom i nadom,

s ljudima me veZze,

te ja kao Hrvat brat sam sviju ljudi

I kud god idem sa mnom je

Hrvatska.

Drago IvaniSevi¢®

% IvaniSevi¢, D. (1981). Pet stolje¢a hrvatske knjizevnosti. Zagreb: Nakladni zavod Matice Hrvatske, str. 127.
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2) Kako se piSe pjesma o domovini
Potrazi rijeci koje volis
reci ith onome koga volis.

Neka to budu obi¢ne rijeci,

izgovori ih kao §to diSes.

Kao da hodas ulicom nepoznata imena,
kao da jo$ nema imena trg,
ili zito ili jezero.

Kao da s planine gledas visoko nebo.

Ujutro pod suncem, uvece i nocu
1 kada dode oluja,
u dobru i zlu,

izgovori samo: domovina moja!

Ima toliko rijeci da se to kaze
i svaka je dobra ako je tvoja.
Ne ¢es pogrijesiti,

ne grijesi onaj koji voli.

Ipak, ustani kad izgovara$ njeno ime.
Pjesma o domovini pjeva se stojeci,
ustima koja placu

i rukama koje grle.

Zvonimir Golob1®

10 Hrvatski Pjesnici (2015) Kako se pise pjesma o
domovini. Dostupno na;

https://hrvatskipjesnici.blogspot.com/2015/08/kako-

se-pise-pjesma-domovini.html

Pristupljeno: 10. 5. 2023.
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3) Prelijepa nasa od mornara

Od makova zrna do slavonskih snasa

do gavrana crna, prelijepa Lijepa je Nasa!
od zrna prosa

do crnoga kosa! Pajo Kanizaj!!

Od sivoga vrapca
i zelenog Zapca
do konja sto kasa

I svih vrsta pasa!

Od zutike 1 ljutike,
pelargonija i begonija,
tratin€ica 1 ivancica,

od cvijeca do drveca!

Od najmanjeg vrutka
1 potocnog oblutka
do kamene gromade
i autostrade!

Od visokih gora

do sinjega mora,

od Vukovara i lloka

do mora dubokal!

Od Drave i Save
do Cetine plave,
od crkvice svake

do katedrale i Prevlake!

Od najmanjih Saka

do najstarijih baka,

11 Hrvatski Pjesnici (2015) Prelijepa nasa. pjesnici.blogspot.com/2015/11/prelijepa-nasa.html
Dostupno na: https://hrvatski- Pristupljeno: 10. 5. 2023.
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7. SKOLSKA LEKTIRA

Skolska lektira dio je odgojno-obrazovnoga procesa svakoga udenika u
osnovnoskolskom i srednjoskolskom obrazovanju. Izvodi se na nastavi Hrvatskoga jezika,
podruc¢je knjizevnost i stvaralastvo. Takoder, ona se prozima i kroz hrvatski jezik i
komunikacije te kulturu i medije.

Ani¢ (1994: 420) definira lektiru kao: ,,ono §to se ¢ita, Citano gradivo, §tivo.” Autorica
Jerkin (2012: 113) zakljucuje kako je Aniceva definicija preopsirna jer ,,Stivo” koje ucenici
¢itaju nisu samo Skolske lektire, ve¢ to ukljucuje svu pisanu gradu s kojom se susrecu tijekom
nastave. Takvoj definiciji, opre¢na je Rosandi¢eva definicija. Rosandi¢ (1988: 81) skolsku
lektiru naziva i: ,,domacom lektirom te je definira kao knjizevno djelo koje u¢enik samostalno
¢ita kod kuce. On smatra da se bez samostalnoga ¢itanja kod ku¢e ne mogu ostvariti knjizevni
odgojno-obrazovni ishodi jer se ono prozima, nadopunjuje i tezi istim ciljevima kao i rad u
skoli”. Odgojno-obrazovni ishodi i preporuke za ostvarivanje istih, koje u¢enik mora ostvariti
u nastavi Hrvatskoga jezika, propisani su Kurikulom nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije (2019).

Jurdana i sur. (2021: 76) stavili su naglasak na odabir djela za skolsku lektiru u nizim
razredima zato $to je to razdoblje kada ucenici stjeCu ljubav prema knjizevnoumjetnickim
djelima. Dakle, ucitelj razredne nastave ima vrlo vaznu ulogu u formiranju uc¢enika u aktivnoga
Citatelja za ostale razine odgojno-obrazovnoga procesa, ali i za daljnji zivot. Uloga je ucitelja
pomo¢i ucenicima u izboru i razumijevanju knjiga. Njihova vazna uloga kod motiviranja
ucenika za Citanje lektirnih djela sa sobom nosi i niz izazova. Brojni autori uvidjeli su kako
ucenici nerado ¢itaju Skolsku lektiru. Razlozi su mnogobrojni i raznoliki. U radu autorice Jerkin
(2012: 114) izdvajaju se: ,,nezanimljivost sadrzaja, nepodudarnost tematike djela i u¢enikovih
interesa te osjecaj prisile Citanja”. O navedenim problemima svjedoce brojna istrazivanja.
Takvu nemotiviranost u¢enika za ¢itanje Rosandi¢ (1988: 81) naziva ,,krizom ¢itanja”. Franoli¢
prema Lazzrich i Canéar (2020: 154-155) uz gore navedene probleme koji demotiviraju uéenike
za Citanje, navode i1 neprimjerenost sadrzaja njihovoj dobi, ukalupljen pristup interpretaciji
knjizevnih predlozaka, nedovoljna opremljenost knjiznica knjizevnom gradom te prevlast
digitalnih sadrzaja. Kao najveci problem za nerado Citanje lektire izdvajaju monotone dnevnike
Citanja Cija se forma nije mijenjala desetlje¢ima. ,,UCitelj mora voditi racuna o raznolikosti
pisanih zahtjeva” (Lazzarich i Canéar, 2020: 156). Osim suhoparnih ispunjavanja biljeznica za

¢itanje 1 lektirni naslovi koji se ponavljaju iz godine u godinu iziskuju promjene.
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Prvi razred

POPIS LEKTIRE:
Jacob i Wilhelm Grimm: Bajke (izbor)
Zvonimir Balog: Male price o velikim slovima

Grigor Vitez: 4 zasto ne bi'?

1.

2.

3.

4. Ljudevit Bauer: Tri medvjeda i gitara

5. Sun¢ana Skrinjari¢: Kako sanjaju stvari ili Plesna haljina 2utog maslacka

6. Jens Sigsgaard: Pale sam na svijetu

7. Ewa Janikovszky: Bas se veselim ili Znas li i ti ili Da sam odrastao ili Kako da odgovorim
8. Zeljka Horvat-Vukelja: Hrabrica ili Zdenko Slovojed ili Slikoprice ili Leteéi glasovir ili
Petra uci plivati

9. Sonja Zubovi¢: Kako se gleda abeceda

10. Ivanka Borovac: Zivotinjska abeceda

11. Stanislav Femeni¢: Idi pa vidi

12. Svjetlan Junakovi¢: Dome, slatki dome

13. Jean-Baptiste Baronian: Figaro, macak koji je hrkao

14. Ana Doki¢-Pongra$i¢: Nemas pojma, Grizlijane'®

2 Buduéi da udenici u prvome razredu &itaju poeziju G. Viteza, u tre¢em poglavlju rada bilo je rijeci o njegovom
knjizevnom stvaralastvu i doprinosu u hrvatskoj djecjoj knjizevnosti.

13 Knjiznica grada Zagreba (2023). Popis lektire za osnovne $kole. Dostupno na https://www.kgz.hr/hr/za-djecu-
i-mlade/lektira/popis-lektire-za-osnovne-skole/1680 Preuzeto: 18. 5. 2023.
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Drugi razred

POPIS LEKTIRE:

. Hans Christian Andersen: Bajke (izbor)

. Ratko Zvrko: Grga Cvarak

. Karel Capek: Postarska bajka

. Carlo Collodi: Pinokio

. Alan Aleksander Milne: Medo Winnie zvani Pooh
. Dubravko Horvati¢: Stanari u slonu

. Nevenka Videk: Pismo iz Zelengrada

. Nada Ivelji¢: Nebeske barke ili Pronadeno blago ili Bozi¢na bajka

O o0 N N O b W DN

. Zelimir Hercigonja: Postar zeko Brzonogi ili Prasnjavko ili Kjel crna labud ptica ili
Vodenjak i stara kruska

10. Andrea Peterlik-Huseinovi¢: Plavo nebo ili Ciconia ciconia

11. Desa Muck: Anica i sportski dan ili Anica i carobnica Lili

12. Ela Peroci: Djeco, laku no¢ (izbor)

13. lvica Bednjanec: Male ljubavi

14. Mila Zeljeznjak: Sretne price

15. Bozidar Prosenjak: Mis

16. Hrvoje Kovacevi¢: General Kiro mis

17. Larisa Mravunac: Djecak u zvjezdanim ¢izmama

18. Charles Perrault: Bajke (izbor: Vile, Kraljevi¢ Cuperak, Macak u ¢izmama, Pepeljuga, ili
Ljepotica i zvijer Mme Leprimce de Beaumont koja se redovito tiska pod Perraultovim
imenom.)

19. Nada Zidar-Bogadi: Sretni cvréak**

14 Knjiznica grada Zagreba (2023). Popis lektire za osnovne §kole. Dostupno na https://www.kgz.hr/hr/za-djecu-
i-mlade/lektira/popis-lektire-za-osnovne-skole/1680 Preuzeto: 18. 5. 2023.
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Treci razred

POPIS LEKTIRE:

. Mato Lovrak: Vlak u snijegu®®

. Tvana Brli¢-Mazurani¢: Cudnovate zgode Segrta Hlapica'®

. Luko Paljetak: Misevi i macke naglavacke

. Vladimir Nazor: Bijeli jelen

. Dubravko Horvati¢: Gricki top

. Sanja Polak: Dnevnik Pauline P. ili Drugi dnevnik Pauline P.
. Sanja Pili¢: Nemam vremena ili E bas mi nije Zao ili Hocu i ja

. Stanislav Femeni¢: Ludi kamen

O 00 3N OO U» ~ W N -

. Hugh Lofting: Pripovijest o doktoru Dolittleu

—_
)

. Nada Ivelji¢: Sestinski kisobran ili Cuvarice novih krovova

—
—

. Bozidar Prosenjak: Sijac srece

[EEN
N

. Gianni Rodari: Putovanje Plave strijele ili Cipolino

[EEN
w

. Hrvatske narodne bajke

[EEN
N

. James M. Barrie: Petar Pan

[N
[Sa}

. Slavko Kolar: Jurnjava na motoru

[EEN
(o2}

. Frank Lyman Baum: Carobnjak iz Oza

[EEN
~

. Otfried Preussler: Mali vodenjak ili Mala vjestica

[N
oo

. Elwyn Brooks White: Paukova mreza

—_
Ne)

. Dragutin Horki¢: Cadave zgode

N
o

. Basne (izbor) 7

15 Treée razdoblje u hrvatskoj dje¢joj knjiZevnosti zove se Lovrakovo doba. O tome je veé bilo rije¢i u radu.

16 U tre¢em poglavlju rada naslovljenom Povijest hrvatske djecje knjizevnosti opisana je uloga i doprinos Ivane
Brli¢-Mazurani¢ u hrvatskoj djecjoj knjizevnosti.

17 Knjiznica grada Zagreba (2023). Popis lektire za osnovne §kole. Dostupno na https://www.kgz.hr/hr/za-djecu-
i-mlade/lektira/popis-lektire-za-osnovne-skole/1680 Preuzeto: 18. 5. 2023.
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Cetvrti razred

POPIS LEKTIRE:

1. Ivana Brli¢-Mazuranié: Rego¢ i Suma Striborova

2. Mato Lovrak: Druzba Pere KvrZice

3. Anto Gardas: Duh u mocvari ili Ljubicasti planet ili Izum profesora Leopolda ili Bakreni
Petar ili Tajna zelene pecine ili Igracke gospode Nadine

4. Erich Kastner: Emil i detektivi ili Toncek i Tockica ili Leteéi razred ili Blizanke

5. Hrvoje Kovacevi¢: Tajna Ribljeg Oka ili Tajna macje sape ili Tajna Tuznog psa ili Tajna
graditelja straha ili Tajna zlatnog zuba

6. Slavko Mihali¢: Petrica Kerempuh

7. Felix Salten: Bambi

8. Rudyard Kipling: Knjiga o dzungli

9. Nikola Puli¢: Kljuci¢ oko vrata

10. Matko Marusic¢: Snijeg u Splitu

11. Johanna Spyri: Heidi

12. Jagoda Truhelka: Zlatni danci

13. Zlata Kolari¢-Kisur: Moja zlatna dolina

14. Maja Gluscevi¢: Bijeg u kosari ili Klopka za medvjedica

15. Nada Mihokovi¢-Kumrié: Tko vjeruje u rode jos

16. Silvija Sesto: Bum Tomica ili Bum Tomica 2

17. Zoran Pongrasi¢: Mama je kriva za sve

18. Hrvoje Hitrec: Eko Eko

19. Istvan Bekeffi: Pas zvan gospodin Bozzi

20. Sanja Lovrenci¢: Esperel, grad malih cuda

21. Astrid Lindgren: Pipi Duga Carapa ili Ronja razbojnicka kéi ili Razmo u skitniji
22. Zvonimir Balog: Ja magarac ili Pusa od Krampusa ili Nevidljiva Iva ili Zmajevi i
vukodlaci

23. Ludwik Jerzy Kern: Ferdinand Velicanstveni

24. Anton van de Velde: Neobicni dozivljaji ptica Soviéa

25. Cecuk, Cuntié-Bandov, Horvat-Vukelja, Kolari¢-Kisur: Igrokazi®®

18 Knjiznica grada Zagreba (2023). Popis lektire za osnovne §kole. Dostupno na https://www.kgz.hr/hr/za-djecu-
i-mlade/lektira/popis-lektire-za-osnovne-skole/1680 Preuzeto: 18. 5. 2023.
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8. UTJECAJ DIGITALIZACIJE NA CITANJE | OBRAZOVANJE

Informacijsko-komunikacijska tehnologija neizostavan je dio odgojno-obrazovnog
procesa. Premda su svjesni da danasnje vrijeme od ucitelja zahtjeva uporabu nove tehnologije,
Lazzarich i Cancar (2020: 157) upozoravaju da se ne smije dopustiti da multimedija zasjeni
tradicionalne medije te da integracija digitalne tehnologije ne smije biti sama sebi svrhom, ve¢
rjeSenje kombinacija tradicionalnih i novih medija.

Knjige kao mocan alat nekadasnjih generacija danas su presle u sinonim za tradicionalnu
nastavu i na¢in poucavanja. Kod suvremene nastave osmisljeni su novi alati za koristenje
odnosno poucavanje u obliku e-knjiga. U¢itelji u nastavi imaju moguénost primjene razlicitih
racunalnih programa, aplikacija i mreznih alata koji mogu nastavu uéiniti suvremenijom i
pristupacnijoj uc¢enicima koji inace provode svoje slobodno vrijeme ispred ekrana. Ako ucitel;ji
iskoriste pozitivne strane digitalizacije, mogu lako pridobiti danasnju generaciju te ih motivirati
I ,,srusiti” trend necitanja. Uvodenje novih medija u nastavi ima svoje prednosti i nedostatke.

Autorice Lazzarich i Canéar (2020: 159) u svome radu navode niz prednosti koje pruza uporaba

.....

primjerice neposredno nakon pisanja ispita znanja na racunalu, omogucava koristenje
raznovrsnih tehnika poucavanja. Vazno je istaknuti da pomaze i djeci s teSkocama u razvoju te
poboljsava njihovu socijalizaciju i integraciju. lako navedeni pristup ima svojih prednosti,
Lazzarich i Candar (2020: 159) istaknule su i odredene nedostatke takvoga pristupa poucavanja.
Prva prepreka nedostatak je financijskih sredstava za koristenje tehnologije, ali i neadekvatna
kompetencija uclitelja za primjenu novih medija te svojevrsni otpor promjenama. Primjena
novih medija podrazumijeva i izdvajanje mnogo vremena za pripremu sadrzaja poucavanja.
Tijekom poucavanja digitalna tehnologija moze biti i ometajuci ¢imbenik u izvodenju nastave
ako odvlaci pozornost u¢enika s nastavnoga sadrzaja. Pretjerano koristenje novih tehnologija
moze izazvati ovisnost o internetu, probleme s vidom, a zbog manjak ¢itanja knjiga djeca slabije
razvijaju mastu i teZze shvaéaju pojmove prenesenoga znacenja i metafore. Mada je djecje
odrastanje usko povezano s digitalizacijom i druStvenim mrezama, njihov utjecaj ne mora
nuzno biti negativan, ve¢ ga treba funkcionalno iskoristiti i skrenuti pozornost prema neupitnom

potencijalu dobre knjige.
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8.1. Cilj istrazivanja i istraZivacki problemi
Cilj istrazivanja bio je ispitati povezanost izmedu sociodemografskih obiljezja ucenika
primjerice spola i razreda u skoli s njihovim stavovima o ¢itanju.
Kako bi se ostvario navedeni cilj, derivirani su sljedeci istrazivacki problemi:
1. istraziti uenicku percepciju i stavove o Citanju;
2. ispitati sociodemografske osobine i opce u¢enicke osobine ucenika;
3. utvrditi razlike medu uc¢enickim stavovima i1 navikama.
U skladu s time formulirana je hipoteza:
H1: Postoji statisticki znaCajna povezanost izmedu sociodemografskih obiljezja ucenika i

stavova o Citanju.

8.2. Metodologija istraZivanja

Za potrebe ovoga ispitivanja provedeno je istrazivanje na uzorku od 108 uc¢enika trecih
I ¢etvrtih razreda u osnovnim skolama: Lucac, Manus i Split 3. Struktura odgovora na anketna
pitanja prezentira se upotrebom apsolutnih i relativnih frekvencija, a prezentacija se radi
upotrebom metoda grafickoga i tabelarnoga prikazivanja.

Hipoteza rada, kojom se pretpostavlja prisutnost povezanosti izmedu
sociodemografskih obiljezja u¢enika i stavova o ¢itanju, ispituje se upotrebom Hi kvadrat testa.
Hi-kvadrat test je statisticka metoda koja se koristi za utvrdivanje statisticke znacajnosti veze
izmedu dvije kategoricke varijable 1 to u ovom radu sociodemografskih obiljezja i stavova o
¢itanju. Hi-kvadrat test u svom postupku usporeduje stvarne frekvencije opazenih vrijednosti s
oc¢ekivanim frekvencijama, a iste se temelje na pretpostavci da nema veze izmedu varijabli. Na
temelju usporedbe izraCunava se hi-kvadrat vrijednost koja predstavlja mjeru udaljenosti
izmedu opazenih i o¢ekivanih frekvencija. Nulta hipoteza (HO) u hi-kvadrat testu tvrdi da nema
statisticki znaCajne veze izmedu varijabli, odnosno da nema povezanosti izmedu
sociodemografskih obiljezja ucenika i stavova o Citanju, dok alternativna hipoteza (H1) tvrdi
da postoji statisti¢ki znaajna veza. Dobivena Hi-kvadrat testna vrijednost usporeduje se s
kriti¢cnom vrijednos$¢u iz hi-kvadrat tablice s ciljem odbacivanja ili prihvac¢anja nulte hipoteze.

Budu¢i da se Hi kvadrat test temelji na pretpostavci oéekivanih frekvencija, koje se
izraCunavaju na temelju nezavisnosti izmedu varijabli, ako su ocekivane frekvencije male
(manje od 5 prema Biljan-August i sur. (2009.), tada se moze dovesti u pitanje pouzdanost
rezultata testa, a to je ogranicenje za upotrebu ovog testa.

Analiza je radena u statistickom softwareu SPSS 25, proizvodaca IBM.
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9. REZULTATI ISTRAZIVANJA
Prema podatcima: uéenika je 59 (M), §to ¢ini 54,63% ispitanika, a ugenica je (Z) 49, tj. 45,37%.

Graf broj 1: Ispitanici prema spolu
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Vecéi udio ispitanika zastupljen je u treéem razredu ukupno 55, odnosno 50,93%

ispitanika, dok je u ¢etvrtom razredu 53 ispitanika, Sto predstavlja 49,07% ispitanika.

Graf broj 2: Ispitanici prema razredu
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Najveci broj ispitanika dolazi iz Skole Split 3, tj. 41 Sto ¢ini 37,96% broja ispitanika.

Slijedi skola Manus s 38 ispitanika sto predstavlja 35,19% ispitanika. Najmanji udio ispitanika

dolazi iz Skole Lucac kojih je 29, odnosno 26,85% ispitanika.

Graf broj 3: Ispitanici prema skoli
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Vecina ispitanika 78 (72,22%) ima majke s visokom stru¢nom spremom (VSS), dok

30 ispitanika (27,78%) ima majke sa srednjom stru¢énom spremom.

Tablica broj 1: Ispitanici prema stru¢noj spremi roditelja — majke

Stru¢na sprema roditelja - majka N %
VSS 78 72,22
srednja Skola 30 27,78
Ukupno 108 100,00

62 anketirana ucenika (57,41%) ima ocCeve s visokom stru¢nom spremom (VSS). 45
ispitanika (41,67%) ima ocCeve sa srednjom stru¢nom spremom. Jedan ispitanik (0,93%) ima

oca s osnovnom Skolom kao najviSom stru¢nom spremom.

Tablica broj 2: Ispitanici prema stru¢noj spremi roditelja - oca

Stru¢na sprema roditelja - otac n %
osnovna $kola 1 0,93
srednja Skola 45 41,67
VSS 62 57,41
Ukupno 108 100,00

Najveci broj ispitanika 105 (97,22%) ima majke koje su zaposlene. S druge strane, vrlo

mali udio ispitanika 3 (2,78%) ima majke koje su nezaposlene.

Tablica broj 3: Ispitanici prema radnom statusu majke

Roditelji - majka n %
nezaposlena 3 2,78
zaposlena 105 97,22
Ukupno 108 100,00

106 ispitanika (98,15%) ima oceve koji su zaposleni. S druge strane, vrlo mali udio ispitanika

2 (1,85%) ima oceve koji su nezaposleni.
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Tablica broj 4: Ispitanici prema radnom statusu oca

Roditelji — otac n %
nezaposlen 2 1,85
zaposlen 106 98,15
Ukupno 108 100,00

Visok udio ispitanika (87,04%) ima ocjenu ,,odlican” kao op¢i uspjeh te ih je 94. U
manjem postotku anketiranih uc¢enika, ukupno 12 (11,11%) ima ocjenu ,,vrlo dobar”. Ocjenu

,»dobar” imaju 2 (1,85%) ispitanika.

Tablica broj 5: Ispitanici prema opéem uspjehu

Op¢i uspjeh n %
dobar 2 1,85
vrlo dobar 12 11,11
odli¢an 94 87,04
Ukupno 108 100,00

Najveci dio ispitanika (61,11%) postigao je ocjenu ,,odli¢an” iz hrvatskog jezika, tj.
ukupno njih 66. Medu anketiranim uc¢enicima 39 (36,11% ) postiglo je ocjenu ,,vrlo dobar”.

Samo 3 ispitanika (2,78%) imaju ocjenu ,,dobar” iz hrvatskog jezika.

Tablica broj 6: Ispitanici prema uspjehu iz hrvatskog jezika

Uspjeh iz hrvatskog jezika n %
dobar 3 2,78
odli¢an 66 61,11
vrlo dobar 39 36,11
Ukupno 108 100,00

57 ispitanika (52,78%) izjasnilo se da umjereno voli cCitati. U manjem postotku 31

anketirani ucenik (28,70%) jako voli ¢itati. Medutim, 20 ispitanika (18,52%) ne voli Citati.
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V1. Za sebe mogu redi: n %
ne volim ditati 20 18,52
umjereno volim citati 57 52,78
jako volim citati 31 28,70
Ukupno 108 100,00

68 ispitanika (62,96%) naucilo je ¢itati prije upisa u $kolu, a u manjem broju njih 40
ispitanika (37,04%) naucili su ¢itati u $koli.

Tablica broj 8: Ispitanici prema u€enju ¢itanja

V2. Naucio/naudila sam Citati: n %
prije upisa u skolu 68 62,96
u skoli 40 37,04
Ukupno 108 100,00

Najveci udio ispitanika 48 (44,44%) cita ¢esto. U manjem postotku, 36,11% ispitanika

¢ita rijetko odnosno njih 39. Tek 21 anketirani ucenik (19,44%) ¢ita svakodnevno.

Tablica broj 9: Ispitanici prema V3. Koliko Cesto Citate:

V3. Koliko cesto Citate: N %
rijetko 39 36,11
Cesto 48 44,44
svakodnevno 21 19,44
Ukupno 108 100,00

Medu ispitanim ucenicima najveéi udio 30 (27,78%) izjasnilo se kako im je omiljena
knjizevna vrsta roman, odnosno vecina ispitanika preferira duze i sloZenije narativne forme te
uziva u ¢itanju romana. Bajke su omiljena knjizevna vrsta za 29 (26,85%) ispitanika. Pjesme
su omiljena knjizevna vrsta za 22 (20,37%) ispitanika. Pripovijetke su omiljene za 17 (15,74%)

ispitanika. Ispitanici u najmanjem broju preferiraju slikovnice i ukupno ih je 10 (9,26%).
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Tablica broj 10: Ispitanici prema omiljenoj knjiZevnoj vrsti

V4. Koja je tvoja omiljena knjiZevna vrsta: N %
bajka 29 26,85
pjesme 22 20,37
pripovijetka 17 15,74
roman 30 27,78
slikovnica 10 9,26
Ukupno 108 100,00

Vecina ispitanika 80 (74,07%) Cita knjige koje su sami odabrali. To ukazuje na njihovu
neovisnost i osobnu preferenciju kada je u pitanju odabir literature za Citanje. Ispitanici
vjerojatno traze knjige koje ih zanimaju i koje odrazavaju njihove interese i ukuse.

Znacajan broj ispitanika 53 (49,07%) izjavilo je da ¢ita samo lektirne naslove. Mogucée
je da ovi ispitanici Citanje lektire smatraju dovoljnim ili imaju manje vremena za ¢itanje drugih
knjiga.

Takoder, 37 ispitanika (34,26%) navodi da ¢ita knjige preporucene od strane roditelja.
Ta vrsta preporuka moze biti vazna za njih budu¢i da roditelji ¢esto zele dijeliti svoje omiljene
knjige i autore s djecom. Zajednicko ¢itanje u obitelji moZe biti poticajno i razviti ljubav prema
knjigama u obitelji.

Manji broj ispitanika 22 (20,37%) navodi da ¢ita knjige koje su im preporucili prijatelji.
Preporuke prijatelja mogu biti znacajan faktor u odluci o ¢itanju odredene knjige zato $to

ispitanici vjerojatno vjeruju misljenju i ukusu svojih prijatelja.

Tablica broj 11: Ispitanici prema ¢itanom sadrZaju u slobodno vrijeme

n %
knjige koje su mi preporucili prijatelji 22 | 20,37
knjige koje su mi preporucili roditelji 37 | 34,26
samo lektirne naslove 53 | 49,07
knjige koje sam sam/sama odabrao/odabrala 80 | 74,07
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Prema tablici, veéina ispitanika 73 (67,59%) voli citati skolsku lektiru. Dakle, postoji
znacajan broj ispitanika koji pokazuju interes i uzivaju u Citanju knjizevnih djela koja su
propisana kao Skolska lektira. To je pozitivan pokazatelj budu¢i da citanje skolske lektire moze
pruziti ispitanicima priliku za Sirenje znanja, razvijanje kritickoga razmisljanja i upoznavanje s
knjizevnim naslijedem. S druge pak strane, 35 (32,41%) ispitanika izjavilo je da ne voli Citati
Skolsku lektiru. Razlozi za to mogu biti raznoliki primjerice nedovoljno zanimljiv izbor lektire,

nedostatak motivacije ili osobne preferencije za druge vrste knjiZevnosti.

Tablica broj 12: Ispitanici prema voljenju ¢itanja Skolske lektire

V6. Volis li ¢itati Skolsku lektiru? n %
da 73 67,59
ne 35 32,41
Ukupno 108 100,00

Najcesci je razlog za ¢itanja lektire medu ispitanicima moguénost da nauce nesto novo.
Taj razlog podrzava 54 ispitanika (73,97%) ispitanika koji vole ¢itati lektiru. Takoder, vecina
ispitanika 67 (91,78%) voli Ccitati lektiru zato §to su im te knjige zanimljive. Manji broj
ispitanika 9 (12,33%) navodi da vole Citati lektiru zato §to ne bi sami odabrali te naslove. 21

ispitanik (28,77%) voli Citati lektiru zato Sto odgovorno izvrsava svoje Skolske zadace.

Tablica broj 13: Ispitanici prema razlogu voljenja ¢itanja lektire

n | %

zato $to je to moguénost da nauc¢im nesto novo kao i iz svake situacije u zivotu | 54 | 73,97

zato $to su te knjige zanimljive 67| 91,78
zato §to te naslove ne bih nikada sam/sama odabrala 9 | 12,33
zato Sto odgovorno izvrSavam svoje Skolske zadace 21| 28,77

U tablici se moze primijetiti da postoji nekoliko razloga zbog kojih ispitanici odbijaju
Citanje lektire. Njihov izbor je sljede¢i: 9 ispitanika (25,71%) Cesto odbija Citanje lektire zbog
knjiga u kojima im je nerazumljiv rje¢nik, 24 ispitanika (68,57%) navodi da im te knjige nisu
zanimljive, 31 ispitanika (88,57%) smatra da su knjige lektire Cesto predugacke s mnogo

stranica, dok 18 ispitanika (51,43%) ispitanika nema dovoljno slobodnog vremena za Citanje.
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Tablica broj 14: Ispitanici prema razlogu nevoljenja ¢itanja lektire

N %
cesto su to knjige u kojima mi je nerazumljiv rjecnik 9 25,71
zato $to mi te knjige nisu zanimljive 24 68,57
cesto su to knjige s puno stranica 31 88,57
nemam dovoljno slobodnoga vremena za Citanje 18 51,43

Tablica prikazuje navike ispitanika vezane uz cCitanje Skolskih lektira. Rezultati su
sljedeci: 15 ispitanika (13,89%) priznaje da ponekad preskacu neke stranice knjige, dok veéina,
njih 93 (86,11%), uglavnom cita cijele lektire. Takoder, tre¢i ponudeni odgovor na navedeno
pitanje (Citam sazete verzije s interneta) nije se odnosio ni na jednog ucenika S$to se moze
interpretirati davanjem socijalno pozeljnog odgovora ili zaista ¢injenicom da ucenici ove dobi

to ne rade.

Tablica broj 15: Ispitanici prema nac¢inu ¢itanja $kolske lektire

V9. Skolske lektire procitam: n %
ponekad preskoc¢im po neku stranicu knjige 15 13,89
uglavnom cijele 93 86,11
Ukupno 108 100,00

Najcesée ispitanici 81 (75,00%) razgovaraju o procitanim knjigama s roditeljima. Toliki
postotak jasno sugerira da niti Skolska lektira, a vjerojatno niti ostali Skolski sadrzaji nisu samo
dio interakcije nastavnik-ucenik, ve¢ su navedeni sadrzaji dio i obiteljske komunikacije. S
prijateljima o procitanim knjigama razgovara 53 ispitanika (49,07%), dok 35 ispitanika
(32,41%) navodi da razgovara o knjigama s uciteljicom. S druge strane, 16 ispitanika (14,81%)

izjavljuje da ne razgovara o proc¢itanim knjigama ni s kim.
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Tablica broj 16: Ispitanici prema razgovoru o procitanim knjigama

n %
s prijateljima 53 49,07
s uciteljicom 35 32,41
s roditeljima 81 75,00
ni s kim 16 14,81

Tablica prikazuje misljenja ispitanika o tome §to ¢ini knjigu dobrom. Rezultati su
sljedeci: 53 ispitanika (49,07%) smatra da je knjiga dobra ako su uzivali dok su je citali, 15
ispitanika (13,89%) naglasava da je junak sliCan njima vazan faktor za ocjenu knjige, 81
ispitanik (75,00%) istice da je knjiga dobra ako govori o zanimljivoj temi, 64 ispitanika
(59,26%) vrednuje knjige kao dobre ako im omogucavaju lijep0 mastanje, dok 58 ispitanika
(53,70%) navodi da knjige koje sami ne bi odabrali smatraju dobrima.

Tablica broj 17: Ispitanici prema obiljeZju knjige koju smatra dobrom

n %
sam uzivao/uzivala dok sam ¢itao/Citala 53 49,07
je junak slican meni 15 13,89
govori 0 zanimljivoj temi 81 75,00
uz nju mogu lijepo mastati 64 59,26
zato Sto te naslove ne bih nikada sam/sama odabrala 58 53,70

Vecina ispitanika smatra da je Citanje vazno 99 (91,67%), dok citanje nevaznim smatra

9 ispitanika (8,33%).

Tablica broj 18: Ispitanici prema stava o vaznosti ¢itanja

V12. Mislite li da je Citanje vazno: n %
da 99 91,67
ne 9 8,33
Ukupno 108 100,00

Vecina ispitanika posjeduje kod kuce knjige za citanje, ukupno 87 (80,56%), a 21
ispitanik (19,44%) ne posjeduje knjigu za ¢itanje kod kuce.
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Tablica broj 19: Ispitanici prema posjedovanju knjiga za ¢itanje

V13. Kod kuée posjedujem: n %
posjedujem knjige za Citanje 87 80,56
ne posjedujem knjige za Citanje 21 19,44
Ukupno 108 100,00

9.1. Ispitivanje hipoteze rada

Nakon prikaza strukture odgovora anketiranih uéenika ispituje se postavljena hipoteza
rada. Kao varijable sociodemografskih obiljezja koristi se varijable spola i razreda, dok se kao
varijable stavova o ¢itanju koriste varijable voljenja ¢itanja, ucestalosti Citanja te Citanja lektire.
H1: Postoji statisticki zna¢ajna povezanost izmedu sociodemografskih obiljeZja ucenika i

stavova o Citanju

Medu anketiranim ucenicima 15 ispitanika (25,40%) jako voli citati, 28 (47,50%)
umjereno voli Citati, 16 (27,10%) ne voli ¢itati. Medu uéenicama njih 16 (32,70%) jako voli
Citati, 29 (59,20%) umjereno voli Citati, dok samo 4 (8,20%) ne voli ¢itati. Ukupno gledajuéi,
28,70% svih ispitanika jako voli ¢itati, 18,50% umjereno voli ¢itati, dok 52,80% ne voli Citati.

Tablica broj 20: Voljenje ¢itanja prema spolu

Crosstab
1. Za sebe mogu reci:

jako volim umjereno ne volim Total

Stati | volim Gitati | citati ota
Spol |M n 15 28 16 59
% 25,40% 47,50% 27,10% | 100,00%
Z n 16 29 4 49
% 32,70% 59,20% 8,20% | 100,00%

Veca preferencija Citanja je utvrdena medu ucenicama u odnosu na ucenike.
Ispitivanjem je utvrdena prisutnost statisti¢ki znacajne povezanosti izmedu preferiranja Citanja

i spola (¥2=6,38; P=0,041).
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Tablica broj 21: Hi kvadrat test

Chi-Square Tests

Asymptotic
Value df Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 6,3792 ,041
Likelihood Ratio 6,832 ,033

N of Valid Cases

108

a. 0 cells (,0%) have expected n less than 5. The minimum expected nis 9,07.

Medu ucenicima, njih 27 (45,80%) cesto Cita, 22 (37,30%) cita rijetko, dok njih 10

(16,90%) cita svakodnevno. U ukupnom broju ucenica, njih 21 (42,90%) cesto cCita, 17
(34,70%) cita rijetko, dok njih 11 (22,40%) ¢ita svakodnevno.

Tablica broj 22: U¢estalost ¢itanja prema spolu

Crosstab

3. Koliko ¢esto Citate:

svakodnevno Cesto rijetko Total
Spol M n 10 27 22 59
% 16,90% 45,80% 37,30%| 100,00%
Z n 11 21 17 49
% 22,40% 42,90% 34,70%| 100,00%

Nakon provedenoga ispitivanja nije utvrdena prisutnost statisticki znacajne povezanosti

izmedu ucestalosti ¢itanja 1 spola (¥2=0,517; P=0,772).

Tablica broj 23: Hi kvadrat test

Chi-Square Tests

Asymptotic
Value df Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 5172 172
Likelihood Ratio 515 JA73
N of Valid Cases 108

a. 0 cells (,0%) have expected n less than 5. The minimum expected nis 9,53.
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38 anketirana ucenika (64,40%) voli ¢itati Skolsku lektiru, a 21 u¢enik (35,60%) ne voli
Skolske lektire. U skupini uéenica njih 35 (71,40%) voli ¢itati Skolsku lektiru, dok njih 14

(28,60%) ne voli.

Tablica broj 24: Citanje lektire prema spolu

Crosstab
6. Volis i ¢itati skolsku lektiru?
Total
da ne

Spol M N 38 21 59
% 64,40% 35,60% 100,00%

7z N 35 14 49

% 71,40% 28,60% 100,00%

Nije utvrdena prisutnost statisticki znacajne povezanosti izmedu voljenja Citanja lektire

1 spola (¥2=0,603; P=0,438).

Tablica broj 25: Hi kvadrat test

Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance | Exact Sig. (2- | Exact Sig. (1-
Value Df (2-sided) sided) sided)

Pearson Chi-Square 6037 1 438
Continuity 325 1 ,569
Correction®
Likelihood Ratio 606 1 436
Fisher's Exact Test 537 285
N of Valid Cases 108

a. 0 cells (,0%) have expected n less than 5. The minimum expected nis 15,88.

b. Computed only for a 2x2 table

U skupini uéenika trecega razreda, njih 22 (40,00%) jako voli citati, 28 (50,90%)

umjereno voli Citati, 5 (9,10%) njih ne voli ¢itati. Anketirani uéenici ¢etvrtog razreda, njih 9

(17,00%) jako voli ¢itati, 29 (54,70%) umjereno voli itati, dok njih 15 (28,30%) ne voli ¢itati.
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Tablica broj 26:

Voljenje ¢itanja prema razredu

Crosstab

1. Za sebe mogu reci:

jako volim umjereno ne volim Total
Citati volim Citati Citati
Razred |3 n 22 28 5 55
% within 40,00% 50,90% 9,10% | 100,00%
Ucenik
4 n 9 29 15 53
% within 17,00% 54,70% 28,30% | 100,00%
Ucenik

Veca preferencija Citanja je utvrdena medu ucenicama trec¢eg razreda u odnosu na

ucenike Cetvrtog razreda. Osim toga, ispitivanjem je utvrdena prisutnost statisticki znacajne

povezanosti izmedu preferiranja Citanja i razreda (y2=10,436; P=0,005).

Tablica broj 27: Hi kvadrat test

Chi-Square Tests

Asymptotic
Value df Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 10,4362 2 ,005
Likelihood Ratio 10,837 2 ,004

N of Valid Cases

108

a. 0 cells (,0%) have expected n less than 5. The minimum expected nis 9,81.

Ispitivanje je pokazalo kako medu ucenicima trecega razreda njih 14 (25,50%) cita

svakodnevno, 28 (50,90%) cita ¢esto, 13 (23,60%) cita rijetko. Medutim, u skupini ucenika
Cetvrtoga razreda, 7 (13,20%) ¢ita svakodnevno, 20 (37,70%) cita Cesto, a 26 (49,10%) cita

rijetko.
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Tablica broj 28: Ucestalost ¢itanja prema razredu

Crosstab
3. Koliko Cesto Citate:
svakodnevno Cesto rijetko Total
Razred 3 | N 14 28 13 55
% within U¢enik 25,50%| 50,90%| 23,60%| 100,00%

4 | N 7 20 26 53
% within Ucenik 13,20%| 37,70%| 49,10%| 100,00%

Utvrdena je prisutnost statisticki znacajne povezanosti izmedu ucestalosti Citanja i

razreda (y2=7,97; P=0,019).

Tablica broj 29: Hi kvadrat test

Chi-Square Tests
Asymptotic
Value df Significance (2-sided)
Pearson Chi-Square 7,9662 2 ,019
Likelihood Ratio 8,098 2 ,017
N of Valid Cases 108
a. 0 cells (,0%) have expected n less than 5. The minimum expected nis 10,31.

Medu ucéenicima tre¢ega razreda, 49 (89,10%) vole ¢itati Skolsku lektiru, 6 (10,90%) ne
vole ¢itati Skolsku lektiru. Podatci za skupinu uc¢enika ¢etvrtoga razreda je sljedeéi: 24 (45,30%)

vole Citati Skolsku lektiru, a 29 (54,70%) ne vole Citati $kolsku lektiru.

Tablica broj 30: Citanje §kolske lektire prema razredu

Crosstab
6. Volis 1i ¢itati Skolsku lektiru?
da e Total
Razred N 49 6 55
% within U&enik 89,10% 10,90% 100,00%
N 24 29 53
% within U&enik 45,30% 54,70% 100,00%

54



Istrazivanjem je utvrdena prisutnost statisticki znacajne povezanosti izmedu voljenja

Citanja lektire i razreda s veCom preferencijom medu ucenicima tre¢ega razreda u odnosu na

ucenike Cetvrtoga razreda (x2=23,65; P<0,001).

Tablica broj 31: Hi kvadrat test

Chi-Square Tests

Asymptotic
Significance | Exact Sig. (2- | Exact Sig. (1-
Value df (2-sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square | 23,6472 <0,001
Continuity 21,689 <0,001
Correction®
Likelihood Ratio 25,151 <0,001
Fisher's Exact Test <0,001 <0,001
108
N of Valid Cases

a. 0 cells (,0%) have expected n less than 5. The minimum expected nis 17,18.

b. Computed only for a 2x2 table

55



9.2. Rasprava

U cilju ispitivanja hipoteze rada analizirana je povezanost izmedu sociodemografskih
obiljeZja uc¢enika kao $to su spol i razred u Skoli i njihovih stavova o Citanju. Takoder, cilj je
bio utvrditi postojanje statisticki znacajne veze izmedu navedenih varijabli kako bi se bolje
razumjelo kako sociodemografski faktori mogu utjecati na stavove ucenika prema Citanju.

Prva analizirana sociodemografska varijabla bila je spol uCenika. Rezultati su pokazali
da djevojcice statisticki znafajno vise vole ¢itati u odnosu na djecake. Ta razlika u
preferencijama za Citanje izmedu spolova ukazuje na potencijalni utjecaj spola na motivaciju i
interes za Citanje kod ucenika. Dalje, u istrazivanju je analizirana povezanost izmedu spola
ucenika 1 ucestalosti ¢itanja. Medutim, rezultati nisu ukazali na statisticki znacajnu povezanost
izmedu te dvije varijable. To sugerira da spol ucenika ne igra klju¢nu ulogu u odredivanju
koliko Cesto ¢e ucenik Citati knjige.

Druga sociodemografska varijabla bila je razred u Skoli. Analiza je pokazala da u¢enici
treCega razreda statisticki viSe vole ¢itati u odnosu na ucenike Cetvrtoga razreda. Ta razlika
moze ukazivati na promjene u interesima ili motivaciji za Citanje tijekom skolovanja uc¢enika.
Osim toga, utvrdeno je da ucenici tre¢ega razreda statisticki ¢esée Citaju u odnosu na ucenike
Cetvrtoga razreda. Navedeni podatci mogu sugerirati postojanje veze izmedu razreda u Skoli i
ucestalosti Citanja. Bitno je naglasiti kako mladi ucenici pokazuju vecu sklonost Citanju u
odnosu na starije ucenike. Takoder, ucenici tre¢ega razreda statisticki vise vole Citati lektiru u
odnosu na ucenike Cetvrtog razreda. Kada je rije¢ o lektiri, to moze biti posljedica razlicitih
izazova ili tema s kojima se susre¢u u okviru svojega skolskoga programa.

Zanimljiv je podatak da se isti rezultati istrazivanja navode u radu: Kriza citanja u
suvremenoj razrednoj nastavi: ,,Ucenici su svjesni vaznosti Citanja, smatraju da se njime postize
bolji uspjeh 1 vece znanje. Istrazivanje je potvrdilo da djevojcCice vise vole Citati od djecaka,
¢ime je dokazana i posebna, odnosno specijalna hipoteza. Medutim, zabrinjavajuci je podatak
da ucenici Cetvrtih razreda mnogo manje vole itati od ucenika drugog razreda.” (Nad Olajos
Aleksandar 2011: 56).

Zakljucno, rezultati istrazivanja ukazuju na postojanje veza izmedu sociodemografskih
obiljezja ucenika i njihovih stavova o Citanju. Djevoj¢ice pokazuju veci interes za Citanje u
odnosu na djeCake. Nadalje, ucenici treCega razreda pokazuju vecu ucestalost Citanja i
preferenciju za lektiru u odnosu na ucenike Cetvrtoga razreda. Time je hipoteza rada H1, a
kojom se pretpostavlja kako postoji statisti¢ki znac¢ajna povezanost izmedu sociodemografskih

obiljezja ucenika i stavova o Citanju, potvrdena.
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Rezultati rada mogu imati vazne implikacije za pedagoski rad i poticanje ¢itanja medu
ucenicima. Razumijevanje povezanosti sociodemografskih varijabli 1 stavova o ¢itanju moze
omoguciti nastavnicima, Skolskim knjizni¢arima i roditeljima i dr., da prilagode svoje pristupe
I strategije kako bi potaknuli Citanje kod svakoga uéenika. U¢itelji mogu razmotriti ukljuéivanje
raznolikih knjizevnih naslova koji ¢e privuéi interes djecaka, dok istovremeno podrzavaju i
odrzavaju visok nivo motivacije djevojc¢ica za Citanje. Takoder, posebna pozornost moze se
posvetiti u€enicima Cetvrtoga razreda s ciljem poticanja Citanja.

Uz to, uvodenje raznovrsnih i zanimljivih lektirnih naslova moZze biti klju¢no za
odrzavanje interesa uc¢enika i poticanje njihove ljubavi prema ¢itanju. Osiguravanjem pristupa
knjigama koje su relevantne i korisne za njihove interese i zivotne situacije moze Se poboljsati
njihova motivacija za cCitanje.

U konacnici, ovo istrazivanje pruza uvid u povezanost sociodemografskih obiljezja
ucenika 1 njihovih stavova o €itanju. Njegovi rezultati mogu posluziti kao smjernice za razvoj
prilagodenih strategija i intervencija koje e poticati Citanje i razvijati pozitivne stavove prema

knjigama kod djece.
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10. ZAKLJUCAK

U mnogim aspektima pa tako i u odgojno-obrazovnome procesu doslo je do promjena
uvjetovanih novim vremenom u kojem zivimo - dobom digitalizacije. Problem, koji se sve vise
namece u odgoju i obrazovanju, a velikim dijelom uvjetovan je utjecajem digitalizacije, upravo
je problem ¢itanja. Citanje pisane rije¢i u koricama knjige udenicima predstavlja izazov buduéi
da su te stranice zamijenjene mreznim stranicama na ekranima mobitela. Zivot bez tehnologije
gotovo je nemoguce zamisliti, zato je uloga odraslih (ucitelja, roditelja... ) u zivotu najmladih
izuzetno vazna kako bi djeci ukazali na vaznost Citanja te im pomogli u kreiranju Citateljskih
navika. Vec¢ina na Citanje Skolske lektire ili nekoga drugoga sadrzaja gleda kao na obvezu.
Razlog takvih negativnih stavova o &itanju je to §to su djeca izgubila naviku &itati. Citanje iz
uzitka 1 sve Cari koje Citanje nudi moguce je tek kada se stvore kvalitetni temelji za €itanje, a to
se postiZe u djetinjstvu uz motivirajuce te pozitivno ozracje u kojem dijete razvija ljubav prema
Citanju. Potrebno je stvoriti motivirane Citatelje kojima Skolska lektira nece biti razlog
udaljavanja od Citanja, ve¢ dodatni poticaj i na Citanje u slobodno vrijeme tj. ¢itanje iz uzitka.
Tada uéenik moze postati svjestan kako ¢itanje obogacuje njegov zivot, jezi¢ni izri¢aj, ali mu
takoder pomaze u razvijanju misljenja i pogleda na svijet.

Zbog izazovne situacije s ¢itanjem s kojom se susre¢u danasnje generacije ucenika, ali
i ucitelja u ovome radu provedeno je istrazivanje na temu Istrazivanje citalackih preferencija
kod ucenika u razrednoj nastavi. Cilj istrazivanja bio je ispitati povezanost izmedu
sociodemografskih obiljezja ucenika kao Sto su spol i razred u Skoli s njihovim stavovima o
¢itanju. U istrazivanju je sudjelovalo 108 ucenika tre¢ih i Cetvrtih razreda osnovne Skole.
Rezultati su pokazali da postoji veza izmedu sociodemografskih obiljezja ucenika i njihovih
stavova o Citanju. Djevojcice pokazuju veéi interes za Citanjem u odnosu na djecake. Ucenici
tre¢ih razreda istiCu se po veéim preferencijama, ucestalosti i zanimanju za Citanje Skolske
lektire u odnosu na ucenike Cetvrtih razreda. Time je hipoteza rada, postojanje statisticki
znacajne razlike izmedu sociodemografskih obiljezja ucenika i stavova o ¢itanju, potvrdena. Na
temelju obrade prikupljenih podataka moze se zakljuciti sljedece: vecina ucenika voli Citati te
Cesto Citaju 1 imaju pozitivan stav prema citanju. Takoder, veci postotak odgovora ukazuje na
to da ucenici vole Citati Skolsku lektiru zato Sto im je tema zanimljiva. Anketirani uéenici, Koji

ne vole Citati Skolsku lektiru, naveli su kako je razlog za to opseg, tj. velik broj stranica knjige.
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Vecina ucenika smatra Citanje vaznim, $to je svakako jedna pozitivna spoznaja, ali i
nada da ¢e i u buduénosti zadrzati svoj interes za Citanje. Zaklju¢no, ucenici nisu u potpunosti
izgubili interes 1 motivaciju za Citanjem, no ostaje Cinjenica da je digitalizacija sve prisutnija
kako u njihovoj sadasnjosti tako ¢e zasigurno imati utjecaja i u oblikovanju njihovih navika u

cen e

ucenicima usade prave vrijednosti vezane uz Citanje.
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SAZETAK

Citanje je vrlo vazno zato §to nas prati na svakome koraku i predstavlja temelj za udenje.
Tijekom procesa odgoja i obrazovanja vazno je ucenike motivirati za ¢itanje. Medutim, klju¢no
je razdoblje razredne nastave, u kojem djeca uz pomo¢ obitelji, ali i ucitelja stjeCu temelje
Citateljskih navika za buducnost. To je ujedno razlog zaSto je u ovome radu provedeno
istrazivanje na temu Istrazivanje citalackih preferencija kod ucenika u razrednoj nastavi. Cilj
istrazivanja je ispitati povezanost izmedu sociodemografskih obiljezja u€enika kao §to su spol
i razred u Skoli s njihovim stavovima o ¢itanju. Istrazivanje je provedeno u obliku ankete
metodom papir-olovka. U istrazivanju je sudjelovalo 108 ucenika tre¢ih i Cetvrtih razreda
Osnovne Skole Lucac, Osnovne Skole Manus | Osnovne skole Split 3. Rezultati su pokazali da
postoji veza izmedu sociodemografskih obiljezja ucenika 1 njihovih stavova o citanju.
Djevojcice u odnosu na djecake pokazuju veci interes za Citanjem. Ucenici tre¢ih razreda isti¢u
se po vec¢im preferencijama, ucestalosti te zanimanju za cCitanje Skolske lektire u odnosu na
ucenike Cetvrtih razreda. Time je hipoteza rada, da postoji statisticki znacajna razlika izmedu
sociodemografskih obiljezja ucenika i stavova o Citanju, potvrdena. Navedeno istrazivanje
pruza uvid u medusobnu povezanost sociodemografskih obiljezja ucenika 1 njihovih
preferencija za Citanje. Rezultati istrazivanja mogu posluziti kao smjernica uciteljima za
prilagodavanje strategija, razvijanje pozitivnih vrijednosti koje proizlaze iz citanja te

motiviranje ucenika za Citanje.

Kljuéne rijeci: Citanje, vaznost Citanja, motivacija za Citanje, istrazivanje.
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ABSTRACT

Reading is very important because it accompanies us on every step and it is the basis for
learning. During the education process, it is important to motivate students to read. However,
the period of classroom teaching in which children, with the help of their families and teachers,
acquire the base of reading habits for the future is crucial. This is also the reason why research
on the topic Research on reading preferences among students in the classroom teaching was
conducted for the purpose of this paper. The aim of the research is to examine the relationship
between students' sociodemographic characteristics such as gender and school class and their
attitudes about reading. The research was conducted in the form of a paper-pencil method. 108
students of the third and fourth grades in three elementary school, Osnovna skola Lucac,
Osnovna Skola Manus and Osnovna skola Split 3 participated in the research. The results
showed that there is a relationship between students' sociodemographic characteristics and their
attitudes towards reading. Compared to boys, girls show a greater interest in reading. Third-
grade students stand out for their higher preferences, frequency and interest in school reading
compared to fourth-grade students. Thus, the hypothesis of the work, that there is a statistically
significant difference between students sociodemographic characteristics and attitudes about
reading, was confirmed. This research provides insight into the interrelationship between the
sociodemographic characteristics of students and their preferences for reading. The results of
the research can serve as a guideline for teachers to adjust strategies, develop positive values

derived from reading and motivate students to read.

Keywords: reading, importance of reading, motivation for reading, research.

63



PRILOZI

ANKETNI UPITNIK

ZAOKRUZI ODGOVOR:
Spol:a)M b)Z

Uc¢enik/ucenica sam: a) 3. razreda b) 4. razreda

Skola:

Stru¢na sprema roditelja:
Roditelji zaposleni/nezaposleni
Op¢i uspjeh:

Uspjeh iz hrvatskog jezika:
1. Za sebe mogu re¢i:

a) jako volim ¢itati

b) umjereno volim Citati

¢) ne volim citati

2. Naucio/-ila sam Citati:
a) prije upisa u skolu

b) u skoli

3. Koliko cCesto Citate:

a) rijetko

b) Cesto

c) svakodnevno

4. Koja je tvoja omiljena knjiZevna vrsta:

a) pjesme

b) bajka

C) pripovijetka
d) slikovnica

e) roman

5. U slobodno vrijeme ¢itam: (zaokruZzi najviSe 2 odgovora)

a) samo lektirne naslove
b) knjige koje su mi preporucili roditelji
c) knjige koje sam sam/-a odabrao/-la

d) knjige koje su mi preporucili prijatelji
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6. Volis li ¢itati Skolsku lektiru? a) DA b) NE
*Qdgovori na pitanje 7 ili 8 ovisno o odgovoru na 6. pitanje
7. Ako voli$, zaokruZi razloge. (najvise 2 odgovora)

a) zato $to su te knjige zanimljive

b) zato $to odgovorno izvrSavam svoje Skolske zadace

¢) zato $to te naslove ne bih nikada sam/sama odabrala

d) zato Sto je to mogucénost da nau¢im nesto novo kao i iz svake situacije u Zivotu
8. Ako ne voli§, zaokruZi razloge. (najvise 2 odgovora)

a) Cesto su to knjige s puno stranica

b) nemam dovoljno slobodnoga vremena za Citanje

¢) zato Sto mi te knjige nisu zanimljive

d) Cesto su to knjige u kojima mi je nerazumljiv rje¢nik

9. Skolske lektire pro¢itam:

a) uglavnom cijele

b) ponekad preskocim po neku stranicu knjige

¢) ¢itam samo sazete verzije s Interneta

10. O proditanim knjigama razgovaram: (mogucée zaokruziti viSe odgovora)
a) s roditeljima

b) s uciteljicom

C) s prijateljima

d) ni s kim

11. Knjigu smatram dobrom ako: (moguce zaokruziti viSe odgovora)
a) uz nju mogu lijepo mastati

b) govori o zanimljivoj temi

¢) saznam nesto novo

d) je junak slican meni

¢) sam uzivao/-ala dok sam citala

12. Mislite li da je Citanje vazno:

a) da

b) ne

13. Kod kuce:

a) posjedujem knjige za Citanje

b) ne posjedujem knjige za Citanje
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