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1. Uvod

Roditelji ili skrbnici osiguravaju prve kontakte djeteta, a zivotom u obiteljskoj zajednici
roditelji odgajaju djecu i pomazu u oblikovanju njihove li¢nosti. Hercigonja (2020) navodi kako
u obiteljskoj zajednici dijete usvaja prve pojmove, ¢injenice, iskustva, price, norme ponasanja
i prva znanja. Ono $to takoder utjece na intelektualni i emocionalni razvoj djece su odnosi u
domu, uvjeti zivota, naobrazba roditelja i njihova kultura. Tu je posebno bitan odnos roditelja
prema djetetu 1 njihova spremnost za potpuno ukljucivanje u njihove zivote. Park 1 Holloway
(2018) navode podatke iz prethodnih istrazivanja iz kojih se pokazalo da su roditelji vise
ukljuceni u djetetovo obrazovanje u ranoj dobi te da to opada sto je dijete starije. Dok su djeca
mlada potrebno im je visSe pomoc¢i da nauce novo gradivo, a kasnije stvore vjestinu i naviku
ucenja pa se mogu osamostaliti. Takoder razvijaju odgovornost prema u¢enju i prema Skoli te
sami brinu o svim svojim obavezama. Kako bi roditelji bili ukljuceni u djetetovo obrazovanje
te Skolske 1 akademske uspjehe, Hercigonja (2020) objasnjava kako treba graditi suradnicke i
partnerske odnose s nastavnicima i zaposlenicima Skolske ustanove. Provodi se medusobnom
komunikacijom i pra¢enjem ucenikova rada kod kuce. Suradnja je usmjerena prema pronalasku
rjeSenja 1 zajednickog polazista te bi trebala biti trajna i stalna. Uloga roditelja u djetetovom
zivotu je jo§ vaznija ako se djetetu dijagnosticira neka teskoca u razvoju. Dardig (2008) navodi
kako roditelji djece s teSkocama primaju dozivotnu ulogu brige o djetetu, a ako ono ne moze
samostalno obavljati sve osnovne Zivotne zadatke. Cesto se dogodi da roditelji moraju
dugoro¢no pruzati zdravstvenu 1 financijsku sigurnost. Znacajan cilj Skolskog sustava je

potpuno ukljuciti djecu s razli¢itostima u sustav, to¢nije provoditi inkluziju.

Fontenelle-Tereshchuk (2021) navodi da je obrazovanje kod kuée (eng. homeschooling) kao
koncept obrazovanja postojalo stolje¢ima prije uspostavljanja formalnog obrazovnog sustava
gdje su roditelji ucili djecu kako prezivjeti u okruzenju i voditi dobar suzivot. Takoder spominje
kako se znanje prenosilo usmenim putem s generacije na generaciju. Istaknuto je kako je u
nekim drZzavama svijeta obrazovanje kod kuce legalno i smatra se alternativnom metodom
ucenja gdje roditelji djeci omogucuju tecajeve i programe koji prate obrazovne regulative. U
drugim drzavama poput Hrvatske ono se smatra nedovoljno za adekvatno obrazovanje i umjesto
toga djetetova je obaveza pohadati javnu Skolu (De Laat 1 sur., 2020). U zadnjih nekoliko godina
sveukupno druStvo se zbog zdravstvenih okolnosti moralo prilagoditi radu od kuce. Zbog
pandemije COVID-19 sve Skolske i javne ustanove su bile prisiljene prestati s radom 1 poceti

raditi od kuce, a djeca su imala nastavu preko raznih internetskih komunikacijskih kanala.

4



Ucenik moze prilagoditi vrijeme rada, prostor i na¢in usvajanja gradiva kako bi na Sto efikasniji
nacin savladao nove informacije. Kao $to navode Vincent i sur. (2021), pandemija je dovela do
veée povezanosti roditelja s djecom, zajednickog ucenja novih vjestina, viSe su vremena
provodili zajedno 1 viSe su mogli biti orijentirani jedni na druge. Djeca su bila zainteresiranija
za ucenje s roditeljima i koristila im je poduka jedan na jedan s njima. Obrazovni sustav se
morao unaprijediti i prilagoditi djeci s posebnim potrebama kako bi §to lakSe mogla pratiti
nastavu te lakSe upoznati s novim izvodima e-ucenja. Prisutnost roditelja i ¢injenica da su im
roditelji na raspolaganju za sve probleme i1 novine, uvelike je pomogla prilagodbi uc¢enika s
posebnim potrebama na novi nacin ucenja jer su djeca s vremenom naucila sama ulaziti u video
pozive i video lekcije, koristiti se kamerom, sluSalicama i tipkovnicom. U ovom radu ¢e se kroz
analizu literature prikazati fenomeni ukljucenosti roditelja u obrazovanje djece s posebnim

potrebama, a u kontekstu situacije obrazovanja na daljinu.



2. Uloga roditelja u djetetovom obrazovanju

Osobe koje imaju najveci utjecaj na djetetov zivot i koje svojom ulogom pomazu oblikovati
njegovu osobnost su upravo roditelji. Roditelji su od rodenja s djetetom, brinu o njegovom
rastu, zdravlju i socijalizaciji te su zasluzni za razvoj djeteta u odgovornu drustvenu osobu. Oni
su u svakodnevnom kontaktu s djetetom koje na taj nacin razvija socijalne kompetencije.
Polaskom djeteta u $kolu, roditelji preuzimaju odgovornost i poticu na redovno pohadanje i
pracenje nastave, pomazu mu u uéenju, pisanju domaceg rada i ponavljanju, Sto pridonosi laksoj
prilagodbi na obrazovni sustav. Dijete na taj na¢in razvija sigurnost i pozitivno misljenje o skoli.
Bitno je da dijete uvijek moze racunati na roditelje koji ¢e rascistiti bilo koje nedoumice i koji
¢e nedvojbeno sudjelovati u obrazovanju svojeg djeteta. Park i Holloway (2018) istrazili su
kako se roditelji uklju¢uju u obrazovanje svoje djece kao odgovor na inkluzivnu skolsku praksu
i kako bi nadoknadili nedostatke u iskustvima ucenika u Skoli. Takoder navode kako je
roditeljska ukljucenost u Skolstvo povezana s vecim djetetovim akademskim uspjehom,
dobivanjem boljih ocjena, ve¢om motivacijom i boljim pohadanjem. Zahvaljujuéi roditeljskom
odgoju u zdravoj obiteljskoj zajednici, djeca u Skolu ,,nose svoje nauCene vrijednosti koje
utjecu na njihovo poimanje Skole i shvacanje njene uloge. Djeca koja su odrasla u zdravoj
obiteljskoj zajednici, po Parku i Hollowayu (2018) dovodi do boljih drustvenih i emocionalnih
ishoda, pristojnijeg ponaSanja, drustvenosti i boljeg mentalnog zdravlja. Dardig (2008) navodi
kako su roditelji prvi ucitelji svog djeteta i samim time $to imaju veci pristup djeci, u odnosu
na 30-ak sati tjedno na nastavi, mogu im pruziti dodatnu poduku koja moze povecati djetetov
Skolski uspjeh, a Park i Holloway (2018) objaSnjavaju ideju da je roditeljska ukljucenost
motivirana njihovom percepcijom potrebe za uklju¢eno$éu kako bi nadoknadili nedostatke
onoga $to Skola moze pruziti. To bi znacilo da roditelji uvidaju potrebu uklju¢ivanja u djetetovo
obrazovanje i pomagati mu bez obzira na Skolu. Hercigonja (2020) isti¢e kako su obaveze
roditelja pracenje ucenikovog pohadanja nastave, njegovog rada i napredovanja te da se u

suradnji s razrednikom bave rjeSavanjem ucenikovih poteskoc¢a u odgojno-obrazovnim radu.

Iz prijasnjih istrazivanja Park i Holloway (2018) iznose dokaze kako rad $kole utjece na
ukupni dojam i zadovoljstvo roditelja i naglasavaju da su uvjerenja roditelja o tome §to mogu i
trebaju uciniti za svoju djecu oblikovana vanjskim ¢imbenicima. To znaci ako se skola ne trudi
dovoljno ili ako su nastavnici losi u poucavanju novog gradiva, roditelji ¢e imati loSije misljenje

o toj Skoli. Nasuprot toga, ako Skola dobro radi i ako se svi nastavnici i zaposleni trude olaksati



djeci ucenje i boravak te ako poti¢u roditelje na sudjelovanje, oni ¢e imati bolju percepciju, htjet
¢e aktivno sudjelovati i povezivat ¢e se sa zaposlenicima Skole. Konceptualni model iz
istrazivanja Park i Holloway (2018), prikazuje konstrukcijsku roditeljsku ulogu u odnosu
Skolskih ¢imbenika (gostoljubivo okruzenje, dobra komunikacija i zadovoljstvo Skolom) i

ukljucenost roditelja Sto dovodi do ukljucenosti u skolu i akademsku socijalizaciju.

Roditeljska ukljuc¢enost definirana je kao kompleksan i viSedimenzionalan koncept koji
obuhvaca niz roditeljskih aktivnosti i praksi u obrazovanju kako kod kuce, tako i u $koli (SuSan;j
Gregorovi¢, 2017). Autorica istice kako je potrebno da je suradnja obitelji i $kole temeljena na
partnerskim odnosima koji trebaju biti utemeljeni na zajednistvu, aktivnosti i odgovornosti.
Roditelji koji su najvise ukljuceni u suradnju s uciteljima prisutni su na sastancima, sudjeluju
na dogadanjima u $koli, volontiraju i pomazu, ukljuceni su u zajednicu i educiraju se. Isto
navodi kako ta suradnja treba obuhvacati aktivnu roditeljsku ukljuenost u djetetovo
obrazovanje, dok Skutor (2014) kao ishode aktivne roditeljske ukljutenosti navodi razvoj
kvalitetnih odnosa u obitelji, bolji akademski uspjeh, bolju socijalizaciju i opéenito pozitivan
razvoj djeteta. Roditelji su takoder motiviraniji i imaju viSe samopouzdanja. Susanj Gregorovi¢
(2017) navodi kako se koncept roditeljske ukljucenosti kod kuce ocituje u nadgledanju i pomoci
u obavezama, u u¢enju, planiranju vremena, omogucavanje poticajnog obiteljskog okruzenja 1
uz to razvoj dobre medusobne komunikacije. Isto tako spominje da je bitno imati realna
ocekivanja o uspjehu djece i1 brinuti o vlastitom napretku i proSirivanju znanja o odgoju, razvoju
1 ucenju. Roditelji bi trebali biti u toku s nac¢inima na koje mogu pomoc¢i svom djetetu i biti
svjesni na koji na¢in njihova uloga pozitivno pomaze, a kako odsutnost te pomoci §tetno utjece
na djetetov razvoj i akademska postignuca. Ucitelji su klju¢ni faktori kad se spominje
ukljucenost roditelja jer po SuSanj Gregorovi¢ (2017) oni su ti koji iniciraju roditeljevu
ukljucenost i partnerstvo sa Skolom. Takoder navodi da stavovi ucitelja prema roditeljima imaju
veliku ulogu u kreiranju komunikacije s roditeljima i odrzavanje iste, te da o njima ovisi na koje
nacine 1 koliko roditelji mogu biti uklju€eni u Skolu. Ako ucitelji iniciraju dobru i konstantnu
komunikaciju te ako informiraju roditelje o na¢inima ucenja, roditelji i djeca ¢e za rad kod kuce
imati vecu angaZziranost i motivaciju, nece izbjegavati rad 1 ucenje kod kuce §to je doprinijeti
boljim ocjenama. Susanj Gregorovi¢ (2017; prema Epstein, 1987, 1955) istice kako
komunikacija izmedu roditelja i nastavnika treba biti jasna, dvosmjerna i otvorena i da je
potrebno odrzavati partnerske odnose. Ako uditelji ne iniciraju ukljucivanje roditelja, oni se

sami nece zainteresirati i odazvati dogadanjima.



Uvijet koji takoder utjee na roditeljevu ukljuenost, prema Skutor (2014), je sredina u kojoj
obitelj zivi i u kojoj dijete ide u Skolu. Objasnjava kako su obitelji koje zive u manjim ruralnim
sredinama povezanije jedne s drugima, medusobno se poticu, vise suraduju s nastavnicima,
osjecaju veéu pripadnost i $kola ima pozitivniju klimu. Skole koje se nalaze u veéim gradovima
1 koje pohada vise ucenika ne mogu posvecivati potpunu paznju svakoj individui i brinuti se da
su u kontaktu sa svim roditeljima, da svakoga obavjestavaju o postignu¢ima ili izazovima sve

djece.

Hercigonja (2020, str 4) navodi dvanaest razlicitih oblika suradnje obitelji i Skole. To su:
»individualni razgovori, roditeljski sastanci, sastanci manjih skupina roditelja, zajednicki
sastanci roditelja, nastavnika i ucenika, roditeljsko savjetovaliste, posjet $koli i upoznavanje
Skole, zajednicke akcije, program osposobljavanja za roditelje, tiskani materijali i informacije
te nastavnicki posjet obitelji“. Nadalje objaSnjava da do individualnih razgovora moze do¢i
samoinicijativno od roditelja ili na poziv nastavnika ili stru¢ne sluzbe u slucaju da dode do
pojavljivanja problema u ucenju, ponasanju ili loSe ocijene. Zajedno s nastavnikom roditelji
mogu razgovarati o dobrom ili los§em ponasanju i djetetovom radu, o osamostaljivanju i razvoju
te osmisliti plan djelovanja kako bi dijete napredovalo. Ono §to se Zzeli posti¢i individualnim
razgovorima i djetetu dati do znanja je da je vazno i da se roditelji interesiraju za djetetov
napredak u skoli jer to osvjescuje vaznost njegovog truda i rada za $to boljim postignuc¢ima.
Takoder, roditelj treba biti u kontaktu i u suradnji s nastavnicima kako bi u pravo vrijeme mogao
pomoc¢i 1 pridonijeti uspjehu te otkloniti neZeljene obrasce ponaSanja. NaglaSava se 1 vaznost
aktivnog pristupa roditelji ne smiju biti pasivni na roditeljskim sastancima, nego aktivnim
sudjelovanjem razmjenjivati iskustva 1 pomagati $to bolje iskustvo svoje djece u njithovom
obrazovanju. Roditeljski sastanak treba poticati suradnje i omoguciti da se roditelji ugodno

osjecaju.



3. Inkluzivno obrazovanje

Inkluzivno obrazovanje vazna je sastavnica inkluzivnog drustva. To je proces kojim se
definiraju odnosi pojedinca i drustva gdje svaki pojedinac treba ostvariti sve svoje potencijale,
a u kontekstu odgoja 1 obrazovanja podrazumijeva uklanjanje barijera u obrazovanju za sve
ucenike (Batur i Glavas, 2021). Karamati¢ Brci¢ (2011) opisuje put inkluzivnog obrazovanja
od sredine proslog stolje¢a kada se prvi put pocelo zalagati za besplatno osnovno Skolovanje
sve djece, do proteklih 30 godina kada se obrazovni sustav razvija u smjeru osiguranja prava
na obrazovanje bez obzira na razli¢itosti djece. U obrazovnim politikama Europske unije
prepoznatljivo je usmjerenje na osiguravanje jednakih mogucénosti za sve ucenike u redovnim
Skolama, bilo da je rije¢ o ucenicima s teSko¢ama ili ucenicima koji su daroviti (Batarelo Koki¢
1 Koki¢, 2021). U definiciji inkluzije koju navode Batur i Glavas (2021), naglasava se
osiguravanje mogucénost za ucenje djeci s posebnim potrebama i1 pruZanje adekvatne podrske u

stjecanju kompetencija u sklopu redovitog odgoja i obrazovanja.

Po Bouillet (2019) ono je primjereno potrebama, interesima i sposobnostima svakog djeteta
uzimajuci u obzir njihove bioloske, socijalne i1 psiholoske karakteristike. Djeca s posebnim
potrebama zasluzuju vece ukljucivanje u svakodnevni zivot gdje se treba teziti pomaganju 1
normalnom funkcioniranju, druZzenju 1 radu usprkos svim problemima koje osoba ili dijete moze
imati. Na taj nacin se dijete osjeca ukljuceno 1 dijelom drustva iz kojeg moZe vise nauciti i koje
mu moze pomo¢i u Sto lakSem radu. Takoder ima priliku upoznati nove ljude, sklopiti
prijateljstva, Sto pozitivno utjeCe na njegov socijalni i emocionalni zivot. Suleymanov (2015)
inkluzivno obrazovanje definira kao proces koji povec¢ava prilike i moguénosti edukacije za svu
djecu. To znaci da prilagodbom kurikuluma, nastavnih metoda, tehnika i pristupa sva djeca
mogu sudjelovati u obrazovanju. Bouillet (2019) isti¢e da se inkluzivno obrazovanje ,,temelji
na ukljucivanju i1 ravnopravnom sudjelovanju svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa‘ i
da omogucuje jednake mogucnosti. Djecu s teSko¢ama moguce je 1 integrirati u sustav §to, po
Batur 1 Glava$ (2021) podrazumijeva samo fizicko uklju¢ivanje djece u redovni obrazovni
sustav. Djeca tako mogu pohadati razred i $kolu kao 1 njihovi vr$njaci, ali ih se vidno razdvaja
od ostatka 1 nemaju doticaj s drugom djecom. Batur 1 Glava§ (2021) tvrde da inkluzija
omogucava 1 potic¢e djecu s teSkocama da borave u istom prostoru s djecom bez poteSkoca i da

se zajedno druze 1 igraju.



Bouillet (2019) navodi kako je inkluzivno obrazovanje dinamican i kontinuiran koncept
koji potice promjene razliCitih aspekata obrazovnih sustava. 1z tog razloga postoji viSe
primjerenih programa koji se provode u odgojno obrazovnim ustanovama, a uz dodatne
odgojno-obrazovne i rehabilitacijske programe pomaZzu u ostvarenju sto kvalitetnije nastave za
djecu s posebnim potrebama. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta (MZOS) 2015. godine
objavilo je Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s
teskocama u razvoju u kojem navodi Cetiri razli¢ita programa za odgoj i obrazovanje djece s

posebnim potrebama:

1. ,redoviti program uz individualizirane postupke* koji koristi djeci koja mogu savladati
redoviti kurikulum, ali su im potrebni individualizirani postupci u radu

2. ,redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke‘ odreduje se djeci
koja ne mogu savladati potpuni kurikulum pa im je potrebna i sadrzajna prilagodba 1
individualizirani postupci

3. ,,posebni programi uz individualizirane postupke® je kurikulum koji je napravljen prema
mogucénostima i specifi¢nostima djeteta te se moze djelomicno ili u cijelosti provoditi u
posebnim razrednim odjelima

4. ,,posebni programi za stjecanje kompetencija u aktivnostima svakodnevnog Zivota i rada
uz individualizirane postupke® osmisljen je kao osposobljavanje za obavljanje

najjednostavnijih osnovnih aktivnosti svakodnevnog Zivota.

Inkluzija, kako navodi Karamati¢ Br¢i¢ (2011), ukljucuje prihvacanje djece s razlikama i
donoSenje odluka i mjera za umanjivanje tih razlika, njihovu ukljuc¢enost u drustvo i pristup
obrazovanju, dok po Pavlovi¢ i Sari¢ (2012), zahtijeva stvaranje i realizaciju u jedinstvenom
okruzenju, kroz interakciju i suradivanje obitelji, Skole, stru¢ne sluzbe, udruge, kao i
neformalnih drustvenih skupina poput vrSnjaka u razredu, susjedstva, poznanika, itd. te Sto
aktivnije sudjelovanje u procesu odgoja i obrazovanja. Bouillet (2019) tvrdi kako je za inkluziju
potrebna ukljucenost svih razina ekoloskog sustava, posebice kako navode Igri¢ i sur. (2012)
obiteljski mikrosustav koji se nalazi u mrezi povezanih sustava na koje utjecu djetetove teSkoce.
Turnbull 1 sur. (2012) navode da se obiteljski sustav sastoji od znacajki obitelji, kulture, vrste
teSkoca djeteta, njihovih stavova o toj teskoci, obiteljskih odnosa i medusobnih interakcija.
Kako bi inkluzivno obrazovanje bilo od koristi, Bouillet (2019) se zalaZe za prava na inkluzivno
obrazovanje u nacionalnim politikama, obaveznog obrazovanja odgojno-obrazovnih djelatnika
1 ,,svakodnevne prakse u neposrednom radu s djecom*. Stubbs (2008) istice da su najveci

problem kod inkluzije predrasude da osobe s poteSko¢ama nemaju jednaka prava kao i svi. lako
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su osobe s poteskocama priznate 1 treba im se osigurati pravo na obrazovanje, i dalje se vode
rasprave bi li trebali potpuno pohadati redovne ili trebaju ili u posebne Skole. Stubbs nadalje
navodi kako je vazno osvijestiti da su se zajednice stolje¢ima trudile uvesti potpunu inkluziju
kako bi ona postala odrziva, da inkluzivno obrazovanje nije fiksan nacrt i da ono treba biti
realisticno, odrzivo, relevantno i efektivno te da je greska traziti rjeSenja u drugim kulturama.
Rjesenja se trebaju razvijati unutar jedne kulture i s lokalnim izvorima. Inkluzivno obrazovanje
ne moze biti uspjeSno ako se nikad ne mijenja i ako se ne moze prilagoditi novinama i
promjenama. Osim navedenog obiteljskog mikrosustava, Stubbs (2008) kao veliku ulogu u
inkluzivnom obrazovanju definira Skolski sustav, tj. Skolu koja treba prihvacati djecu i njihova
prava, treba suradivati s roditeljima i struénim suradnicima, braniti djecu od nasilja, gledati na
njih kao cjelinu, poticati ukljucivanje, kreativnost, samopouzdanje te na psihi¢ku i socijalnu
dobrobit. Skola treba promovirati kvalitetno uéenje, prihvacati razli¢itosti i omoguéiti inkluziju,
pruzati emocionalnu potporu, jacati odnose obitelji 1 djeteta te uspostaviti harmoniju izmedu
djece, roditelja i nastavnika. Karamati¢ Bréi¢ (2011) istice kako je cilj obrazovne inkluzije
osigurati uvjete koji ¢e uvelike pomo¢i u ostvarivanju obrazovanja djece s posebnim potrebama.
Batarelo Koki¢ 1 sur. (2009) definiraju inkluzivno obrazovanje kao proces koji Skola provodi
kako bi zadovoljila individualne potrebe uc¢enika u nastavi uz adekvatna sredstva i resurse koji
pomazu u ostvarenju tog procesa. Takoder isticu kako nastavnici trebaju biti kompetentni
ukljuciti sve ucenike u inkluzivno obrazovanje 1 uz pomo¢ ste¢enih znanja 1 vjestina smanjiti
prepreke u obrazovanju. Oni su odgovorni za ukljucenost sve djece u nastavu, a u suradnji s
ostalim zaposlenicima Skolske ustanove mogu postici vece i brze rezultate. Ono S§to je takoder
bitno izdvojiti je da se na fakultetima Cesto ne uci prilagodbama sadrzaja, strategija ili metoda
te nedostaje prakse za inkluzivno obrazovanje u Skolama. To dovodi do nezadovoljstva

nastavnika za pripremu i realizaciju inkluzivnog obrazovanja.
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3.1. Ucenici s posebnim potrebama

Ucenici s posebnim potrebama su, po Turnbull 1 sur. (2012), sva djeca kod kojih se
manifestiraju nedostatci ili zakasnjenja u kognitivnom, fizickom, komunikacijskom, socijalnom
ili emocionalnom razvoju i radi kojih je potrebno implementirati posebne usluge s ciljem
poticanja daljnjeg razvoja. Autori navode kako ucenici zbog svojih nedostataka ne mogu
normalno funkcionirati bez dodatnih stru¢nih usluga. Bryant i sur. (2019) isti¢u podatak da 6.7
milijuna djece u svijetu u dobi od 3 do 21 godine prima posebne tretmane i identificirani su kao

djeca s posebnim potrebama.

Florian (2008) zalaze se da bi sve Skole koje provode inkluzivno obrazovanje trebale
osigurati jednako Skolovanje bez obzira na razlike, invaliditet ili druge socijalne, kulturne,
emocionalne ili jezi¢ne razlike. Cvitkovi¢ (2007) objasnjava kako su posebne potrebe koje
dijete ima Cesto glavni razlog njegove izolacije i da prava te djece jo$ nisu izjednacena s
pravima vrSnjaka. Nadalje objasnjava podskupinu djece s posebnim potrebama, a to su djeca s
teSko¢ama u ucenju. Teskoce u ucenju odnose se na grupu poremecaja sa znac¢ajnim teskocama
u savladavanju 1 upotrebi sposobnosti sluSanja, govora, Citanja, pisanja, zakljucivanja ili
matematickih sposobnosti. Za njih Cvitkovi¢ kaze da su intrinzi¢ne svakom pojedincu i da se
mogu pojaviti tijekom cijelog zivota. Cooley (2022) teskoce u ucenju definira kao ,,poremecaj
jednog ili viSe procesa potrebnih za razumijevanje ili upotrebu jezika, govornog ili pisanog,
koji se moze manifestirati slabijom sposobno$¢u slusanja, razmiSljanja, govorenja, Citanja,
pisanja, sricanja ili racunanja“. Neke karakteristike se mogu prepoznati u nastavi, dok je neke
teze identificirati. Igri€ i sur. (2012) navode podatak da najviSe djece s teSko¢ama koji polaze u
redovne Skole ima poremecaje poput disleksije, disgrafije, diskalkulije te djeca s poremecajem

paznje.

Cvitkovi¢ (2007) navodi kako su u Republici Hrvatskoj djeca s teSko¢ama u ucenju
ukljucena u redovne razrede, ali jo$ uvijek ne u potpunosti te da individualizirani programi nisu
cjelovito osmiSljeni 1 realizirani. Igri¢ 1 sur. (2012) isti¢u kako ucitelji nisu upoznati s
metodic¢ko-didaktickim pristupom djeci s posebnim potrebama te da ¢esto imaju nepovoljan
stav prema njima. To se reflektira i na odnos vr$njaka prema tim uc¢enicima. Young i Donovan
(2020) naglasavaju kako obrazovanje ucenika s posebnim potrebama zahtijeva dodatne
asistente koji u nastavi u Skoli imaju zadatak pomagati u¢eniku s posebnim potrebama kako bi
na satu mogao $to jednostavnije savladati novo gradivo. Florian (2008) navodi kako inkluzija

ukljucuje nacin na koji nastavnik reagira na individualne razlike pred cijelim razredom i da

12



trebaju razumjeti na koji nac¢in mogu pomoc¢i svakom uceniku i kako mu moze biti potpora.
Asistent je upucen u djetetovu teskocu i na temelju toga planira djelovanje. Kad u razredu
postoji asistent koji pomaze djetetu s posebnim potrebama, ucitelj ne treba pridavati svu
pozornost na to dijete i zanemariti sve ostale uCenike, a ako je asistent u stalnom kontaktu s
ucenikom 1 prati njegov napredak, on bi trebao biti u stalnoj komunikaciji s djetetovim
roditeljima Sto pomaze u lakSem snalaZenju roditelja kod kucée (Young i Donovan, 2020).
Suleymanov (2015) spominje kako je djetetu s posebnim potrebama moguce prilagoditi
kurikulum koji se temelji na zahtjevima 1 mogucénostima djeteta s posebnim potrebama.
Individualni edukacijski plan autor objasnjava kao dokument koji opisuje djetetovo stanje i
njegove potrebe, ciljeve za tu Skolsku godinu i princip na koji ¢ée se vrsiti evaluacija. On se
izraduje u suradnji djeteta, roditelja i Skole, a takoder sluzi kako bi roditelji dobili bolji uvid u

napredak njihovog djeteta.

3.2.  Uloga roditelja u obrazovanju ucenika s posebnim potrebama

U prethodnom poglavlju pisano je o ucenicima s posebnim potrebama 1 kako njithove
poteskoce utjeCu na tijek obrazovanja. Poglavlje koje slijedi posveceno je ulozi roditelja u
djetetovu obrazovanju, ali za razliku od prvog poglavlja ovog rada, u ovom je rije¢ o roditeljima
djece s posebnim potrebama. Kod djece s posebnim potrebama roditelj je izuzetno vazan i
nezamjenjiv faktor koji pomaze i djetetu lakSe uciti 1 pruZza mu potporu, ali pomaze i
nastavnicima koji u suradnji s roditeljima na laksi na¢in mogu prilagoditi vlastiti pristup djetetu
1 optimizirati njegovo ucenje. Iznimno je bitna dobra povezanost i otvorena komunikacija

roditelja i nastavnika §to je detaljnije opisano u ovom poglavlju.

Kostelnik (2004) kritizira obrazovni sustav u kojem postoji veliki broj odgajatelja koji su
slabo ili nikako osposobljeni za suradnju i pomo¢ djeci s razlicitim teSko¢ama, a da su osobe u
radu s djecom odgovorne za to da podupiru razvoj i uenje sve djece u sredini u kojoj se nalaze,
ukljucujuéi one s posebnim potrebama. Kostelnik isti¢e da je prvi korak pri upoznavanju bilo
kojeg djeteta, pa 1 onog s posebnim potrebama, vidjeti ga kao jedinstvenog pojedinca. Tada je
moguce sastaviti djetetovu kratku biografiju koja ¢e se temeljiti na vlastitim opaZanjima i
informacijama ljudi prisutnih u djetetovu zivotu. To promatranje pomo¢i ¢e nastavniku da
upozna dijete, ¢ak 1 ako to nije moguce iz razgovora s njim. Autor nadalje istice kako je bitno i
slusati dijete, Sto ve¢ima odraslih ne radi dovoljno dobro, i pratiti kako dijete sudjeluje u

razgovoru. Dardig (2008) smatra da roditelji uCenika s posebnim potrebama mogu pruZiti
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ucinkovitu kuénu poduku te mogu biti saveznici uciteljima i da ukljuCenost roditelja treba
zapoceti ve¢ u vrticu i trajati do srednje Skole. Roditelji djece s teSkocama u razvoju imaju
dodatne i dugorocnije odgovornosti koje zahtijevaju njihova djeca i zbog toga sudjelovanje
roditelja moze biti vaznije za djecu s teSko¢ama kojima treba pruziti podrSku i pomo¢ da u
cijelosti razviju svoje uloge. Nadalje autor navodi kako nastavnici trebaju potaknuti ukljuc¢enost
roditelja odrzavajuéi redovno komunikaciju putem telefonskih poziva, poruka i sastanaka te im
mogu dati zadatke koje zajedno s djecom mogu odradivati kod kuce. Turnbull i sur. (2012)
poticu ukljucenost ne samo majke, nego i bilo kojeg Clana obitelji koji zele biti ukljuceni u

obrazovanje djeteta.

Suleymanov (2015) navodi kako stav nastavnika prema uceniku ima veliki utjecaj na uspjeh
svih, a posebno one djece s posebnim potrebama. Autor navodi kako kvalitetan nastavnik
pridonosi uc¢enicima vise nego Sto pridonose veliina razreda ili tip razreda. Ipak, nastavnik je
u kontaktu s ucenikom samo par sati dnevno i u tih par sati na nastavi nemoguée je svu
pozornost usmjeriti na njega. Zato je bitno da uz trud nastavnika ili asistenta i roditelji velikim
dijelom kod kuée sudjeluju u pomaganju i1 ucenju zajedno s djetetom. Kako bi inkluzija u
Skolski sustav bila potpuna, osim prilagodbe obrazovnih ciljeva i metoda, bitno je da ucenici s
potesko¢ama budu §to vise ukljuceni u svakodnevno funkcioniranje razreda kao grupe 1 da bude
prihvacen medu vrSnjacima. Dijete s poteSkoCama Cesto ne moze sudjelovati u svim
aktivnostima u kojima sudjeluju njegovi vrSnjaci pa Dardig (2008) za to posebno isti¢e ulogu
roditelja koji trebaju biti podrSka djetetu, poticati prijateljstva i pronalaziti aktivnosti u kojima
dijete moze sudjelovati. Takoder se trebaju zauzeti za prikladne Skolske programe u kojima bi
ucenici mogli sudjelovati tijekom svog Skolovanja. Roditelj ¢ije dijete ima teSkoce u razvoju
moze preuzeti vise uloga osim samo roditeljske. Dardig to objasnjava na nacin da roditelj
postaje ucitelj koji ¢e kod kuce dodatno vjezbati s djetetom, s obzirom da dijete s poteSkocama
treba viSe vremena, napora i vjezbe kako bi svladalo gradivo kao njegovi vrSnjaci. Ako dijete
ima probleme u ponasanju, oni ¢e se istaknuti kako u nastavi tako 1 kod kuce, a roditelji svojim
utjecajem kod kuce bi trebali umanjiti djetetova neprimjerena ponaSanja. Dardig nadalje
spominje roditeljske grupe koje su zapravo male organizacije u kojima su ujedinjeni roditelji
koji imaju neSto zajednic¢ko. Primjerice moZe postojati roditeljska grupa za djecu iz istog
razreda, djecu koja treniraju isti sport ili pak djecu koja imaju istu teskocu ili dijagnozu. Te
grupe sluze za medusobno dijeljenje informacija, savjeta i iskustava te pruzaju veliku potporu
roditeljima i njihovoj djeci. Neke grupe postoje duze vrijeme, a neke se formiraju samo

privremeno nakon ¢ega prestanu s radom. Turnbull 1 sur. (2012) definiraju suradnju obitel;-
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profesionalac kao bitnu poveznicu kojom se tezi povecanju dobrobiti obrazovanja za ucenike,
obitelji i stru¢njake. Kostelnik (2004) obitelj smatra najbogatijim izvorom informacija o djetetu,
kako se ono ponasa kad je u drustvu obitelji, kako razgovaraju medusobno, ako poznaju
dovoljno svoje dijete i ako ga ne zanemaruju, roditelji mogu prepoznati i re¢i koje strategije
funkcioniraju za njihovo dijete, ali i1 Sto je djetetu najteze. SuSanj Gregorovi¢ (2017) navodi
kako je dio brige za obrazovanje vlastitog djeteta sudjelovanje na roditeljskim sastancima,
susreti s uciteljima, odlazak na edukacije, a kod kuce roditelj bi trebao uvijek biti spreman
pomoc¢i djetetu u ucenju ili pisanju domaceg rada. Young i Donovan (202) isti¢u kako je bitno
da roditelji i nastavnici rade kao tim i da $to dijete ima tezu poteskocu, to je bitnije da kod kuce
ima pomo¢. Takoder, Turnbull i sur. (2012) partnerstvo s obitelji karakteriziraju snaga, talent,
izvori 1 stru¢nost osoblja te roditelja koji svojim zajednickim radom poti¢u promjene kod
djeteta. Autori takoder naglaSavaju vaznost partnerstva i suradnje medu zaposlenicima u
Skolama jer na taj nacin u€enici imaju viSe povjerenja u Skolski sustav, bolja je klima 1 lakse se
rjesavaju nastali problemi, a u€enici samim time dobivaju bolje ocjene. Ono §to autori isti¢u
kao veliki utjecaj na angaziranost i volju roditelja kod pomo¢i djetetu je kvaliteta obiteljskog
zivota. To se odnosi na zadovoljavanje njihovih potreba, uZivanje zajedni¢kog vremena i

sloboda za kvalitetno provodenje vlastitih interesa.
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4. Obrazovanje na daljinu

Obrazovanje na daljinu po Frangez (2021) je oblik obrazovanja koje se provodi kada su
ucenik 1 nastavnik prostorni odvojeni i gdje tehnologija omogucava komunikaciju medu njima.
Nadalje objasnjava kako su za uspjeSno obrazovanje na daljinu potrebni strukturirana nastava i
nastavne jedinice, kako se trebaju koristiti posebne didakticke strategije jer se vecina strategija
iz ucionica ne mogu primjenjivati u nastavi na daljinu te kako se komunikacija treba odvijati
putem neke elektronicke tehnologije. Naglasava vaznost stalnog odrzavanja kontakta izmedu
nastavnika i ucenika, a s obzirom da se ne mogu susresti uzivo, to je jedini na¢in da nastavnici
budu sigurni da se ostvaruju ishodi i ciljevi nastavnih sati. Obrazovanje na daljinu po Batarelo
Koki¢ (2020) definirano je kao meduodnos i komunikacija na daljinu u situacijama kad su
ucitelj 1 ucenik u razdvojenim okruzenjima. Duh i Krasna (2011) ovakav nacin obrazovanja
definiraju pojmom ,,e-u¢enje* i ono predstavlja pojam suvremenog obrazovanja koji je podrzan
informati¢ko-komunikacijskom tehnologijom (IKT), a Hoi¢-Bozi¢ i Holenko Dlab (2021)
objasnjavaju da se e-uCenje moze provoditi samostalno ili kao nadopuna klasi¢nom
obrazovanju. To znaci da ucenik mozZe potpuno zamijeniti Skolske klupe s obrazovanjem kod
kuce, ali 1 da se takvom vrstom obrazovanja moZe dodatno unaprjedivati i uciti iz udobnosti
svog doma bez da treba odlaziti u obrazovne ustanove. U online nastavi u¢enici su samostalni
u ucenju, dok je hibridna ili mjeSovita nastava dijelom online, a dijelom uzivo u uc¢ionicama.
Hudec (2009) spominje pojam e-obrazovanje 1 definira ga kao ,racunalom podrzano
obrazovanje koje ukljuCuje Internet kao komunikacijski kanal te obrazovne materijale
pohranjene u digitalnom formatu®. Za Duh i1 Krasna (2011) IKT predstavlja ,,ultimativno
obrazovno sredstvo* koje se u novije vrijeme pocelo koristiti u svrhu omogucavanja odvajanja
od tradicionalnog obrazovanja i nudi viSe opcija 1 viSe slobode u€enicima 1 nastavnicima u
procesu obrazovanja. I oni smatraju iznimno bitnim prilagoditi didakticke materijale kako bi
doSlo do ostvarenja ciljeva nastave jer isti sluZze kako bi motivirali u€enika i poticali razvoj
inovacija u u€enju. Na taj naCin nastavnik od ucitelja dobiva povratnu informaciju kako bi
mogao Sto efikasnije prilagoditi nastavne metode 1 procijeniti uspjeSnost svog rada. Marinac
(2019) umjesto pojma ucenje na daljinu koristi izraze e-ucenje, on-line ucenje, m-learning i
slicno. Svi izrazi koji imaju prefiks e- oznacCavaju pojmove vezane za informacijsko-
komunikacijsku tehnologiju (Hoi¢-Bozi¢ i Holenko Dlab, 2021). Kako bi doSlo do ostvarenja
ciljeva nastavnog rada i do djetetovog ucenja potrebno je brzo i jednostavno dostaviti sve

potrebne materijale za rad. Duh i Krasna (2011) ih nazivaju e-materijali, to¢nije materijali koji
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omogucavaju auditivno i vizualno u¢enje putem multimedije. Marinac (2019) opisuje koriStenje
mreznih alata kako bi se olakSao kontakt na daljinu izmedu ucenika i nastavnika, kako bi se
lakse dijelili 1 obradivali nastavni materijali, a s obzirom da se tehnologija svakim danom

unaprjeduje, ona omogucava i cjelozivotni profesionalni razvoj.

Mati¢ i Stanci¢ (2021) pojasnjavaju da je nastava na daljinu prvo bila dopisnickog tipa s
cillem omogucavanja jednakog obrazovanja i1 kako je karakterizirana ,,asinkronom
komunikacijom profesora i studenta®. To bi znacilo da ranije nije bilo mogucée ostvariti
komunikaciju koja se odvijala simultano kao §to bi bilo u komunikaciji uzivo, nego bi
komunicirali s vremenskim odmakom. Prvi mediji za potrebe nastave na daljinu su bili radio 1
televizija koji su se koristili kao primarni alat nastave do pojave Interneta kada je komunikacija
olakSana i ubrzana, a povratne informacije su postale trenutno dostupne. Hoi¢-Bozi¢ i Holenko
Dlab (2021) tvrde da se u u¢enju na daljinu koriste nove tehnologije i nastavne metode, a da su
prvi mediji koris$teni u svrhe obrazovanja bili tiskani dokumenti, audiokasete, TV programi,
diskete, CD-ROM i drugi. Matasi¢ i Dumi¢ (2012) navode kako se u obrazovanju na daljinu
mogu koristiti ,,nastavni materijali s vizualnim, auditivnim, audiovizualnim i multimedijalnim
sadrzajima‘“ te objasnjavaju kako vizualni mogu biti tekst, crtez, slika, graficki prikaz, model
ili maketa; auditivni mogu biti usmeno izlaganje, govor, glazbena pratnja 1 zvukovi; a da su
audiovizualni sadrZaji kombinacija auditivnog 1 vizualnog sadrZaja u obliku televizijskih
emisija, filmova ili videozapisa. S obzirom da nema fizi¢ke prisutnosti i direktnog kontakta
nastavnika 1 ucitelja, na ovakav nacin moguce je privuéi i zadrZati ucenikovu pozornost,
motivirati ga na rad 1 na obavljanje svojih zadataka. Po Duh i Krasna (2011), materijali trebaju
biti prakti¢ni, motivirajuci za rad 1 prikladni te trebaju biti usmjereni na vjestine koje se trebaju

razvijati.

Obrazovanje na daljinu razlikuje se od pojma homeschooling. Car (2020) homeschooling
definira kao oblik Skolovanja koji postoji tisu¢ama godina, ali koji je svoj suvremeni oblik dobio
sedamdesetih i osamdesetih godina dvadesetog stolje¢a. Fontenelle-Tereshchuk (2021) tvrdi da
je sluzio roditeljima da uce djecu kako dobro zivjeti i osnovne zanate za rad po i oko kuée, dok
se Batarelo Koki¢ (2020) nadovezuje da je takva vrsta u€enja zamijenjena javnim Skolama s
obaveznim obrazovanjem. Po Bouillet (2019) drzave u kojima je nastava u ku¢i legalna 1 gdje
postoje djeca koja se Skoluju na takav nacin su Australija, Ujedinjeno Kraljevstvo, Brazil,
Japan, Meksiko, Rusija, Juzna Koreja, Kanada, Juzna Afrika i Sjedinjene Americke Drzave,
dok je u Hrvatskoj takva nastava dostupna samo uc¢enicima koji imaju vrlo izrazene teskoce u

razvoju ili imaju specificne kroni¢ne bolesti. Car (2020) takoder navodi kako su u proslosti
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djecu skolovali roditelji koji nisu imali mogu¢nost i ekonomsku stabilnost za javno skolovanje.
U danas$nje doba roditelji koji skoluju svoju djecu kod kuce pomocu adekvatno odabranih
pedagoskih koncepcija, metoda i kurikuluma djeci osiguravaju najbolje uvjete za obrazovanje.
Djetetu se pristupa kao ,,jedinstvenoj osobi sa specificnim stilovima ucenja 1 sposobnoscu za
preuzimanje odgovornosti Sto i kada uci“. Autorica takoder navodi kako Skolovanje kod kuce
pozitivno utjece na razvoj djetetove autonomije i na njihov medusobni odnos, pogotovo jer se
treba stvoriti motivirajuca okolina za u¢enje. Razloge zasto se roditelji odlucuju za skolovanje
kod kuce autorica je podijelila na akademske i socijalne razloge. Pod akademske razloge spada
nezadovoljstvo drzavnim kurikulumom i nedostatak potpore ucenicima s potesko¢ama u
ucenju, a socijalni razlozi se odnose na moguci negativan utjecaj vrSnjaka na dijete, mogucénost
nasilja ili da se dijete ne bi pocelo ponasati onako kako nije u skladu s roditeljskim odgojem.
Autori de Laat i sur. (2020) isti¢u kako obrazovanje od kuc¢e nudi individualizirani pristup

ucenju i vecu roditeljsku posvecenost vlastitoj djeci.

Kao $§to je ve¢ navedeno, Republika Hrvatska nema sluzbeni i prihvaceni program javnog
obrazovanja na daljinu. Djeca koja bi se Skolovala kod kuée ne bi mogla dobiti sluzbenu potvrdu
o zavrSetku odredene razine Skolovanja, a obavezno je polazenje prvih osam razreda osnovne
Skole. Ipak, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta RH (MZOS) u Pravilniku o
osnovnoSkolskom i srednjosSkolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teskocama u razvoju iz
2015. godine po stavku (8) iz Clanka 3 spominje ,,privremene oblike odgoja i obrazovanja“
koja dijeli na ,,nastavu u kuéi, nastavu u zdravstvenoj ustanovi i nastavu na daljinu“. U Clanku
17 stavak (2) definira da se privremeni oblici odgoja i obrazovanja ,,0sigurava za ucenike koji
povremeno ne mogu polaziti nastavu u Skoli niti zbog prirode bolesti ne smiju biti u
neposrednom kontaktu s uciteljem/nastavnikom, a cije trajanje oporavka moze utjecati na
buduce pracenje i svladavanje nastavnih sadrzaja“. 1z istog Pravilnika, ¢lanak 17 stavak (6)

navodi kako se nastava na daljinu izvodi sukladno nastavnom planu i programu Ministarstva.

Ono $to je doprinijelo prisilnom prelazenju nastave u online okruzenje je pandemija Covid-
19. Mati¢ i1 Stanici¢ (2021) navode kako je naglim prelaskom obrazovanja iz Skola na Internet
bila potrebna brza prilagodba ucenika i nastavnika na novi nacin u€enja 1 poducavanja te je
tehnologija postala novi nacin prijenosa informacija. Videti¢ (2022) Skolu predstavlja kao
prostor za ucenje, stjecanje znanja, drustvene interakcije i formiranje slike o sebi, dok je
zatvaranje Skola dovelo do socijalnog distanciranja gdje su u€enici i nastavnici bili u virtualnom

kontaktu 1 komunikaciji.
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Hashey 1 Stahl (2014) potvrduju da dolazi do sve veceg razvoja online ucenja, ali da
nastavnici jo$ uvijek imaju veliku ulogu u djetetovom obrazovanju. Ucenje se odvija direktnom
interakcijom ucenika i nastavnika. Cavanaugh i sur. (2013) govore kako programi za
obrazovanje na daljinu mogu ponuditi alternativan pristup tradicionalnom obrazovanju i
poticati djecu na ucenje. Sustav podrSke moze mnogo doprinijeti njihovim uspjesima u
obrazovanju na daljinu. Odak i Srijer¢i¢ (2021) naglasavaju mogucénost pokazivanja veéeg
interesa za nastavne predmete i gradivo koji ucenika po prirodi viSe zanimaju, nego da je
ogranicen gradivom koje se u obicnoj nastavi tezi usvojiti. Nastavno navode kako se ucenici
osjecaju odmornije jer mogu dobro organizirati obaveze u danu 1 imaju podrSku roditelja. Ono
Sto spominju kao negativnu stranu obrazovanje od kuée je roditeljska uloga koja u takvim
uvjetima postaje ozbiljnija i trazi njihovu veliku posvecenost i kreativnost. Marinac (2019)
nastavnika definira kao osobu koja ima glavnu ulogu u motivaciji za rad, poticanju i upu¢ivanju
ucenika. Osim toga navodi kako nastavnik treba biti informati¢ki obrazovan i neprekidno
unaprjedivati svoja znanja i vjesStine kod koriStenja tehnologije. Obrazovanjem na daljinu i
nastavnik i ucenici se udaljavaju od tradicionalne nastave i prilagodavaju se na komunikaciju i

ucenje putem Internet mreze.
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4.1. Izazovi za u€enike u obrazovanju na daljinu

Uslijed pandemije COVID-19, u 2020. godini je doslo do znacajnih promjena u provedbi
obrazovanja na daljinu u cijelom svijetu. U Republici Hrvatskoj je takoder bilo nuzno uvesti taj
oblik obrazovanja u sve Skole. Batarelo Koki¢ (2020) navodi kako je obrazovni sustav taj koji
treba pomoc¢i u prilagodbi na obrazovanje kod kuce, pogotovo u slucaju da ucenici nemaju
prilagodene prostore za stalni rad i ucenje. Navedeno su kao negativan aspekt potvrdili Mati¢ i
Stani¢i¢ (2021) u istrazivanju o provedbi obrazovanja na daljinu u Republici Hrvatskoj za
vrijeme pandemije Covid-19. Dobili su rezultate da polovica ispitanih u¢enika ima adekvatan
prostor za rad u svom domu, dok druga polovica nema. Nastava se najceSc¢e pratila iz vlastite
sobe (78,40%) 1 u dnevnoj sobi (13,63%). Na ovaj izazov su se nadovezali i de Laat 1 sur. (2020)
koji su, kroz intervju s roditeljima koji Skoluju svoju djecu od kuce, saznali da djetetu treba
omoguciti adekvatno okruzenje za rad. Videti¢ (2022) kao najveci problem u obrazovanju na
daljinu navodi Cinjenicu da su ucenici bili primorani provoditi viSe vremena za ekranom.
Takoder pojacano koriStenje tehnologije tijekom razdoblja pandemije, rezultiralo je i
promjenama u roditeljskom posredovanju u koriStenju tehnologije, a posljedicno 1 nekim
negativnim aspektima koriStenja tehnologije poput internetskog zlostavljanja 1 ovisni¢kog
ponaSanja pozvanog s tehnologijom. Prema istrazivanju koje su provele Dropuli¢ i Batarelo
Koki¢ (2021), postoji znacajna negativna korelacija izmedu percepcije osnovnoskolaca o
stupnju roditeljskog posredovanja u koriStenju digitalne tehnologije 1 vlastite percepcije
ovisnosti o pametnom telefonu. Takoder, utvrdena je pozitivna korelacija izmedu samoprocjene

ovisnosti o0 pametnom telefonu i1 cyber viktimizacije.

Uz opasnosti koju donosi duzi boravak u tehnologijskom okruzenju, Hoi¢-Bozi¢ 1 Holenko
Dlab (2021) navode da su ucenici morali imati odgovaraju¢u tehnologiju i alate pomocu kojih
se odvijala nastava, a problem bi nastao ako ucenici ili nastavnici nisu upoznati s koriStenjem
te tehnologije. Takoder su nadodali da tehnologija moZe biti nepouzdana i u slucaju Cestih
kvarova moZze doprinijeti negativnom misljenju o takvoj vrsti obrazovanja. Drugi veliki izazov
s kojim se u€enici mogu susresti u nastavi na daljinu je nedostatak socijalnog kontakta. Hoi¢-
Bozi¢ 1 Holenko Dlab (2021) spominju da takvom vrstom nastave ne dolazi do direktnog
kontakta nastavnika i u€enika, ali ni kontakta medu ucenicima. Takoder navode kako se zbog
nedostatka kontakta uzivo uc¢enici mogu osjecati izdvojeno. Batarelo Koki¢ (2020) navodi kako
se djeca ne mogu socijalizirati u razredu sa svojim vr$njacima, ali da komunikacija koju dijete

razvija s roditeljima pridonosi njegovom pozitivnijem misljenju o sebi. Mati¢ i Stanis$i¢ (2021)

20



su iz ankete dobili rezultat da ucenicima nedostaje druzenje s prijateljima u razredu i da zbog
toga ni nemaju dovoljno motivacije. Fontenelle-Tereshchuk (2021) nazalost navodi kako
roditeljska uloga tijekom pandemije nije bila jasno definirana i kako nije bilo dovoljno
komunikacije izmedu nastavnika i1 roditelja. Takoder navodi kako su roditelji bili prisiljeni
postati ,,su-ucitelji svojoj djeci Sto im je vecini predstavljalo izazov uz obavljanje vlastitih
poslova takoder od kuée. Roditeljska pomo¢ je po Mati¢ i Stani¢i¢ (2021) bila posebno bitan
faktor djeci manjeg uzrasta koji su se prvi put susreli s takvom vrstom nastave i komunikacije.
Iz istrazivanja Mati¢ 1 StaniS$i¢ (2021) u Republici Hrvatskoj 84,51% ucenika je nekad imalo
loSiju internetsku vezu koja je stvarala poteskoce u nastavi S§to se pokuSalo rijeSiti

osiguravanjem tableta za rad. Medutim, vecina ispitanika ih je smatralo nepouzdanim.

lako je pozitivna stvar to Sto ovakav nacin odrzavanja nastave omogucéava slobodu i
fleksibilnost prac¢enja, Hoi¢-Bozi¢ 1 Holenko Dlab (2021) navode kako to ipak dovodi do
manjka motivacije za zavrsetak. Isticu kako je potrebna vrlo visoka motivacija i disciplina koju
mogu dobiti nastavnikovim poticajima. De Laat i sur. (2020) kao izazov navode motivaciju
djeteta da uci, $to moze biti povezano s obavezom pracenja Skolskog kurikuluma umjesto
ucenja onoga Sto djecu u tom trenutku zanima. Takoder jedan od razloga navode djetetovu
nezainteresiranost za gradivo 1 javljanje osje¢aja dosade. S obzirom da su se i nastavnici po prvi
put susreli s ovakvim nacinom predavanja, i oni su se susreli s izazovima. Autori Hoi¢-Bozi¢ i
Holenko Dlab (2021) navode kako su glavni izazovi bili planiranje, izrada i vodenje koji su sad
iziskivali viSe vremena i truda od klasicne nastave. Mati¢ i Stani$i¢ (2021) u istrazivanju navode
kako su nastavnici trebali prilagoditi nastavne sate kako bi komunicirajuci s uc¢enicima preko
digitalnih kanala prenijeli gradivo. Rezultati dobiveni istrazivanjem doveli su do zakljucka da
se nastava na daljinu u Hrvatskoj odvijala na viSe nacina: nastavnici bi drzali nastavu u
stvarnom vremenu putem aplikacija kao §to su Zoom 1 Teams, slali bi nastavne materijale koji
bi se prepisivali u biljeZnicu, ucitelj bi objavljivao video lekcije na Internetu, ili bi obradivao
gradivo preko interaktivnih materijala 1 igrica, izmjenjivali bi predavanja i slanje materijala,
slali bi dokumente u programu Word s popisom zadataka, postojao je i koncept obrnute ucionice
gdje se ucenici uz pomo¢ materijala unaprijed pripreme za nastavu, a onda na zajednickom
pozivu razgovaraju o procitanom, piSu zadace 1 obraduju rezultate i zadnji oblik je da nastavnik
popise stranice iz nastavnih materijala poput knjige i radne biljeZnice koje ucenici taj dan imaju

zadatak samostalno obraditi.
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4.2.  Ucenici s posebnim potrebama u obrazovanju na daljinu

Obrazovanje na daljinu, kao $to je ve¢ spomenuto, dovelo je do nekih pozitivnih i nekih
negativnih ucinaka u svakodnevnom obrazovanju djece. SnalaZljivost svakog djeteta u
prilagodbi na novu vrstu odrzavanja nastave imala je utjecaj na individualnu kvalitetu ucenja.
To znaci da su se lakse prilagodili uc¢enici kojima to nije predstavljalo prepreke i poteskoce, dok
se u radu s ucenicima s posebnim potrebama prepoznala potreba dodatne prilagodbe na

obrazovanje na daljinu uz razne prepreke poput nedostatka rutine i samodiscipline.

Young i Donovan (2020) opisuju da tempo nastave na daljinu moze biti usporen ako je
ucenicima izazov u odredenom periodu svladati zadano gradivo, a da ucenici koji imaju teze
kognitivne poremecaje ili teski autizam vjerojatno nece ostvariti sve ciljeve kroz ucenje na
daljinu. Osim toga, uvjeti koji im otezavaju pracenje nastave su tesko pracenje rutine,
samoregulacija 1 motivacija. Supratiwi 1 sur. (2021) navode kako u€enici nisu bili dovoljno
voljni obavljati zadatke, bili su slabo motivirani, imali su probleme s tehnologijom, manjak
roditeljske potpore i fizicka udaljenost od nastavnika i razrednih kolega. Videti¢ (2022) u svom
tekstu navodi kako ucenici koji su u nastavi dobivali stru¢nu pomo¢, prelaskom na obrazovanje
na daljinu nisu mogli istu dobivati od roditelja i u istoj mjeri 1 kvaliteti. Oni su imali velike
drustvene 1 prostorne poteSkoce i ve¢inom su sami sebi morali pruzati podrsku. Young i
Donovan (2020) doticu se samoregulacije djeteta i navode da ako mu je teSko ostati usredotocen
duze vrijeme na rad 1 aktivnost 1 zbog toga u nastavi uzivo ima asistenta, onda u nastavi kod
kuce moZe biti znatno odsutnije. Videti¢ nadalje govori da u obrazovanju na daljinu djeca nisu
imala adekvatnu rutinu, stabilno obiteljsko okruzenje ni stru¢nu pomo¢. Young i Donovan se
takoder doticu te problematike i naglaSavaju da ucenici s posebnim potrebama najbolje
funkcioniraju kad imaju to¢no odredeni raspored rada, $to Cesto nije sluc¢aj kod obrazovanja
kod kuce. Stoga, kako bi izbjegli taj problem, autori su predlozili da nastavnici organiziraju
raspored slican onom koji su ucenici imali u Skoli. Hashey i1 Stahl (2014) isticu da su alati koji
se koriste u obrazovanju na daljinu od odlucujuceg faktora hoce li dijete s poteSkocama moci
normalno savladati gradivo. Navode da je zato potrebno pomno istraziti i odabrati alate koji
najbolje sluze djetetu u obrazovanju na daljinu i da trebaju biti svjesni prepreka s kojima se

ucenici s potesko¢ama mogu susresti u digitalnim okruZenjima.

Vincent i sur. (2021) pojasnjavaju kako je zbog nedavne pandemije ojacao odnos izmedu
roditelja i nastavnika i medu vr$njacima, da se zato smanjila komunikacija izmedu nastavnika

1 djece, a samim time je patio i proces uc¢enja na daljinu. Dalje navode kako je do pandemije
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malo roditelja bilo ukljuc¢eno u edukaciju svoje djece s posebnim potrebama. Nove okolnosti
dovele su do toga da roditelji i nastavnici zajedno rade kako bi dosli do cilja. Roditelji su mogli
uspjeti u ostvarenju specificnih ciljeva i planova uz pomo¢ nastavnika djece s posebnim
potrebama. Videti¢ (2022) objaSnjava kako je djeci u obrazovanju na daljinu nedostajao osjecaj
sigurnosti, prihvacanja i pripadnosti zajednici, imali su viSe problema izrazavati emocije i
dobivali su lo$ije ocjene. Naravno, bila im je potrebna vec¢a pomo¢ u ucenju koju bi inace

dobivali sa struénom pomo¢i.

Young i Donovan (2020) govore da ucenici koji ina¢e u nastavi imaju stru¢nu pomo¢, sada
je primaju putem kompjutera uz obaveznu pomo¢ roditelja koji izvrSavaju upute asistenta ili
specijalista. Takoder, stru¢ni asistenti u nastavi trebaju pro¢i razne novonastale prepreke kako
bi zadovoljili u¢enikove individualne potrebe. Vincent i sur. (2021) isti¢u da su djeca koja su
prije pandemije iSla na djec¢je terapije, sada imala povecani rast sposobnosti uz roditeljsku
pomo¢. Supratiwi i sur. (2021) opisali su da je ucenje na daljinu za vrijeme Covid-19
prouzrocilo dosta prepreka i izazova. Jedan od tih je dosada, uéenici su bili skloni dosadi i nisu
bili dovoljno motivirani za uc¢enje. Nastavnici koji ve¢ nisu, trebali su usvojiti osnovne vjestine
za vodenje nastave putem odabranih komunikacijskih kanala 1 prilagoditi nacine predavanja,
Sto im je znalo izazivati stres. Takoder, asistentima u nastavi bilo je izazovno prilagoditi
materijale za u€enje koji bi pomogli djeci s poteskocama 1 nisu znali na koji nacin bi primijenili
inkluziju u online okruzenje. Batarelo Koki¢ (2020) navodi kako je inkluzija izazovan pojam 1
u Skolskim uvjetima kada su djeca etiketirana kao problemati¢na, a samim time teZe je ostvariti

inkluziju u online okruzZenju.

4.3.  Podrska roditelja u obrazovanju u Skolskom i ku¢nom okruzenju

Park 1 Holloway (2018) isticu jednim od vaznijih elemenata Skolskog okruZenja dobru
komunikaciju izmedu nastavnika i roditelja jer zaposlenici Skole komuniciraju¢i s roditeljima
mogu dati uvid u u¢enikov napredak, nadolazece dogadaje, potporu za ucenje kod kuce, Sto
pospjesuje roditeljske stavove o sudjelovanju u obrazovanju djece. Batur 1 Glavas (2021) isticu
kako je neophodna roditeljska ukljucenost u Citavi proces razvoja 1 obrazovanja djeteta i da
stvore poticajnu okolinu. Dardig (2008) navodi kako je jedan od zadataka za sve nastavnike
upravo ostvariti jaku vezu s roditeljima i poticati njihovu ukljucenost u obrazovanje. Susanj
Gregorovi¢ (2018) smatra da su obitelj 1 Skola dva najvaznija okruzenja u kojima dijete boravi
1 koji utjeCu na razvoj i1 ucenje. Nadovezuje se da ucitelji imaju znanja koja mogu pomoci
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roditeljima, a isto tako roditelji poznaju svoje dijete Sto pomaze ucitelju kod njegove uloge
obrazovanja. Istice da je bitna medusobna potpora, jednakost i ravnopravnost roditelja i
nastavnika uz koje ¢e aktivnim sudjelovanjem do¢i do realizacije ciljeva. Hercigonja (2020)
dijeli suradnju 8kole i obitelji na tradicionalnu i partnersku, a Skutor (2014) definira
tradicionalno partnerstvo kao prepustanje obrazovanja samo Skoli i gdje se roditelji ne ukljucuju
u djetetov Skolski Zivot, ciljevi su postavljeni u $koli i rijetko se o njima informiraju roditelji, a
komunikacija je orijentirana na pojedinacne probleme. Suprotno tome postoji partnerska
orijentacija koja se po Skugor (2012) temelji na suradnji roditelja i $kole u obrazovanju i u
socijalizaciji djece. Cilj njihove suradnje je zajednicko osiguravanje pozitivnih razvojnih
ishoda, skola i obitelj se medusobno uvazavaju, a postavljeni ciljevi su produkt dogovora.
Susanj Gregorovi¢ (2018) usporeduje suradnje na primjeru Republike Hrvatske gdje spominje
kako je taj aspekt suradnje zanemaren 1 jo$ uvijek se ne suraduje dovoljno i na kvalitetan nacin.
Kako bi doslo do ostvarenja suradnje, Susanj Gregorovi¢ (2017) navodi kako percepcija ucitelja
o roditeljima moze imati utjecaja tako $to na temelju uciteljskih stavova i odnosa prema
roditeljima, oni odlu¢uju koliko ¢e biti ukljuceni u organizaciju Skole. Nadalje govori da ako
ucitelji ne iniciraju ukljucivanje roditelja u aktivnosti u $koli, roditelji se ne¢e zainteresirati 1
odazvati dogadanjima. Isto tako, Skutor (2014) govori da su roditelji vise ukljudeni u
obrazovanje djece koja pohadaju niZe razrede osnovnih $kola i rad Skole im izgleda kvalitetniji,
dok su manje uklju¢eni u obrazovanje djece dok pohadaju srednju Skolu i smatraju je manje

kvalitetnom.

SuSanj Gregorovi¢ (2018) navodi podatke iz ¢lanka Turney 1 Kao (2009) gdje su
identificirana tri mehanizma za stjecanje dobrobiti kod djece. Prvi je da ¢injenicom da su
roditelji ukljuceni u djetetovo obrazovanje, dijete obrazovanje shvaca kao pozitivno i vazno.
Sljede¢e, medusobnom suradnjom i komunikacijom stvaraju se dobri odnosi i suradnja medu
ostalima roditeljima, nastavnicima 1 djelatnicima Skole. I posljednje, kvalitetna komunikacija
roditelja 1 nastavnika pomaze u intervenciji i1 sprjeCavanju razvoja teSkoca u ucenju i
problemati¢nih ponasanja. Skutor (2014) iznosi informaciju da aktivno sudjelovanje roditelja u
djetetovom ucenju dvostrukom komunikacijom s nastavnicima dovodi do toga da i ucitelji
slusaju prijedloge roditelja. Na roditeljskim sastancima razrednici, roditelji 1 ucenici bi trebali
zajedno planirati 1 rjeSavati probleme. Nadalje navodi kako bi za poboljsati partnerstvo bilo
dobro organizirati radionice s roditeljima i odgajateljima jer bi to pomoglo u razmjeni
informacija o djeci. Isto tako autorica istice kako je bitno da roditelj ima dovoljno vremena jer

u suprotnom nece uspostaviti dobru suradnju. Susanj Gregorovi¢ (2018) objasnjava kako ucitelj
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u razgovoru s roditeljima moze dobiti savjete o nacinu rada s djetetom ili ih sam formulirati na
temelju dobivenih informacija. Svako dijete je zasebna individua i za svakoga od njih je
potrebno naci najbolji nacin na koji ¢e ono uspjeti u ostvarenju svih ciljeva (Susanj Gregorovic,

2018).

Park i Holloway (2018) objasnjavaju da do problema u suradnji moze do¢i ako su roditelji
iz ,,marginaliziranog drustva“, tada je bitno da osjete dobrodoslicu kod ukljucivanja u
obrazovanje svoje djece. Da je ukljucenost u aktivnosti i suradnju sa Skolom niza kod roditelja
s manjim primanjima od roditelja s boljim materijalnim statusom spominje i SuSanj Gregorovié¢
(2018). Autorica to objasnjava da roditelji s nizim obrazovanjem ¢esto imaju manje znanja i
vjeStina te zato nemaju motivacije za pomagati svojoj djeci, nemaju samopouzdanja ili
ucinkovitosti, a isto vrijedi 1 za roditelje koji su prezaposleni, imaju manjak vremena ili su
samohrani roditelj. Park 1 Holloway (2018) navode i1 problem u suradnji s roditeljima koji su
nizeg ekonomskog statusa i prihoda. Takvi roditelji manje ¢e biti ukljuceni u $kolska dogadanja,
ali ¢e biti jednako ili vise ukljuceni u djetetovo ponasanje kod kuce. Oni ¢e Cesto biti sprije¢eni
sudjelovati u dogadanjima koja organizira Skola zbog kasnih radnih sati, nemoguénosti
prijevoza ili nemoguénost organizacije. Takoder nece iskazivati zabrinutost o Skolskom uspjehu
svojeg djeteta jer vjeruju da je to uloga i odgovornost Skole. S druge strane, navode Park 1
Holloway, roditelji s ve¢im prihodima smatrat ¢e se partnerima sa Skolom 1 vjerovat ¢e da mogu

imati jednaku ulogu i odgovornost kao 1 $kola.

Sto se ti¢e obrazovanja na daljinu, FrangeZ (2021) istaknuo je da su roditelji bili klju¢ni s
obzirom da su djeca kod kuce s roditeljima, a nastavnik nema moguénost samostalno
kontrolirati sve u€enike. 1z tog razloga su roditelji bili upoznati s na¢inom rada na daljinu kako
bi mogli pomo¢i u odrZzavanju kontakta nastavnika i djece. Zbog pandemije Covid-19, Vincent
1 sur. (2021) isticu da su roditelji dobili moguénost vise vremena provoditi kod kuce sa svojom
djecom, a iz istraZzivanja provedenog od sijecnja do veljace 2021. godine u Skoli za djecu s
posebnim potrebama, zakljucili su da je povecana roditeljska skrb uvelike utjecala na djetetovu
srecu 1 napredak u Skolskim aktivnostima te da su se djeca navikla provoditi vrijeme u kuci.
Pandemija je, kako navode autori, omogucila priliku da obitelji budu Sto vise zajedno 1 da se
ojacaju veze medu Clanovima obitelji. Provodenje viSe vremena s roditeljima imalo je veliki
utjecaj na djecu koja su sada dobivala viSe pozornosti 1 ljubavi nego inafe. Spomenuto
istrazivanje pokazuje da provodenje viSe vremena kod kuce s obitelji ima povoljan utjecaj na
djecu s posebnim potrebama. Djeci kojoj je to u pocetku bio problem, s viemenom su naucila

sama ulaziti u video pozive i video lekcije te koristiti se kamerom, slusalicama i tipkovnicom.
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5. Zakljucak

Roditelji su primarne osobe u zivotima sve djece i imaju najveéu ulogu i odgovornost
odgojiti ih 1 pravilo usmjeriti. U slucaju da dijete ima posebne potrebe i trazi svakodnevnu
potporu roditelja, tada njihov zadatak postaje jos tezi. Roditelji svojoj djeci pridaju sigurnost,
samopouzdanje i socijalne vjestine, pa tako i1 sudjeluju u $to lakSem snalazenju sa Skolskim
obavezama jer su oni prvi ucitelji svojoj djeci. Oni im pomazu u ucenju, obavezama, pisanju
domacdeg rada, organiziranju vremena 1 razvijaju dobru medusobnu komunikaciju. Jedan od
zadataka roditelja je 1 brinuti o vlastitom napretku i Sirenju znanja o odgoju kako bi Sto lakSe

razumjeli djetetove potrebe i kako se nositi s novim izazovima.

Inkluzivno obrazovanje je pojam koji se pojavio u suvremenom druStvu, medutim jos uvijek
nije potpuno prihvacen i mogué u svim Skolama. Za potpuno inkluzivno obrazovanje potrebno
je ukljucivanje sve djece s posebnim potrebama u redovne razrede u kojima bi im se trebala
pruziti moguénost obrazovanja uz adekvatnu pomo¢, bez predrasuda, nasilja i dugih mogucih
prepreka. U zakonskom okviru Republike Hrvatske postoje Cetiri nacina na koja se omogucilo
djeci s posebnim potrebama sudjelovanje u obrazovanju: ,,redoviti program uz individualizirane
postupke, redoviti program uz prilagodbu sadrzaja 1 individualizirane postupke, posebni
programi uz individualizirane postupke i posebni programi za stjecanje kompetencija u
aktivnostima svakodnevnog Zivota i rada uz individualizirane postupke®. Kod djece s posebnim
potrebama vazno je ostvariti dobre odnose i komunikaciju, pruziti mu podrSku i Sto je vise

moguce ukljucivati roditelje s kojima je ostvarena stalna komunikacija.

Iako obrazovanje na daljinu nije sluZzbeno prihvac¢eno u svim zemljama, tijekom razdoblja
pandemije bilo je potrebno privremeno se osloniti na tu vrstu obrazovanja. Ucenici su od kuce
pratili nastavu koja se odvijala na vise razli¢itih nac¢ina, a nastavnici su prilagodbom nastavnih
materijala 1 alata slali svojim ucenicima lekcije. Komunikacija se odvijala asinkrono putem
digitalnih komunikacijskih kanala te nastavnici i djeca, ali i vr8$njaci, bili su fizi¢ki odvojeni §to
je dovelo do socijalne izoliranosti i raznih prepreka u ucenju. S obzirom da su djeca bila kod
kuce s roditeljima, roditelji su dobili priliku viSe sudjelovati u obrazovanju svoje djece te je
vec¢inom dolazilo do partnerstva izmedu nastavnika 1 roditelja kako bi djeci mogli omoguciti

Sto lakSu prilagodbu na koristenje digitalnih alata u ucenju.
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Sazetak

Svrha ovog rada bila je osvrnuti se na ulogu roditelja u obrazovanju vlastite djece s
posebnim potrebama. Stavio se naglasak na razvoj suradnje roditelja i nastavnika koja pomaze
u Sto laksSoj prilagodbi djeteta na obrazovni sustav. Nadalje se obradivala sve aktualnija tema
obrazovanja na daljinu koja se u posljednjih par godina zbog pandemije COVID-19 morala
prisilno uvesti u cijelom svijetu. U takvim novonastalim uvjetima bilo je potrebno organizirati
Sto prilagodeniju nastavu kako bi svi ucenici i studenti imali priliku nastaviti svoje daljnje
obrazovanje, §to se provodilo obrazovanjem na daljinu putem raznih digitalnih medija. Ucenici
1 nastavnici trebali su se prilagoditi metodama ucenja i poucavanja, a poseban izazov javio se
kod ucenika s posebnim potrebama koji viSe nisu imali moguénost asistenta u nastavi te su
roditelji kod kuce postali djetetovi suradnici. Inkluzivno obrazovanje bitna je stavka u
svakodnevnom zivotu djeteta s posebnim potrebama te je bitno njegovati dobre odnose u
druStvu. Za sto lakSu prilagodbu djeteta potrebno je poduzimati mjere kojima ¢e se olaksati

njihova buduénost.

KLJUCNE RIJECI: roditelji, posebne potrebe, inkluzija, obrazovanje na daljinu, nastavnici,

31



Abstract

The aim of this paper was to deal with the parental role in the education of their children with
special needs. The emphasis was set on the development of cooperation between parents and
teachers, which can ease the children’s adjustment to the educational system. Furthermore, the
current topic of distance learning, which had to be introduced in the last couple of years because
of the COVID-19 pandemic in the whole world, was analysed as well. In those new
circumstances it was important to organize lessons-adjusted tuition so all pupils and students
could get a chance to continue their further education, which was organised through distance
learning using various digital media. Students and teachers had to adapt to new learning and
teaching methods and there was a particular challenge with children with special needs who no
longer had a possibility to work with their assistants, so their parents became children’s
collaborators in their own homes. Inclusive education plays a significant part in everyday life
of a child with special needs and therefore it is crucial to develop good social relationships. For
the purpose of making the adaptation easier, it is important to take certain measures which will

make their future easier.

KEYWORDS: parents, special needs, inclusion, distance learning, teachers

32



Obrazac A.C.

SVEUCILISTE U SPLITU

FILOZOFSKI FAKULTET

IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

kojom ja__Tina Radica , kao pristupnik/pristupnica za stjecanje zvanja

prvostupnice pedagogije i talijanskog jezika i knjizevnosti, izjavljujem da je ovaj zavrsni rad rezultat

isklju¢ivo mojega vlastitoga rada, da se temelji na mojim istrazivanjima i oslanja na objavljenu
literaturu kao Sto to pokazuju koristene biljeSke ibibliografija. Izjavljujem da niti jedan dio zavrsnog
rada nije napisan na nedopusten nacin, odnosno da nije prepisan iz necitiranoga rada, pa tako ne
krsi nicija autorska prava. Takoder izjavljujem da nijedan dio ovoga zavrSnog rada nije iskoristen za

koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj visokoskolskoj, znanstvenoj ili radnoj ustanovi.

Split, 14. 9. 2023.

Potpis

Tua Radica




OBRAZACI.P.

IZJAVA O POHRANI ZAVRSNOG / DIPLOMSKOG RADA U DIGITALNIREPOZITORI)
FILOZOFSKOG FAKULTETA U SPLITU

STUDENT/ICA Tina Radica

NASLOV RADA Uloga roditelja uc¢enika s posebnim potrebama u
provedbi obrazovanja na daljinu

VRSTA RADA Zavrsni rad

ZNANSTVENO PODRUCIE Drustvene znanosti

ZNANSTVENO POLIJE Pedagogija

MENTOR/ICA (ime, prezime, zvanje) prof. dr. sc. lvana Batarelo Kokic¢

KOMENTOR/ICA (ime, prezime, zvanje) -

CLANOVI POVJERENSTVA (ime, prezime, 1. izv. prof. dr. sc. Ines BlaZevic¢

zvanje) 2. prof. dr. sc. Ivana Batarelo Koki¢

3. doc. dr. sc. Anita Mandari¢ Vukusié¢

Ovom izjavom potvrdujem da sam autor/ica predanog zavrsnog i da sadrZaj njegove elektronicke
inacice u potpunosti odgovara sadrZaju obranjenog i nakon obrane uredenog rada. Slazem se da taj
rad, koji ¢e biti trajno pohranjen u Digitalnom repozitoriju Filozofskog fakulteta Sveucilista u Splitu i
javno dostupnom repozitoriju Nacionalne i sveuciliSne knjiznice u Zagrebu (u skladu s odredbama
Zakona o znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju, NN br. 123/03, 198/03, 105/04, 174/04,
02/07,45/09, 63/11, 94/13, 139/13, 101/14, 60/15, 131/17), bude (zaokruZiti odgovarajuce):

otvorenom pristupu
b.) rad dostupan studentima i djelatnicima Filozofskog fakulteta u Splitu

c.) rad dostupan $iroj javnosti, ali nakon proteka 6/12/24 mjeseci (zaokruZiti odgovarajuci broj
mjeseci)

U slucaju potrebe dodatnog ograni¢avanja pristupa Vasem ocjenskom radu, podnosi se
obrazloZeni zahtjev nadleZznom tijelu u ustanovi.

Potpis

Tuwa Radica




