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1. UVOD

Suvremena pedagoska paradigma u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju uvelike je
pod utjecajem konstruktivizma i psiholoske kognitivne teorije. Medutim, postoje tvrdnje da
pedagogiji nedostaje izvorno i autenti¢no kognitivno znanje i da se u usporedbi s psihologijom
i sociologijom, pedagogija manje intenzivno razvija i nedovoljno ukljucuje u odgoj. Brze
promjene u svijetu zahtijevaju od obrazovnih institucija da se neprestano prilagodavaju kako
ne bi doSlo do zaostajanja. Neuspjeh u drzanju koraka s druStvenim promjenama moze
rezultirati time da obrazovne institucije kasne s provedbom potrebnih promjena. Turbulentne
politicke, kulturne, ekonomske 1 demografske promjene zahtijevaju zna€ajnu reviziju vrtickih
ustanova 1 obrazovanja odgajatelja. Medutim, brzi razvoj obrazovnih institucija 1
profesionalnih aktivnosti podrazumijeva odgovarajuci razvoj pedagoskih znanja. Oslanjanje
samo na pracenje druStvenih, ekonomskih 1 kulturnih promjena za obrazovne prakse smatra se
nedostatnim za pedagogiju kao znanost 1 za odgajatelje kao pedagoSke stru¢njake. Za
odgajatelje je bitno da svoju praksu temelje na primjerenim i preporucljivim pedagoskim
teorijama 1 znanju kako bi osigurali u¢inkovit profesionalni angazman i obrazovne rezultate

(Pintar, 2020).

Odgajatelji  koji primjenjuju projektni pristup nastoje poucavati djecu njima
najprimjerenijom metodom. Projektnim pristupom se istrazuju razne primjenjive i vrijedne
teme koje zadrzavaju paznju i poticu na kreativnost kod djece. Glavni fokus djetetovog dana
je igra koja pridonosi razvoju djeteta koriste¢i podsvjesni i svjesni razvoj osobnosti,

socijalizaciju 1 kulturni razvoj i individualni kognitivni napredak (PribliSev Beleslin, 2013).

Za pisanje zavr$nog rada koristena je metoda sustavnog pregleda strucne pisane knjige
1 znanstvene literature. PretraZene su znanstvene baze Google Znalac 1 Hrcak. Za pretragu su
koriStene kljucne rijeci, a u radu su prikazani i primjeri projektnog pristupa iz DV “Mrvica” u
Supetru. Cilj rada je ukazati i opisati vaznost odgajatelja u projektnom pristupu u ustanovama
ranog 1 predskolskog odgoja. Odgajatelji su strucnjaci koji neprestano rade s djecom te su uz
roditelje izuzetno vazni u odgoju. Rad odgajatelja se temelji na znanstvenim dokazima, no
svaki odgajatelj] godinama rada stjece iskustvo i unaprjeduje vlastito znanje. Primjena
projektnog pristupa je pogodna zbog individualiziranja potreba djeteta i pove¢ane moguénosti
za stjecanja trajnog znanja. Rad je sadrZajno podijeljen na sedam glavnih naslova s

pripadaju¢im podnaslovima. U svrhu bolje vizualizacije opisanog, koristene su slike.



2. ISTRAZIVANJA DJECE RANE I PREDSKOLSKE DOBI

Razvoj suvremenog obrazovanja odgajatelja kljuc¢ni je fokus nekih autora, isticuéi brojne
izazove s kojima se susre¢e obrazovanje odgajatelja. Primarni cilj inicijalnog obrazovanja
odgajatelja je njegovati autonomne odgajatelje sposobne samostalno oblikovati obrazovne
prakse (Slunjski, 2011). Autonomni odgajatelj je onaj koji pokazuje visoku razinu stru¢ne
osposobljenosti koja mu omogucuje kreativno osmisljavanje i provedbu programa. Medutim,
postizanje autonomije u obrazovanju zahtijeva viSe od osnovnog oponaSanja naucenog
ponasanja ili oslanjanja na utvrdene modele. Razvoj kompetencija u obrazovanju odgajatelja
ne bi se trebao oslanjati samo na uvjezbane postupke i obrasce ponaSanja. lako je cilj proizvesti
autonomne odgajatelje, kljucno je kontekstualizirati njithovu profesionalnu neovisnost (Pintar,

2020).

Putovanje istrazivanja zapocinje od trenutka rodenja, vodeno je prirodnom znatizeljom,
hrabro$¢u 1 neustrasivoS¢u. Djeca uce kroz prakti¢no iskustvo, neoptereceni su kritikom ili
drustvenim odbacivanjem, §to im omogucuje da slobodno istrazuju pozitivna 1 negativna
zivotna iskustva. Kroz stalnu interakciju s okolinom djeca zadovoljavaju svoju urodenu
potrebu za razumijevanjem svijeta oko sebe (Uljani¢, 2013). Nadovezuju novo otkriveno na
postojece znanje 1 nastoje objasniti nove pojave ili objekte s kojima se susrecu. Istrazivanje je
temeljni aspekt ucenja za djecu svih uzrasta, buduci da uvijek postoji nesto nepoznato ili manje
poznato u njihovoj okolini $to izaziva njihov interes. Cak i kada se prezentira samo jedan
materijal za igru, poput vode ili pijeska, bitno je osigurati dodatne elemente koji ¢e potaknuti
djecu da istrazuju odnose i mogucnosti svojstvene osnovnom materijalu. Prakti¢no istrazivanje

potice njihov kognitivni razvoj i pomaze im da shvate svijet (Martinovi¢, 2015).

Rad s djecom iziskuje fleksibilnost i isprobavanje razli¢itih strategija pristupa tako da
pocetno postavljeni planovi su ¢esto promjenjivi, a odgajatelji se snalaze u nepredvidivim
situacijama. Uvjeti rada i rad s djecom znacajan je po isprobavanju niza strategija kako bi se
bolje razumio i rijeSio problem. Odgajatelji ne koriste vlastite ideje, nego poticu djecu na

samostalno promisljanje, reakciju i istraZivanje (Slunjski, 2012).

Istrazivanja doprinose razvoju kritickog misljenja, ucenja novih informacija, dijeljenje
prethodno naucenih znanja, stvara se duh suradnje, a sudionici naucena iskustva mogu
primjenjivati u daljnjim situacijama u Zivotu. Dokazano, istraZivanja su pogodnija za djecake

koji su po prirodi energicniji i zahtijevaju viSe aktivnosti u odnosu na klasi¢no odgojno



obrazovanje. Istrazivanja ukazuju kako djevojCice viSe vole zajednicke aktivnosti u kojima
mogu dobiti prihvacanje i podrzavanje od strane odraslih (odgajatelja) (Korsak i Wozniak,

2012).

2.1. Motivacija u istraZivanjima

Motivacija ima znacajnu ulogu u poticanju djece na razliCite aktivnosti, ukljucujuci
istrazivanje. Postoje dvije glavne vrste motivacije: intrinzi¢na 1 ekstrinzi¢na. Intrinzi¢na
(unutarnja) motivacija proizlazi iz djetetove unutrasnjosti i tjera ga da istraZzuje svoju okolinu
1z unutarnjeg zadovoljstva. To se moze vidjeti u njthovom spontanom istrazivanju predmeta,
materijala, prirodnih pojava i okolisa. Djeca pokazuju intrinzicno motivirano ponasanje kada
se ukljuCe u igru 1 istrazivacke aktivnosti, pronalazeci radost i zadovoljstvo u samom procesu

(Martinovi¢, 2015).

Takoder, neophodno je spomenuti vaznost motivacije 1 aktivnog sudjelovanja djece u
istrazivanju. Prilagodba ucenju djeteta i dopustanje istrazivanja zeljenog stvara prema djeci
prijateljski odnos gdje se uvazavaju njihove potrebe i cijene mogucnosti djece. Usmjerenost na
dijete pruza uzi konceptualni okvir koji istrazuje sudionike procesa, ukljucuje ih u aktivno
sudjelovanje 1 poti¢e djecu na izrazavanje vlastitih stavova. Suvremeni pristup je usmjeren na
promatranje i shvacanje stvarnosti, to jest okruzenja u kojem se dijete nalazi. Tijekom
obavljanja aktivnosti nastoji se ukljuciti dijete u istrazivacki proces, odgajatelj ili odrasla osoba
pruza podrsku i razumijevanje postavljanjem djeteta kao aktivnog sudionika, to jest

odgovornog istrazivaca (Pribisev Beleslin, 2013).

Intrinzi¢na motivacija moze se dodatno poboljsati u kombinaciji s vanjskim ¢imbenicima
(ekstrinzicnim) kao Sto su paZnja, prepoznavanje i1 pozitivna podrSka odraslih promatraca,
roditelja, odgajatelja i vr$njaka. Tijekom istrazivackih aktivnosti djeca dozivljavaju niz emocija
kao Sto su odusevljenje, ushi¢enje, cudenje i radost. Ove aktivnosti pridonose razvoju razlicitih
kvaliteta i1 vjeStina kod djece, ukljucuju¢i mastu, kreativnost, kompetenciju i kriticko misljenje.
Kroz istrazivanje djeca uce samostalno analizirati, sintetizirati i donositi zakljucke, poticuci
njihovu sposobnost kritickog razmisljanja 1 u¢inkovitog rjeSavanja problema (Martinovic,

2015).

Roditelji uz odgajatelje imaju klju¢nu ulogu u poticanju dje¢jeg interesa za istrazivanje i

potporu njihovom ucenju, I roditelji 1 odgajatelji trebaju se aktivno angazirati na razliCite
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nacine kako bi poticali i njegovali dje¢ju znatizelju i inicijativu. Oni nisu samo promatraci, ve¢
aktivni sudionici, koji svojim radnjama zajedno s ukljudivanjem djeteta poticu njihov
entuzijazam 1 energiju. U¢inkovita ukljuCenost roditelja i odgajatelja ukljucuje promatranje
djecjih igara i aktivnosti, sluSanje njihovih izraza lica i1 pitanja, razmatranje nacina za
produbljivanje njihovog interesa, sudjelovanje u smislenim razgovorima s njima kako bi se
bolje razumjeli njihovi postupci te postivanje njihovih interesa i potreba pruzanjem
odgovaraju¢ih materijala i ohrabrenjem za samoprocjenu. Promatranjem, promisljanjem i
aktivnim sluSanjem roditelji 1 odgajatelji iskazuju posStovanje prema djetetovim interesima,
olakSavaju Sirenje znanja te Salju poruke podrske 1 vaznosti. Suradnicki pristup stvara poticajno

okruZzenje koje potice djecu da istrazuju, uce i napreduju (Martinovi¢, 2015).

Ujedno je cilj postizanje partnerskog odnosa izmedu roditelja i odgajatelja. Prema
smjernicama Europske unije roditelji su primarni odgajatelji kojima je preporucljiva podrska
tijekom ranog razvoja, primarno ohrabrenjem od strane institucija. Odgajatelji su Cesto drugi
najvazniji odrasli koji sudjeluju u zivotu djeteta, zaduzeni su za interakciju. Uloga odgojno
obrazovnih ustanova je i pruzanje podrske roditeljima i savjetovanje od strane odgajatelja.
Pristup djetetu je multidimenzionalan, ukljucuje psiholoske procese, prevencije 1 poboljSanje

zivota djeteta (Skoki¢ Mihi¢, Blanusa TroSel, Kati¢, 2015).

2.2. Komunikacija i istraZzivanja

Istrazivanja u ranoj dobi trebaju biti ugodna, opustajuca i poticajna kako bi se ispunili svi
zahtjevi tijekom ucenja, neophodno je djecu ukljuciti u aktivno sudjelovanje koje ¢e rezultirati
razumijevanjem 1 razmiSljanjem. Stru¢njaci ukljuCuju fraze poput ,dje¢je perspektive® i
»sluSanja male djece kako bi se uistinu ispunili odgovori na potrebe djeteta i ostvarilo
poticanje na aktivnosti i druStvene procese. KoriStenjem dijela ,,pedagogije sluSanja“ iz Reggio
Emilija koncepta, razvija se novi pristup u podrucju istrazivanja i rada s djecom rane i
predSkolske dobi. Novi pristup se temelji na aktivhom procesu komunikacije u svrhu prikaza
djecje perspektive i ,,savjetovanja“ s djetetom. Komunikacija nije isklju¢ivo verbalna, nego se
iskazuje sloZzenim interakcijama izmedu istrazivaca, to jest odgajatelja i djece (PribiSev

Beleslin, 2013).



Slusanje djece rane i predskolske dobi se temelji na (PribiSev Beleslin, 2013):

- unutarnjem slusanju usmjerenoj djeci, njihovom izrazavanju, razmisljanjima i
opcenitim zivotnim iskustvima o kojima se saznaje razgovorom,
- viSestrukim slusanjem to jest metodom slusanja putem koje se saznaju informacije od

odraslih osoba, ali i vr§njaka.

2.3. Igra i istraZivanja

Igra je glavni fokus djeteta 1 kroz igru se prikazuje svakodnevni Zivot djeteta. Djeca su po
prirodi iznimno znatiZzelja 1 poistovjecuje ih se s istraZzivaCima,. pokazuju interes za sve
nepoznato i za zZivot oko njih samih. Provedba smislenih igara i uklju¢enost djece u proces
rezultira aktivnim sudjelovanjem i zeljom za u€enje. Baza projektnog pristupa je dopustanje
djeci da u igri postanu ravnopravni sudionici istrazivanja. Odgajatelji, a 1 roditelji
razumijevanjem ,,djec¢jeg jezika® shvacaju fokus djece i stimulacijom poti¢u na dodatno

razumijevanje djecje potrebe za igrom, istrazivanjem i iskustvima (PribiSev Beleslin, 2013).

Igra je obiljezje djecje kulture i fenomen djetinjstva. Igra se moze poistovjetiti s praksom
u kojoj slobodnim aktivnostima dijete uci o realnom zivotu. U igri se dijete osjeca ugodno,
sigurno 1 produktivno. Igra ne mora ukljuCivati materijalne elemente, nego se moze
prilagodavati potrebama situaciji i samom djetetu. U simboli¢koj igri djeca dozivljavaju i uce
o stvarnosti temeljem iskustva. Upravo se igrom stvara kod djece novi svijet, potaknuti su
motivacijom i cjelokupnim ishodom. Djeca imaju sposobnosti primjene urodene kreativne
energije koja doprinosi punom razvoju potencijala. Igrom se produbljuju osjecaji, znatizelja,
radost, ali 1 Zelja za istrazivanjem. Igrom se djeca druze s vr$njacima, ali se mogu ostvariti
odnosi 1 s odraslim osobama. U svijetu maste nema granica, sve je moguce 1,,dopusteno®, djeca

bez straha doZivljavaju iskustva i doprinosi rastu samopouzdanja (Raji¢ i Petrovi¢-Soco, 2015).

Odgojne ustanove u ranom djetinjstvu trebale bi biti mjesto gdje djeca otkrivaju ljubav
prema ucenju i istrazivanju razlicitim iskustvima i1 igrom. Trenutna istrazivanja pokazuju kako
se igra promijenila pa ¢ak i umanjena u mnogim pristupima djeci rane i1 predskolske dobi.
Korisnost igara u ranoj djetetovoj dobi doprinosi razvoju Zelje za ucenjem, stjecanjem novih
iskustava 1 znatiZelje. Kroz svakodnevnu igru djeca stjecu vrijedna Zivotna iskustva kroz razne
uloge koje ¢e podrzati rast i u konacnici se pretvoriti u potrebne vjestine u odrasloj dobi. Prema

istrazivanju, igra je neophodan aspekt razvoja putem kojeg djeca stjecu jezicne, kognitivne,



bihevioralne i1 drustvene vjestine. Obitelj i odgajatelji trebaju poticati i primjenjivati igre

tijekom ranog djetinjstva (Irvin, 2017).

Dobrobiti igre su veéinski neizravne i slozene jer pruzaju raznolike sposobnosti kod djece
rane dobi. Tijekom odrastanja igra i pristup se mijenjaju. Interakcije pocinju dulje trajati,
pokazuju veéu ukljucenost i teze interakciji s vr$njacima. Primarno, doprinos igre moze se
povezati s poboljSanjima metalnih sposobnosti, pamcenja, komunikacijskih vjestina i
pripovijedanja. Igra omogucuje djeci da promislja do sada nemoguce situacije Sto unaprjeduje
vjestine problemskog rjeSavanja i dovodi do stvaranja osjecaja povjerenja. Igra je bitan dio
razvoja u ranom djetinjstvu (Stegelin, 2007). Igra doprinosi kognitivhom, tjelesnom,
socijalnom 1 emocionalnom blagostanju kod male djece. Igrom se postize razvijanje
jedinstvenog potencijala, pogotovo u aspektu kreativnosti, spretnosti, maste, emocionalne,
kognitivne 1 fizicke snage. Metoda je kojom se stupa u interakciju sa svijetom oko sebe,
suzbijaju se strahovi 1 razvijaju se nove kompetencije poput otpornosti i razvoja
samopouzdanja. Igra se moze provoditi individualno, u paru ili u grupama, kada igra nije
usmjerena tada se stvara dodatna prilika za zajednic¢ko rjeSavanje problema, ucenje dijeljenja i
komunikacija tijekom sukoba. Korisni je aspekt u donoSenju odluka, proucavanju novih

interesa 1 pripremi za daljnji zivot (Irvin, 2017).

Odgajatelji i roditelji i sve odrasle osobe po potrebi mogu prilagoditi programe ili simulirati
okruzenje u zeljenom smjeru razvoja djeteta. [znimno je vazna slobodna igra kako bi se razvila
kreativnost, no zajedniC¢kom ili strukturiranom igrom dolazi do povezivanja s roditeljem ili

odgajateljem i ucenja po primjeru (Irvin, 2017).



3. PROJEKTNI PRISTUP U DJECJEM VRTICU

Projektni pristup nije novo oblikovan odgojno-obrazovni proces, nego je iznimno
zastupljen u podru¢ju obrazovanja i pedagogije. Elementi rada na projektu sezu iz Isacovih
radova u kojima se opisuje primjena u Engleskoj pocetkom 20. stolje¢a. Niz drugih autora je
opisivalo slicne koncepte iz razliCitih polazista i perspektiva. U Kilpatrickovim djelima
projektni pristup se oslovljava ,,vodenjem djece”, a odnosio se na usmjeravanje ucenja
temeljenog interesima. Metoda se provodila istrazivanjima okoline i stimulacijom osjetila.
Doprinos istrazivac¢a vidljiv je u smanjenju interesa za tradicionalno 1 Cesto zastupljeno ucenje

»hapamet* (Slunjski, 2012).

3.1. Definicija projektnog pristupa

Prema definiciji, projektni pristup objedinjuje aktivnosti tijekom kojih dijete ili skupina
djece sudjeluje na projektu, to jest provodi se zajednicko proucavanje teme ili problema uz
primjerenu asistenciju 1 ukljucenost odgajatelja. Projektni pristup je integriran u kurikulum i
usmjeren je na djecu, njihove specificne interese i ciljane aktivnosti i moguénosti koje se
provode zajedno s odgajateljem. Odgajatel] ima funkciju nenametljive asistencije,
prepoznavanja djetetovih afiniteta, poticanje na istrazivanje, sudjelovanje, unaprjedenje

vjestina, preuzimanje odgovornosti, stjecanje novih iskustva i znanja (Slunjski, 2012).

Djeca po svojoj prirodi teze eksperimentiranju 1 istrazivanju. Pri razmatranju pojma
motivacije navodi se definicija poticaja na aktivnosti, to jest upravljanjem kako bi se postigao
cilj. Djeca se radaju s intrinzicnom motivacijom koja ih pokrece i doprinosi stvaranju identiteta.
Ljudi su opcenito aktivna bica s Zeljom za realizacijom vlastitih unutarnjih potencijala tako da

su i djeca proaktivna (DoSen-Dobud, 1995).

Nenadi¢-Bilan (2015) navodi kako je svako druStvo tezi istraziti povijesne i kulturne
korijene vlastite bastine. Istice promjene koje su prouzro€ene utjecajem tehnologije, pogotovo
u vidu napretka medija komunikacije. Globalizacijom se postize ujednacavanje i sve vise
zapadnih drustava postize ,,pozapadnjacenje*: Uz ucenje kroz odgojno-obrazovne institucije,
preporuca ucenje kroz prigodno okruzenje u vidu muzeja kroz koje se moze istrazivati i
informirati kroz suradnju, slobodu izbora, otvorenost i dragocjenost. Djeca u muzejskom

okruzenju otkrivaju izlozbene predmete kroz aktivnu konstrukciju i pasivnu recepciju.



Pasivnom recepcijom se registriraju informacije, a aktivnom konstrukcijom spoznaje se dio
interaktivnog modela za aktivaciju ranijih spoznaja, socijalnih situacija i interesa. Istrazivanja

predmeta su moguca kroz istrazivacke, spontane i nelinearne aktivnosti.

Cvetkovi¢-Lay (2022) ukazuje kako je upravo kreativnost jedna od temeljnih vjeStina
prepoznata i od strane znanosti. Navodi kako je boravak djeteta u rano poticajnom okruzenju
izniman prediktor daljnjih kreativnih produktivnosti, ali i eminentnosti tijekom odrasle dobi.
Opisuje definicije, ali 1 znacaj darovitosti te navodi kako je ono rijedak 1 tesko istraZiv resurs

koji se povezuje sa sastavnicom kreativnosti.

Cilj rada na projektu je poticati kreativnost od ranog djetinjstva te istraziti kako se nadalje
razvijaju kreativne sposobnosti kod djece. Prema Nacionalnom kurikulumu za rani 1
predskolski odgoj i obrazovanje ukazuje se na znacaj kreativnosti koja je klju¢ni aspekt djecjeg
razvoja. Kreativnost ima izniman znacaj u socijalnom, emocionalnom i kognitivnom razvoju
djece. Kroz razne aktivnosti nastoji se poticati istrazivanje, eksperimentiranje 1 izrazavanje.
Ciljevi projektnog pristupa direktno su povezani s ciljevima i1 nacelima kurikuluma. Prema

projektima moguce je oblikovanje nastavnog programa.

3.2. Kratka povijest projektnog pristupa

Projektom se smatra detaljno istrazivanje provodeno od strane djece (istrazivaca) prilikom
kojeg se sadrzaju poistovjeCuje energija, pozornost i vrijeme. Projektni pristup je djelomicno
povezan s iskustvima i izjavama filozofa i pedagoga Johna Deweya. Dewey 1 njegova supruga
vodili su laboratorijsku Skolu u okviru SveuciliSta u Chicagu. Nisu se slagali s tada
zastupljenim miSljenjima o nepromjenjivom, vje€nom i apsolutnom stanju. Smatrao je kako je
neophodna interakcija covjeka i okoline u kojoj se nalazi, a navedenim se postize i rjeSavanje
1 interesiranje za sveprisutne probleme. Naziv ,,projektna metoda“ prvi puta koristi suradnik
Daweyja, William Kilpatrick. Danasnji autori baziraju svoj rad na razumijevanje i poticanje
rada s djecom kako bi se steklo dublje razumijevanje problematike i svijeta op¢enito. Um djece

je tada usmjeren istraZivanju elemenata prozivljenih iskustava (Clark, 2008).



3.3. Glavne karakteristike projektnog pristupa

Istrazivanja kod djece se razlikuju ovisno o razvojnim potrebama. Djeca u okolini uce,
dodiruju stvari, upoznavaju osobine, uvidaju reakcije i meduodnose. U¢enje zapocinje u prvim
danima zivota, a putem transfera, rano iskustvo se primjenjuje u starijoj dobi, pogotovo se istice
vaznost rjeSavanja problema. Problem se shvaca kao konflikt, to jest odredeno stanje u odnosu
predmeta 1 subjekta. Problem se opisuje 1 kao nesklad postojeceg stanja u odnosu na Zelju.
RjeSavanjem poteSkoce dolazi do ostvarenja cilja. Kod djece se zadovoljenje trenutnih interesa
provodi individualnim 1 raznovrsnim metodama interakcije (DoSen-Dobud, 1995). Projektni
pristup je komponenta kurikuluma kojom se moze angaZirati 1 motivirati djecu za
sudjelovanjem 1 ustrajanjem u druStvenim i1 obrazovnim aktivnostima. U svrhu inkluzije,
odgajatelji u radu s djecom s individualiziranim obrazovnim potrebama isto ukljucuju 1
primjenjuju metode projektnog pristupa. Rad je prilagoden 1 specifican za mogucnosti djece 1
zahtjeva vecu ukljuCenost odgajatelja. Projektni pristup djeci u tipicnom razvoju 1 djeci s
teSko¢ama u razvoju pruza prilike da iskoriste svoje snage za zajedniCku svrhu. Projektni
pristup je pogodan i za razvoj osjecaja pripadnosti vrtickoj skupini. Teme projekta mogu se
svrhovito odabrati tako da privuku djecu koja obi¢no nerado sudjeluju, a dugoro¢ni rad na
projektu pruza mnoge mogucnosti za djecu. Dok djeca rade zajedno na istrazivanju i
predstavljanju svojih otkrica, Cesto uce cijeniti tude sposobnosti. KoriStenjem stvarnih
predmeta i uklju¢ivanjem utvrdeno je da djeca u projektnom pristupu imaju pozitivan utjecaj
na drugu djecu. Buduéi da projektne aktivnosti poticu djecu, uvidaju se i mogucénosti za
uklju¢enjem djece s teSko¢ama u razvoju kako bi se pojacale snage i zanimljivost projekta

(Beneke i Ostorsky, 2015).

Dokazano je da djeca uce, razvijaju se i mijenjaju djelovanjem, a pogotovo u interakciji s
okolinom. Istrazivanjima i iskustvima djeca se oblikuju, a svako dijete ima skoro neiscrpnu
zelju za istraZzivanjem, provodenjem medusobnih odnosa izmedu predmeta, ali 1 postavljanjem
pitanja s ciljem obavjeStenja o svijetu u kojemu se nalazimo. Odgoj se smatra prenoSenjem
znanja o svijetu usmjereno od starijih ka mladima. Djeca ue preradivanjem informacija

dobivenih iskustvima i doZivljajima (DoSen-Dobud, 1995).

Slunjski (2012) opisuje glavne karakteristike iskustva ucenja djece, to jest projektnog

planiranja te ukazuje na:



- Trajanje aktivnosti ovisi o razvoju projekta, trajanje moze varirati i posezati do nekoliko
mjeseci;

- Teme ili sadrzaj je usmjeren ovisno o potrebama, zeljama i/ili interesima djece i
odgajatelja. Odabir ukljucuje suradnju i konzultaciju kako bi se pobudila znatizelja i
volja za istrazivanjem,;

- Sljedece etape projekta ovise o tijeku, interesu i zeljama istrazivaca i djece;

- Odgajatelj procjenjuje dosadasnja iskustva i znanja, o tijeku ucenja i interesima
oblikuje daljnje uvjete 1 tijek projekta;

- Djeca se potiCu da tragaju za rjeSenjem koriStenjem planiranja, promisljanja i
dosadasnjeg naucenog znanja 1 iskustva;

- Iskustveno ucenje ukljucuje organiziranje posjeta ili izleta te su oni sastavne etape
projekata;

- Aktivnost projekta se odrazava fleksibilnim vremenom;

- Djeca uce, istrazuju i nastoje postic¢i odgovor razli¢itim aktivnostima 1 izvorima;

- Uklju¢enjem 1 primjenom koncepata neophodna je reprezentacija poput slikanja,
gradenja, konstruiranja i crtanja, provedene aktivnosti se dokumentira kako bi se pratio

pojedinacan 1 skupan napredak u projektu.

Projektni pristup se sastoji od tri faze, prva je istrazivanje iskustva i trenutnih znanja o temi,
odvija se usmenim putem kako bi se potaknula znatizelja kod sugovornika (djece). U drugoj
fazi djeca aktivno istrazuju temu kako bi u posljednjoj fazi kulminacijski odrzali dogadaj i

prikazali nauceno (Beneke i Ostrosky, 2015).

Osim triju faza, neophodno je spomenuti tri komponente, to¢nije sadrzaj, procese i
rezultate. Projektni rad sklon je mijenjanja sadrzaja tijekom poucavanja, a nastoji se posti¢i

ukljucivanje tema iz okruzenja i stvarnih dogadaja (Clark, 2008).
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3.4. Prednosti projektnog pristupa

S obzirom da je igra i istrazivanje prirodna teznja i motivacija djece, rad na projektu ima
niz prednosti tijekom odgojno-obrazovnih procesa. Znatizelja je urodena kod djece, a u
stimulativnom okruzenju djeca se dodatno samo motiviraju, teze sudjelovanju, ukljué¢ivanju
druge djece, ali i zajednickom radu s odgajateljem. Stjecanje znanja i vjestina je neogranic¢eno,
navedenim pristupom je moguée ucenje o kreativnosti, znanosti, zdravstvu, komunikaciji,
ljudskim odnosima... Ucenje se ostvaruje kao pustolovina, a zajednickom suradnjom s
odgajateljem ili roditeljem pobuduju se dodatni interesi. U radu s odraslom osobom moguce je
prepoznavanje interesa 1 teznji koje se uklju¢ivanjem i dodatnim poticajima razvijaju. Tijekom
zajednickog rada dijete uci koristiti tehnologiju za koju je potrebna asistencija za
razumijevanje. Projektnim pristupom se odrazavaju znanja djece, njthove motoricke, socijalne,
intelektualne 1 akademske vjeStine, pospjeSuju se mogucnosti organizacije, socijalizacije i

dozivljavanja samog sebe (Slunjski, 2012).

Projektnim pristupom se dugoro¢no koriste usvojene vjestine, kurikulum i znanja. Djeca u
projektnom pristupu su ravnopravni istrazivaci i promatraci koji primjenjuju brojcane, jezicne
simbole 1 nastoje objasniti znacajke projekta. Primjena projektnog pristupa odrazava se na
razvoj navike ucenja, organizacije, maste i komunikacije. Projektnim pristupom se objasSnjava
uredenost aktivnih 1 zivahnih umova. Daljnja prednost projektnog rada je mogucnosti
izvodenja zakljuCaka temeljem istrazivanja i iskustva. Obzirom na Sirok spektar tema,

odgovarajuce teme jacaju i produbljuju povezanost (Clark, 2008).

Iznimna je uloga konteksta u kojem se projekt odvija te koji je cilj provedbe 1 Sto ¢e djeca
nauciti. Prednost projektnog pristupa je pracenje interesa i potreba djeteta u prostoru bogatom
materijalima za postizanje navedenog. Istice se prednost neposrednog iskustva. Znacajan je
utjecaj 1 dostupnosti i uvodenju materijala kako bi se prosirila djecja iskustva, doSlo do novih
spoznaja. Ovisno o projektu, djeci se nude primjereni materijali kako bi se potaknula suradnja
1 kreativno izraZavanje. Preporuca se postepeno i ciljano uvodenje materijala kako bi svaka

istrazivacka faza bila zadovoljena (Malnar i sur., 2013).
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3.5. Izazovi projektnog pristupa

Tradicionalni model koristi izravno proucavanje, dok projektilni rad nema jedinstvenu
metodu za provedbu stila poucavanja ili pridrzavanje kurikuluma. Odgajatelji imaju slobodu u
odlu¢ivanju organizacije vremena, tako da se projektni pristup provodi u bilo kojem dijelu
dana. Sam pristup se €ini zahtjevnim i laicima i profesionalcima djelatnicima s djecom, no kod
dijela odgajatelja implementacija pristupa je bila olakSana i ,,prirodnija* u odnosu na druge
odgajatelje. Shvacanje, zastupljenost 1 primjena projektnog pristupa povezuje se i s iskustvima
1 praksom odgajatelja. Kod odgajatelja koji su nedavno zastupili projektni pristup Cesto se
pojavljuju razmisljanja o tezini odabira metode i1 dugotrajnom adekvatnom poticanju djece

(Clark, 2008).

Iskusni prakticari odgajatelji razumiju kako poboljsati djecju sposobnost za postavljanje
pitanja. Znaju njegovati iskazivati dje¢ju inicijativu u planiranju i provodenju istraZivanja te
kako komunicirati s djecom tako da svako dijete preuzme odgovornost za svoj rad i ucenje.
Glavni izazovi po odgajatelje je potreba za fleksibilnosti u pogledu vremena projekta, nacina

rada i ukupno postizanje neovisnosti (Clark, 2008).

3.6. Ometajudi i podrzavajuci ¢imbenici

Nekoliko ¢imbenika pridonosi poticanju djecje zZelje za istrazivanjem i ucenjem,
ukljucujuéi interes i motivaciju, izlozenost izazovnom okruzenju, ¢este interakcije s prirodom
kroz posjete 1 promatranja te podupiru¢e odgajatelje. Medutim, postoje i ¢imbenici koji mogu
sprijeciti djetetovu znatiZelju i entuzijazam za istrazivanje, kao Sto su okolina u kojoj nema
poticaja, ogranicen kontakt s prirodom, intervencija odraslih umjesto djeteta ili prekidi u igri

zbog drugih aktivnosti (Martinovi¢, 2015).

Prac¢enjem i promatranjem djecje igre 1 istrazivackih aktivnosti odgajatelji mogu ste¢i uvid
u motive koji pokrecu djetetov interes za istraZivanje, shvatiti znacaj njihovih postupaka te
prepoznati znanja 1 vjeStine koje kroz takve aktivnosti stje€u. Ove informacije zatim mogu
informirati odgajatelje promiSljanju i planiranju pedagoske prakse, ukljucuju¢i dizajn
okruzenja za wucenje, provedbu strategija poucavanja, individualizirane pristupe i

prepoznavanje djetetovih jacih strana i individualnih interesa. Postavljaju¢i evaluacijska
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pitanja i razmisljajuéi o dje¢jim iskustvima, odgajatelji mogu prilagoditi svoje obrazovne

prakse kako bi bolje podrzali i poboljSali u¢enje i razvoj djece (Martinovi¢, 2015).

3.7. Bank Street Approach

Bank Street College od Education ili pristup poznatiji pod nazivom Bank Street Approach
je iznimno blizak projektnom pristupu. Koncept se temelji na povezivanju demokrati¢nih
koncepara obrazovanja sa svijesti djeteta. Bank Street Approach je usmjeren istrazivanjima i
proucavanjima djeteta i pogleda u sklopu okruzenja odgoja, rasta i razvoja. Temelji pristupa
imaju poveznice s idejama Deweyja, Eriksona, Piageta i Lucy Sprague Mitchell. Poticanje je,
isto kao 1 kod projektnog pristupa, usmjereno razvoju fizickog, socijalnog, emocionalnog 1
kognitivnog razvoja. Odvija se 1 povezivanje i ukljuenje u interakcije s drugim ljudima,
idejama 1 materijjalima koji neposredno okruzuju dijete. Daljnji fokus je usmjeren
cjelozivotnom ucenju, istrazivackom duhu, propitkivanju, eksperimentiranju i suradivanju

(Shunjski, 2012).
Prema Slunjski (2012) navodi se medusobno upotpunjavanje stavki koncepta kroz:

- Shvacanja 1 uvazavanja kulture, djeteta, obitelji 1 zajednice u sklopu obrazovanja i
odgoja;

- Upucivanja na vaznost neprestanog profesionalnog i osobnog razvoja odgajatelja kako
bi se pruzio najbolji moguci pristup djetetu;

- Svradanja znacaja ukljuCenosti, suradnje i izravnog opazanja odgajatelja

- Isticanje vaznosti filozofija obrazovanja;

- Poticanje procesa obrazovanja kroz stvaranje, socijalnu pravdu i1 demokratska

osnazivanja pojedinca.

Koncept je znacajno povezan s politickim procesom demokracije. Dijete se nalazi u
socijalnom okruZenju, trenutni je i budu¢i dio socijalne zajednice te se danasnji rad odrazava

na daljnje obrazovanje, snalaZenje i stvaranje u korist dobrobiti drustva (Slunjski, 2012).
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4. ULOGA DJETETA U PROJEKTNOM PRISTUPU

Djeca su glavni fokus projektnog pristupa, a zajedno sa suradnickim odnosom s vr§njacima
i odgajateljem, postizu se zeljeni ciljevi poput prirodne metode ucenja, poticanje interesa kod
djeteta, doprinosi kreativnosti, samostalnosti, masti i znatizelji. Dijete svakodnevno viSesatno
boravi u ustanovama za odgoj i obrazovanje gdje ciljanim aktivnostima osmisljenim od strane
odgajatelja ispunjava ciljeve projekta. U projektnom pristupu se dijete nalazi u neposrednom
okruzenju koje stvaraju iskustva, zadovoljava interese djeteta. Istrazivanjem dijete promatra
svijet oko sebe, opaza, prikuplja informacije dobivene podrazajima i pitanjima, ispituje
odgajatelja o mislima 1 donosi rjeSenja. Istrazivanjem se otkrivaju nelogi¢nosti kojima je
moguce opisati 1 objasniti vlastite misli. Iskustvima 1 istraZzivanjima djeca upotpunjuju
dosadasnja znanja 1 iskustva, postavljaju nove hipoteze, usporeduju misljenje s ranijim
iskustvima, misljenjima druge djece i1 odgajatelja. IstraZzivanjem se postize upotreba novih
znanja na razli¢ite na¢ine. Dostupnost materijala 1 suradnja s ostalom djecom doprinosi
stimulaciji 1 zelji za otkrivanjem. Dijete uci i promatranjem, gledajuci i sluSajuci odgajatelje 1

ostalu djecu.’

Organizirani i tematski rad proSiruje znanja u drugim podrucjima poput znanosti i
zdravstva. Naucenim se postizu iskustva iz razli¢itih podrucja, a djetetovim sudjelovanjem
dje¢jih interesa koji doprinose individualnim sposobnostima ucenja, iskazivanja
samoinicijative 1 istrazivanje. PoZeljno je iznoSenje vlastitih to¢nih ili neto¢nih tvrdnji i
netocnim tvrdnjama je moguce do¢i do pozitivnog rjeSenja. Projektni rad doprinosi shvacanju
uzro¢no-posljedicnih veza. Izazovi su pozeljni jer poticu na rjeSavanje problema i postizanje

stvaralackog izrazavanja i simbolicke igre.!

Djegji vrtié Medenjak. Projektno ucenje u djecjem vrticu. URL:
https://djecjivrticmedenjak.hr/2016/04/29/projektno-ucenje-u-djecjem-vrticu/ (01.05.2024.)
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5. ULOGA ODGAJATELJA U PROJEKTNOM PRISTUPU

Projektni pristup pravilnom provedbom dovodi do integriranog i prirodnog tijeka ucenja
kod djece. Glavna uloga odgajatelja u projektnom pristupu je direktno, ali neizravno poticanje
djeteta na rad na projektu. Kada je dominantniji angazman odgajatelja tada se govori o
obrnutom procesu, to¢nije neizravnom sudjelovanju djece. Projekti omoguéavaju djeci da
upravljaju osobnim interesima i odabiru zeljenu temu vrijednu njihovog rada, istrazivanja,
razmiSljanja 1 teznji rjeSenju problema (Modri¢, 2013). Projektni pristup Cini niz razli€itih
aktivnosti baziranih na istraZivanju. Primarna uloga odgajatelja u projektnom pristupu je
razumijevanje djece 1 provedba istrazivackih aktivnosti koje su primjerene tijeku razvoja.
Uklju€ivanje djece u projekt slijedi iz promatranja 1 dokumentacije provedenih aktivnosti
djeteta. Prikupljene dokumentacije tijekom projekta doprinosi poticanju na raspravu, isticanje
klju¢nih elemenata povezanih s projektom, pracenju razvoja projekta, evaluaciji plana i cilja
projekta 1 u konacnici dokumentacija provedenog suradnicima, roditeljima i bliznjima

(Slunjski, 2001).

Za cjelovitu primjenu projektnog pristupa neophodno je razumijevanje unutrasnje
dinamike procesa. Smatra se kako je odgajatelj shvatio i adekvatno primjenjuje principe
projektnog pristupa ukoliko poti¢e djecu da samoinicijativno i samostalno ispituju pitanja o
temi istrazivanja, samostalno preispituju moguce ishode i metode rjeSenja problema, djeca
razmiSljaju o metodama kojima bi potvrdili ili opovrgnuli hipotezu 1 aktivno sudjeluju u
raspravi s odgajateljima. Djeca se uce koristiti i razmisljati o metodama pogreSaka 1 pokusSaja

(Clark, 2008).
Prema Dosen-Dobud (1995) praksa odgajatelja se temelji na:

- Polazenjem od djeteta postavljanjem djetetovih potreba, dinamike, aktivnosti, prirode
kako bi dijete djelovanjem razvilo vlastite potencijale i ostvarilo programe ucenja i
razvoja

- Osiguranje stimulativne sredine primjerene dobi u slucaju predskolske djece nastoji se
uciniti prostorna prilagodba, uvrStavanje elemenata kako bi se zadovoljile moguénosti
1 potrebe, a dijete istrazuje 1 gospodari elementima

- AngaZmanu odraslih osoba za djelovanje djece zajedno sa stimulativnim okruZjem
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5.1. Suvremeni odgajatelji

Suvremeni odgajatelji trebaju primjenjivati i isticati kriticko miSljenje, autonomiju i
kreativnost unutar trenutnog drustvenog konteksta i preferiranih pedagoskih koncepata. Trebali
bi imati slobodu kritickog preispitivanja pretpostavki, koriste¢i prednosti demokratski
orijentirane obrazovne organizacije 1 drustva. Odgajatelje se potiCe da razvijaju
samorefleksivnost kao temeljnu kompetenciju, koja im omogucuje bolje razumijevanje njihove
pedagoske prakse i poboljsava kvalitetu njihovih obrazovnih intervencija. Stovise, uz
samorefleksiju, odgajatelji moraju posjedovati analiticke vjestine za razumijevanje obiljezja
Sireg druStvenog konteksta i1 znanstvenih koncepata koji oblikuju obrazovanje u njihovoj
zajednici. Kritickim ispitivanjem ovih c¢imbenika, odgajatelji mogu unaprijediti vlastito

obrazovanje 1 u¢inkovito doprinijeti polju pedagogije (Pintar, 2020).

Suvremeni odgajatelji pokre¢u poboljSanja u pedagoskoj praksi kroz stalne promjene, koje
su Cesto pod utjecajem drustveno-povijesnog konteksta. Nakon tranzicije Hrvatske iz
socijalisticke vladavine u neovisnu demokratsku republiku, doSlo je do promjene i u
pedagoskim smjernicama. Pripremom Hrvatske za ¢lanstvo u Europskoj uniji odgojno-
obrazovni koncepti su uskladeni s europskim standardima, Sto je rezultiralo razvojem
nacionalnih okvirnih kurikuluma za rani 1 predsSkolski odgoj i obrazovanje. Medutim, uspjesna
provedba ovih promjena u sustavu predskolskog odgoja i obrazovanja suocCava se s izazovima,
uglavnom zbog nerazumijevanja fenomenologije promjena od strane prakticara. Prilagodba
teorijskih koncepata stvarnosti zivota klju¢na je s obzirom na drustveno-politicke 1 pedagoske
¢imbenike koji pokre¢u obrazovne promjene. Uocene su razlike u angazmanu odgajatelja u

institucionalnom razvoju, posebice nakon uvodenja Nacionalnog kurikuluma (Pintar, 2020).

5.2. Uloga odgajatelja u projektnom pristupu

Od odgajatelja se oc¢ekuje da su otvoreni, proaktivni, intrinzi€éno motivirani, slobodni i da
kriti¢ki razmiSljaju. Posebice se istice posjedovanje i unaprjedenje kritickog razmisljanja kako
bi u vlastitom djelovanju upotpunili osnovno i strukturirano obrazovanje ispunjavajuci
drustvena oc¢ekivanja. Unato¢ tome $to su deklarirani kao ravnopravni ,,sukreatori* obrazovne

politike, odgajatelji Cesto imaju ograni¢eno sudjelovanje u praksi. Na njihov rad i profesionalni
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razvoj utjeCu razlicite drustvene institucije i materijalna sredstva u predskolskim ustanovama,

ogranic¢avaju¢i njihovu autonomiju (Pintar, 2020).

Rad s djecom mora dopustati djetetu da bude ono Sto i je, da koristi vlastita iskustva
stvarajuéi dozivljaje, u¢enjem i oblikovanjem misljenja. KoriStenje stimulativnog okruzenja i
interakcije s djecom nisu usmjerene na iskoriStavanje dje¢jih snaga, nego je dugorocni cilj
aktivna ukljucenost djeteta. Odgajatelji su zaduzeni za poticanje inicijativa (Dosen-Dobud,

1995).

Odgajatelji koji pokazuju ograni¢en angazman u pokretanju promjena unutar predsSkolskih
ustanova Cesto navode velike grupe kao prepreku razvoju prakse. Medutim, dok neki
odgajatelji nerazvijenost prakse pripisuju broju djece u skupini, istrazivanja naglasavaju
klju¢nu ulogu pohadanja vrti¢a u socijalnom razvoju djece. Na kvalitetu predSkolskog iskustva
znacajno utjecu ¢imbenici kao $to su veli€ina grupe 1 obuka odgajatelja. Manje grupe promicu
prosocijalno ponasanje 1 pozitivne meduvrs$njacke interakcije medu djecom, poticuci jace veze
s odgajateljima. Osim toga, kurikulum usmjeren na kognitivni razvoj kljucan je za poticanje
djecjeg ucenja. Povijesno gledano, tijekom socijalistiCkog razdoblja u Hrvatskoj, predskolske
ustanove suocavale su se s izazovima kao §to su ogranic¢eni prostorni kapaciteti, prenapucenost
skupina i neadekvatni resursi. Vrti¢i su cCesto bili loSe opremljeni igrackama i obrazovnim
materijalima, $to je odrazavalo naglasak na drustvenoj funkciji vrti¢a u odnosu na njegovu
obrazovnu ulogu. U suvremenom drustvu, kako se pred predskolske ustanove postavljaju novi
zahtjevi, nuzno je osigurati potrebnu organizacijsku i materijalnu potporu za ucinkovito

obrazovanje (Pintar, 2020).

Odgajatelji izravno 1 neizravno sudjeluju u projektnom radu i aktivnostima s djecom. lako
djeca mogu niz aktivnosti u potpunosti provoditi samostalno, potrebna je suradnja s
odgajateljem i prvenstveno vodenje intuicijom odgajatelja. Sudjelovanje prvenstveno ovisi o
aktivnosti 1 Zelji za razvojem autonomije. Prilikom zajedni¢kih aktivnosti dolazi do
promatranja, boljeg razumijevanja i uvidanja ostalih oblika 1 metoda koji bi se koristili u
daljnjem razvoju. Izravno sudjelovanje moZe poboljSati poticanje 1 pravovremeno uocavanje
potreba, problema i uvjeta, a reakciju kako bi se olakSalo razumijevanje i adekvatno postigao
primarno zadani cilj. Tijekom zajednicke interakcije ne preporuca se iskazivanje ideja
odgajatelja, nego poticati na samostalno koriStenje maste i kreativnosti. Odgajatelj nije
rukovoditelj uc¢enja, nego je predstavnik koriStenja svih potencijala djece. Odnos odgajatelja 1

djeteta je partnerski, baziran na empatiji, razumijevanju i stjecanju znanja (Slunjski, 2015).
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Tijekom komunikacije odgajatelja i djeteta nerijetko se pojavljuje neprirodno ponaSanje u
profesionalnom okruzenju. Interakcija s djetetom zahtjeva prirodu komunikaciju u kojem
zajednicki participiraju i jednako su angaZirani i odgajatelj i dijete. Cesto je zastupljen klasiéni
obrazac u kojem je odrasla osoba dominantna, usmjerava rad i komunikaciju, koristi izjavne
recenice bez potrebe za uklju¢ivanjem djeteta, dijete se ne propitkuje. U projektnom radu
nastoji se posti¢i suradnja i aktivno sudjelovanje djeteta, a odgajatelj tijekom aktivnosti

proudava djetetove postupke kako bi bolje razumio djetetovu praksu i ponasanje (Sagud, 2002).

Kompetentan odgajatelj je svjestan svojim osobina, vjeStina i1 znanja koje su integrirane i
stvaraju osjecaj sposobnosti 1 moc¢i. Kompetentan odgajatelj posjeduje odredena znanja
uklju¢uju¢i znanje o djeci, potrebama, razvoju 1 ostalim znanjima steCenim tijekom
obrazovanja. Vjestine se odnose na specificne verbalne 1 motori¢ke sposobnosti. Socijalna
kompetencija je dio profesionalne kompetencije i odnosi se na moguénost ostvarenja utjecaja
na druge prilikom drusStvenih situacija. Ukljucuje sposobnost razumijevanja osjec¢aja drugih
ljudi. Odgajatelji imaju znac¢ajnu ulogu u socijalnom funkcioniranju djece rane 1 predskolske
dobi zbog visesatnog boravka i rada u odgojnim ustanovama. Neophodno je i poticanje i
ukljuc¢enje djece u zajednicku suradnju s vrSnjacima. Socijalna kompetencija se moze
poboljsati i odrazava se na bolje odnose s drugim osobama. Socijalizacija je iznimno vazna po
psiholosko zdravlje djeteta, a i odraslih osoba. Odgajatelji djelomic¢no utjeCu na kvalitetu
zivljenja djece u odgojnim ustanovama tako da stvaraju uvjete za potrebno zadovoljenje
djetetovih Zelja 1 potreba. Djeca prirodno uc¢e modelom ponasanja starijih osoba te ne nuzan

primjeren pristup irad s drugom djecom kako bi se postigli pozeljni uvjeti (Modri¢, 2013).

Odgajatelji utjecu 1 na djecje slusanje koje se dijeli na (PribiSev Beleslin, 2013):

- Unutarnje sluSanje- usmjereno na razmiSljanje o Zzivotu, ranijim iskustvima i
izrazavanje;

- ViSestruko slusanje- isprepletanje slusanja odraslih 1 djece;

- Vidljivo slusanje- uoc€ljiva djecja iskustva prisutna nastala zbog ranijih istraZivanja, ali
i tijekom: crtanja, snimanja, fotografiranja ili kartanja. Vizualizacija je jedan od nacina
razumijevanja istraZivanja koji je materijalni dokaz stvorenog, a djeca vole pokazivati

nacinjeno kako bi dobili pohvalu od starije osobe.
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6. PRIMJERI PROJEKTNOG PRISTUPA

Aktivnosti u sklopu vrti¢a i odgojno-obrazovnih ustanova temelje se na kurikulumu, to jest
konceptu koji je zajednicki svim navedenim ustanovama u drzavi, propisuje se i donosi
aktualno, a bazira se na temeljnim nacelima i idejama obrazovanja i odgoja. Uvjetima su
dozvoljeni i otvorenost i raznolikost provedbe procesa. Procesi ne mogu biti istovjetni, a ovise

1 prilagodavaju se situacijama i teznjama postizanja odredenog cilja (Slunjski, 2012).

Takoder, odgojno-obrazovne ustanove posjeduju raznoliko prostorno-materijalno
okruZenje. Stimulativnim 1 sigurnim okruZenjem se nastoji posti¢i humanizirani uvjeti za
prikladno svakodnevno funkcioniranje djeteta, odgajatelja 1 ostalog vrtickog osoblja.
Svakodnevno djeca provode 1 do deset sati u ustanovama ranog i predSkolskog obrazovanja $to
iziskuje kvalitetu prostora 1 organizirano provodenje vremena. Zbog financijskih mogucnosti i
tehnickih izazova, dio ustanova je jo§ tradicionalno opremljen §to odstupa od aktualnih
smjernica 1 preporuka za rad s djecom. Prostor znacajno utjeCe na kvalitetu prakse i rada
odgajatelja (Clark, 2008). Odgajanje je kompleksan i dinamican proces kojem se pristupa
multidimenzionalno 1 zahtjeva osiguranje sustavne podrSke, uz donoSenje valjane
dokumentacije. Pristupi 1 opremljenosti ovise o ukupnoj prosvjetnoj politici koja treba biti
bazirana na maksimalnom pozitivnom cilju za djecu, korisnike usluga, ali i za djelatnike koji
svakodnevno skrbe i brinu 0 odgoju djece. Ukoliko su dostupne nejasne smjernice, nedovoljno
popunjene i s nedostatnom dokumentacijom 1 materijalima, ne moze se ocekivati kvaliteta i
konzistentnost rada. Nacionalni okvirni kurikulum je donesen s ciljem uskladivanja

nacionalnih vrijednosti na svim razinama odgojno-obrazovnog sustava (Slunjski, 2012).

Projektni princip rada se razli¢ito shvaca i ovisi o uklju€enosti ustanova i odgajatelja. Primjena
projekta u ustanovama ranog odgoja se Cesto susreCu s preprekama i neodgovarajuéim

preprekama kao §to su (Slunjski, 2012):

- pretjerani fokus na krajnji cilj 1 postizanje rezultata (ve¢inom materijalnih), a trebao bi u

fokusu biti razvojni proces,

- provodenje jednosmjerne komunikacije 1 hijerarhije u kojem prevladavaju odnosi odraslih i

zanemarivanje mogucénosti djece,
- pretjerana usmjerenost na transmisijski pristup,

- nedovoljan fokus na moguénosti razvoja i prikaz kvalitete djece i
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- pretjerano pridrzavanje formalnog sustava ucenja, bez fleksibilnosti i otvorenosti.

6.1. Projekt Zivotinje

U djegjem vrticu ,,Mrvica®, proveden je projekt pod nazivom ,,Zivotinje“ kojem je glavni
cilj bio prosiriti znanje o zivotinjama 1 njithovim potrebama uz razvoj svijesti o zivotinjskom

svijetu i ljubavi prema Zivotinjama.?
Projekt se dijelio na zadaée o:°

- Razvoju spoznaja o Sumskim, polarnim, domac¢im i morskim zivotinjama 1 kukcima

- Poticanju razvoja logi¢kog i divergentnog misljenja

- Poticanju imitacije 1 kreativnog izri¢aja djece kroz govorni, scenski i likovni izricaj

- Jacati socijalne 1 timske kompetencije

- Poticanju na zajednicke aktivnosti kod djece kako bi razvili osjecaj pripadnosti u grupi
1 osje¢aj samopouzdanja

- Osluskivanju djece i njihovih prjednoga, interesa

Projekt je uklju¢ivao proucavanje razne literature poput slikovnica, enciklopedija, ali i
fotografija. Za izradu projekta su se koristili 1 plakati s informacijama i slikama Zivotinja,
dokumentarni filmovi o domac¢im zivotinjama i njithovom nacinu Zivota, kucice sa

stanistima Zivotinja izradenih od prirodnih materijala i makete stanista Zivotinja.

Prate¢i interes djece, primarno dje¢aka R.S. koji je provodio samostalnu igru sa
zivotinjama 1 za njih gradio mjesta za zivot. Svojom igrom je utjecao i poticao drugu djecu
da zajedno istrazuju i prikljuce se. Pokazuje interes i1 za Casopisima i enciklopedijama o
zivotinjama. Odgajateljice su organizirale i osmislile kuti¢ ,,Sume* u kojem se nalazio 3ator
s brlogom u kojem djeca mogu boraviti. Sator je ujedno pruzao i kuti¢ osame u kojem su
djeca mogla boraviti 1 uzimati enciklopedije i slikovnice. Zajedno s djecom izgradena su i

ostala staniSta za Zivotinje koriStenjem kartonskih kutija. Djeca su zajedno s djecom

2 Djegji vrti¢ Mrvica, Supetar. Osvrt na projekt.
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prikupljali prirodne materijale kao Sto su zirovi, drvene grancice, kesteni, mahovina i

ostalo. Napunjene kutije su donesli u vrti¢ u kojem su dodane figurice Zivotinja. >

Nadalje, jedna od aktivnosti je bila izrada i koriStenje slanog tijesta. Najprije se djeci
¢itala ,,Jezeva kucica®, a potom su djeci ponudeni materijali: slano tijesto, cackalice,
klin€i¢i i zajedno s fotografijom jezeva. Djeca su koriStenjem materijala izradivala vlastite
jezi¢e. Odgajateljice su uvidjele zainteresiranost u koristenju materijala te potom ukljucuju

plastelin i kestene kako bi napravili glavne likove pri¢e ,,Zlatokosa i tri medvjeda®.

Zivotinjama se pristupalo i kroz itanje knjiga, slikovnica, ¢asopisa i enciklopedija, a
poslije proucavanja uslijedila je izrada plakata Sumskih Zivotinja. Za bolji dozivljaj
pojedinih zivotinja koriSten je ,,Youtube* 1 video Zivotinja u 4K rezoluciji. Potaknuti
edukativnim videom, sljede¢i dan su djeca igrala kviz znanja s glasanjem 1 pogadanjem
zivotinja. Nekoliko dana kasnije odrzana je igra u kojoj jedno dijete ima ,krunu* s
utaknutom karticom zivotinje. Dijete s ,.krunom* ispituje pitanja kako bi saznalo koja je

Zivotinja. ?

Pri¢e o zivotinjama su se povezivale i s trenutnim godiSnjim dobima, tako da se o
polarnim medvjedima razgovaralo tijekom zime, odnosno u sijecnju. Djeca su od dostupnih
materijala izradivala staniSta za polarne Zivotinje. Jedna od igara je bila utiskivanje kalupa
zivotinje u posudi s palentom kako bi se ostavio trag predloska. Provedena je 1 aktivnost
»Spasavanja zaledenih zivotinja* u kojoj su igracke plasti¢nih zivotinja zaledene zajedno s
obojenom bodom. Djeca su bila podijeljena u tri tima i svaki im je dobio tri zarobljene
zivotinje, toplu vodu i kapaljke. Djeci se aktivnost jako svidjela, a u jedan djecak iz tima je
stavio kockicu u usta ¢ime je nastojao posti¢i brze otapanje i pristup zivotinji. Odgajateljice

su zbog brzine pristupa Zivotinja estitale pobjedu dje¢akovom timu.

U svrhu ukljucivanja roditelja, djeca su morala nacrtati svoju najdrazu Zivotinju irazlog
zaSto im je ta Zivotinja najdraza. Roditelji su trebali ispisati nekoliko zanimljivosti 1
dodatno nalijepiti nekoliko fotografija. Time je napravljena knjiga ,Moja najdraza
zivotinja“ od strane svakog djeteta. Kada bi dijete doneslo knjigu u vrti¢, ponovno bi se

¢itala i udile bi se nove informacije. 2

Proveden je i projekt ,,Nahrani pingvina“ u kojem je naslikan pingvin na kartonskoj
kutiji, a na vrhu kutije je izrezan otvor. Napravljena je kockica s oblicima trokuta, kvadrata,

kruga 1 pravokutnika. Djeca su uz pomo¢ napravljenog Stapa za pecanje, na ¢ijem kraju je
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magnet, morali uloviti ribu i nahraniti je prema simbolu kojeg su dobili bacanjem. Hrana

su bili ,,papiri-hrana* s drugim magnetom.

6.2. Projekt KnjiZnica

Tijekom pocetka nove vrticke godine, u dje¢jem vrticu je zadrzana vecina proslogodisnjih
knjiznice. Djeca su zajedno s roditeljima kod kuce trebala napisati pricu koja ¢e se naknadno
uvezati u ,,Knjigu o nama*. Preporucilo se 1 donoSenje viska ili nekoristenih knjiga od kuce
svakodnevno proucavali i odrzavali urednost i Cistocu knjiznice. Tijekom mjeseca knjige djeca
su posjetila supetarsku knjiznicu, a u aktivnosti ¢itanja su uklju€eni i novi ¢itaci- pedagoginja,
psihologinja 1 ravnateljica. Tijekom studenog se provodila daljnja aktivnost u kojoj je svako

dijete trebalo izraditi vlastitu knjigu s geometrijskim likovima. >
Aktivnostima se nastoji: >

- Poticati djecu na propitkivanje svojih ideja

- Osluskivati djecje interese, prijedloge 1 fleksibilnost u promjeni plana u dogovoru s
njima

- Poticati na zajednicke aktivnosti kako bi se razvio osje¢aj samopouzdanja 1 pripadnosti

grupe

Svakodnevno su se provodile aktivnosti poput uredivanja prostora knjiZnice i pratila se
posudba knjiga. OdrZao se posjet ,najcitaca®, to jest novih Citaca poput ravnateljice,
pedagoginje 1 psihologije. Tijekom Mjeseca knjige proveo se posjet supetarskoj knjizici 1
svako dijete je izradilo vlastitu knjigu geometrijskih likova. Zajedno s uku¢anima izradena
je knjiga ,,Pri¢a o nama“ i navedene pri¢e su prezentirane u skupini. Tijekom prosinca,
predsoblje i prostor knjiznice su uredeni u blagdanskom duhu. Za roditelje je odrzana i

boZi¢na predstava pod nazivom ,,Zvjezdani taliri*. >

Projekt ,,NaSa mala knjiznica* zapocet je tijekom sije¢nja s izabranom prvom knjigom-

,Plava patka®. Pri¢a je iznimno empati¢na i topla, a posebno je usmjerena na starije i
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nemocdne. Za aktivnosti su odabrani radni listi¢i, istrazivale su se vrste patki, razgovaralo

se 0 emocijama prema ¢lanovima obitelji i vaznost posjete starijim ¢lanovima.

Potom je odabrana prica ,,Nevidljiva ku¢a“ koja je odabrana zbog djeteta u grupi, a
knjiga je emocionalna po pitanju tema izbjeglica. Knjigom je postignuto suosjecanje i
empatija, uvida se sre¢a zbog tisine, slobode i vlastitog doma. Prateéi radnju i temu knjige,
provela se igra s ,,nevidljivom ku¢om* u kojoj je kuca u potpunosti bila napravljena od
zrcala (Sto je bilo 1 prikazano fotografijom®. Putem listica nastojale su se potaknuti i
imenovati emocije, provesti razgovor o situacijama kada se one javljaju 1 da kucu

ukraSavaju osjeéajima poput ljutnje, tuge, sigurnosti, razumijevanja i prijateljstva.?

Takoder, istrazivale su se 1 nastambe u kojima Zive pojedinci, tako da su se crtezima
stvarali Satori, iglui, kolibe, vile, dvorci, slamnate kuce, neboderi 1 slicno. Crtezi su se
potom stavljali na plakat na kojem se prikazivao plan putovanja glavnog lika price.

Odgajateljica je izradila lutku glavnog lika. 2

Potaknuti pricom ,,Zagrli jeza“ djeca su iskazivala empatiju 1 Zelju za pomo¢i drugima.
Potaknulo se razmiSljanje o metodama kojima bi jez ipak mogao dobiti zagrljaj. U skupini
je doslo do parlaonice uz preplitanje ideja, planova i raznih moguénosti kako bi se to moglo
posti¢i. Kroz pricu su se spominjale druge Sumske zivotinje te su djeca iskazala zanimanje
za njih. Tada je odgajateljica organizirala poligon Sumskih vjezbi u sobi kako bi djeca

imitirala njihove pokrete. >

Prica ,,More* je potaknula djecu na zanimanje o morskim zivotinjama. Djeca su bila
odusevljena na ideju odgajateljice o stvaranju diorame morskog dna i morskog labirinta.
Izradeni projekt bio je glavno srediSte tijekom izlozbe na kojoj su roditelji odusevljeno

gledali izradene morske Zivotinje od glinamola.?
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7. DOKUMENTIRANJE ISTRAZIVACKIH AKTIVNOSTI

Niz je oblika i namjena u moguénostima dokumentiranja djece. Dokumentacija se temelji
na proucavanju ponasanja i radnji djeteta u razli¢itim situacijama i putem niza nacina. Potrebno
je stvaranje cjelovite slike interesa, aktivnosti, kompetencija i mogucnosti. Dio aktivnosti
iziskuje unaprijed planiranje, a potom slijedi promatranje i dokumentiranje, dok preostale

aktivnosti se dogadaju suprotno (Slunjski, 2012).

Osnovna svrha dokumentacije je olakSanje razumijevanja djeteta, njegovog razvoja i
ucenja. Analizom 1 usporedbom s ranije evidentiranim podatcima, otkriva se napredak djeteta
1 potrebe za dodatnim intervencijama. Klasi¢ni postupci opserviranja djece usmjereni su
procjeni psiholoskog napretka temeljem strukturiranih klasifikacija 1 kategorizacijama
temeljem opcenitih razvojnih razina 1 normi. Pedagoskom dokumentacijom se dijete slusa,
gleda 1 razumije. Dokumentacija objedinjuje najvaznije segmente Sto dijete €ini, govori te se
vizualiziraju metode konstruiranja znacenja podrazaja i dogadaja u stvarnosti. Podatci iz
dokumentacije se prikupljaju, proucavaju 1 interpretiraju etnografickim zapisima.
Dokumentacija je refleksivni i istrazivacki proces, bez striktnog formalnog oblika kojeg se
moze nauciti 1 primjenjivati na svako dijete. Odgajatelji dokumentacijom uce, istrazuju i

komuniciraju, dolazi do otkrivanja novih moguénosti (Slunjski, 2012).

Dokumentacija se moZze podijeliti po namjeni, to jest svrsi dokumentiranja, tocnije

(Slunjski, 2012):

- Razvoju kurikuluma- koji ima za cilj pomo¢i odgajateljima u razmisljanju vezano uz
nove materijale i1 izvore u€enja za djecu. Razvoj kurikuluma se provodi ukljuenjem,
razvojnom i neposrednom refleksijom, a ukljucuje djecje radove, transkripte razgovora
s djecom, opservacije, videozapise, fotografije i biljeSke. Dugoroc¢no, kurikulum
doprinosi najviSe stru¢nim djelatnicima, suradnicima, roditeljima i ostalim subjektima
profesionalne zajednice

- Procjeni postignuca i kompetencija djece- odnosi se na dokumentaciju kompetencija i
znanja svakog djeteta ponaosob. Sastoji se od razvojne metode prikupljanja koja je
ugradena u razvoj kurikuluma. Dokumentacija objedinjuje informacije prikupljene
videozapisima, fotografijama, opservacijom i skupljenima u portfolio. Korist od

procjene postignuca i kompetencija ima profesionalno osoblje vrtica i roditelji
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- Profesionalnom ucéenju- odgajatelji stjeCu uvide u tijek ucenja, proucavaju utjecaj
profesionalnog razvoja i provode naknadnu refleksiju. Dokumentacija se odnosi na
anegdotske biljeske, videozapise, audio zapise, fotografije, dje¢je radove i transkripte
razgovora. Korist od dokumentacije je Siroka i odnosi se na ¢imbenike izvan vrtiéa,
profesionalno osoblje vrtica, roditelje i profesionalnu zajednicu s kolegama

- Komunikaciji s drugima- se postize razgovorom i razmjenom informacija o kvaliteti i
tijeku procesa odgoja i obrazovanja. U komunikaciji se primjenjuju svi oblici
dokumentacije, selekcionirani 1 pregledani. Dokumentacija ukljucuje uzorke radova,

videozapisa, foto zapisa, biljezaka anegdota, komunikacije 1 dijelova rasprave

Oblici dokumentacije su (Slunjski, 2012):

- Individualni portfolio s individualnom dokumentacijom o djeci. Navode se postignuca
tijekom vremena provedenih aktivnosti ili podrucju ucenja. Odnosi se na videozapise,
audiozapise 1 foto zapise

- Individualni 1 zajedni¢ki uratci djece- pisani primjerci (s brojevima, slovima,
grafikonima, knjigama izradenim od strane djece), crtezi, slike, verbalni izricaji
(pitanja, diskusije, hipoteze, prezentacije), trodimenzionalni uratci djece 1 konstrukcije,
izricaji pokretom, glazbom i1 dramski izricaji

- Samorefleksija djece- panoi, plakati, videosnimci, foto zapisi, snimci razgovora,
dokumentacija djece (konstrukcije, graficke reprezentacije, prikazi, zajednicki i
individualni uratci

- Narativni oblici- biljeske namijenjene: roditeljima, djeci, odgajateljima, za izlozbe, za
panoe ili za profesionalnu zajednicu

- Opservacije postignu¢a djece- videosnimei 1 foto zapisi, anegdotske biljeske, pracenje

sposobnosti 1 postignuca djece

7.1. Individualni portfolio

Individualni portfolio objedinjuje dokumentaciju o svakom djetetu s najvaznijom ulogom
pracenja razvoja i kompetencija djeteta. Za razliku od standardnih oblika pracenja, ne provodi
se testiranje djece (poput testiranja spremnosti djeteta za polazak u Skolu), nego se odnosi na

pracenje, evidenciju i stvaranje jedinstvenog procesa ucenja za svako dijete. Individualnom

25



portfoliju slijedi autenti¢no ucenje i subjektivne metode ucenja. Ucenje je razvojan, a ne
povremen ili jednokratan proces. Individualnim portfolijom se prikupljaju i nastoji se utjecati
na: ¢imbenike rjeSavanja problema, donosenje pretpostavki, razvoj razli¢itih kompetencija i na
kreativno razmiSljanje. Izradom individualnih portfolija, sustavnim prikupljanjem i
sistematizacijom dokumentacije postize se aktivna podrska i angazman ucenja za vrijeme

provodenja projektnog pristupa (Slunjski, 2012).

7.2. Individualni i zajednicki dje¢ji uratci

Putem djecjih uradaka uvidaju se interesi i tijek procesa uc¢enja. Upravo su uradci najcesci
oblik dokumentacije u ustanovama ranog odgoja. Uratci su materijalni objekti izradeni
vjestinama pojedinca ili zajednickim radom. Ujedno su 1 refleksija rada 1 kvalitete odgojno-
obrazovnog procesa 1 ukljuCenosti odgajatelja. Djecjim uratci i ideje se mogu dijeliti u svrhu

poticanja drugih odgajatelja na sli¢an rad s djecom (Slunjski, 2012).
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8. ZAKLJUCAK

Projektni pristup u obrazovanju u vrticu je metodologija bazirana na poticanju
zainteresiranosti, istrazivanja i ucenja djece rane i1 predskolske dobi. Projektni pristup
usmjerava odgoj na zanimanje djece za istrazivanjem §to dovodi do dinamickog i holistickog
okruzenja povoljnog za ucenje. Tijek projektnog pristupa je fleksibilan, iziskuje angazman
odgajatelja, promjenjivo vrijeme zavrSetka 1 prilagodljivost promjenjivim situacijama. Jedna
od glavnih prednosti projektnog pristupa je to Sto potice aktivno sudjelovanje 1 suradnju medu
djecom. Umjesto pasivnog primanja informacija, djeca se aktivno ukljucuju u proces ucenja
postavljaju¢i pitanja, provodec¢i eksperimente i istrazuju¢i razlicite aspekte teme. Aktivna
ukljuc¢enost ne samo da produbljuje njihovo razumijevanje, ve¢ 1 pomaze u razvoju kritickog
miSljenja 1 vjeStina rjeSavanja problema. Dok djeca rade zajedno na projektima, uce
komunicirati, pregovarati 1 suradivati, ¢ime poboljSavaju svoje drustvene vjeStine i poticu
osjecaj zajednistva. Integrira razlicita podrucja ucenja, ukljucujuci jezik, matematiku, znanost,
drustvene nauke i1 umjetnost, pruzaju¢i dobro zaokruzeno odgojno-obrazovno iskustvo.
Projektni pristup takoder je uskladen s nacelima razvojno primjerene prakse, postuje djecje
individualne stilove, brzinu i interese ucenja, dopustaju¢i im da preuzmu inicijativua nad
ucenjem. Primjena projektnog pristupa u djecjim vrti¢cima ne samo da obogacuje obrazovno
iskustvo, ve¢ 1 priprema djecu za buduce akademske i zivotne izazove, potice Zelju za uenjem,

stvara vrijedna i u¢inkovita iskustva koja se primjenjuju tijekom cijelog Zivota.
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9. SAZETAK

Projektni pristup u radu s djecom rane i predSkolske dobi ima korijene iz pocetka
proslog stoljec¢a kada se ukazalo na vaznost ucenja temeljenog na znatizelji, interesu i iskustvu.
Projektni rad je dugogodiSnje implementiran u odgojne ustanove za djecu rane i predskolske
dobi. Projektni pristup se bazire na istrazivanjima, postavljanju pitanja i tijeku rjesavanja
problema iz stvarnog svijeta. Temelj projektnog pristupa je uklju¢enost djece u istrazivanja
kojim se uce vjestine iz svakodnevnog Zivota, a ujedno se 1 odvija motivacija za samostalnim
radom 1 otkrivanjem rjeSenja. Projektni rad moZe ukljucivati sudjelovanje odgajatelja koji
proucava interes 1 tijek rada s djecom. Projektni rad je sklon fleksibilnom mijenjanju vremena
zavrSetka, promjeni metoda 1 dinamike interakcije. Tezi postizanju ljubavi za cjeloZivotno
ucenje 1 samostalnost u obavljanju zadataka. Projektni pristup doprinosi razvoju maste,
kreativnosti 1 komunikacije prilikom rada u grupi. Djeca razvijaju kriticko razmisljanje,
vjestine rjeSavanja problema i donosenja odluka dok rade na projektima koji od njih zahtijevaju
prikupljanje informacija, analizu podataka 1 predstavljanje svojih nalaza. Prakti¢na,
istrazivaCka priroda projektnog rada takoder podrzava razvoj fine motorike, kreativnosti i
drustvenih vjestina. Radom u grupama djeca uce suradivati, komunicirati 1 uvazavati razlicita

stajalista.

Kljuéne rijeci: istrazivanja kod djece, projektni pristup, suvremeni odgajatelji, ucenje kod djece
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10. ABSTRACT

Contemporary functions of preeschool teacher and a project approach to the educational

proces sin kindergarten

The project approach in working with children of early and preschool age has its roots
in the beginning of the last century, when the importance of learning based on curiosity, interest
and experience was pointed out. Project work has been implemented for many years in
educational institutions for children of early and preschool age. The project approach is based
on research, questioning and the process of solving real-world problems. The basis of the
project approach is the involvement of children in research, which teaches them skills from
everyday life, and at the same time motivates them to work independently and discover
solutions. Project work can include the participation of educators who study the interest and
flow of work with children. Project work is prone to flexibly changing completion times,
changing methods and dynamics of interaction. It strives to achieve love for lifelong learning
and independence in performing tasks. The project approach contributes to the development of
imagination, creativity and communication when working in a group. Children develop critical
thinking, problem-solving and decision-making skills as they work on projects that require
them to gather information, analyze data and present their findings. The practical, exploratory
nature of project work also supports the development of fine motor skills, creativity and social
skills. By working in groups, children learn to cooperate, communicate and respect different

points of view.

Key words: research with children, project approach, contemporary educators, learning with

children
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