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SAZETAK

Ovaj zavr$ni rad istrazuje darovitost kod djece predskolske dobi, s posebnim naglaskom
na ulogu odgajateljaiobitelji. Darovita djeca pokazuju izvanredne sposobnosti koje nadmasuju
oc¢ekivanja za njihovu dob te zahtijevaju pazljivo proucavanje i prilagodene metode odgoja i
obrazovanja. Klju¢ne komponente darovitosti ukljuc¢uju iznadprosje¢no razvijene sposobnosti,
osobine li¢nosti i Kreativnost, a njihov razvoj ovisi o potpori iz okoline. Odgajatelji imaju
klju¢énu ulogu u prepoznavanju i poticanju darovitosti kroz individualizirane pristupe i
prilagodene programe. Obitelji takoder igra bitnu ulogu u stvaranju podrzavajuce okoline koja
prepoznaje 1 potice potencijal djece. Pravna zastita i prava darovite djece u Hrvatskoj takoder
su razmotrena, ukljucuju¢i dostupne resurse i programe za njihov optimalan razvoj.
Deskriptivna metoda koriStena je za opisivanje kljunih aspekata darovitosti, ukljucujuci
nacine prepoznavanja i podrzavanja darovite djece u vrti¢u 1 obitelji. Cilj ovog rada je pruziti
sveobuhvatan pregled darovitosti kod djece predskolske dobi te istaknuti vaznost prilagodenih
pristupa u odgoju i obrazovanju. Rad naglasava potrebu za koordiniranim naporima
odgajatelja, roditelja i Sire zajednice kako bi se osigurao uspjesan razvoj i ostvarenje

potencijala darovite djece.

Kljué¢ne rijeci: [darovitost, odgajatelj, obitelj, sposobnosti, kreativnost]



SUMMARY

This thesis explores giftedness in preschool children, with a special emphasis on the
roles of educators and families. Gifted children exhibit exceptional abilities that exceed age
expectations and thus require careful study and tailored educational methods. The key
components of giftedness include above-average abilities, personal traits, and creativity, and
their development depends on the support from their environment. Educators play a crucial
role in recognizing and fostering giftedness through individualized approaches and tailored
programs. Familiesalso play a vital role in creatinga supportive environment that recognizes
and nurtures children's potential. The legal protection and rights of gifted children in Croatia
are also examined, including available resources and programs for their optimal development.
The descriptive method was used to describe the key aspects of giftedness, including ways to
identify and support gifted children in preschools and families. The aim of this thesis is to
provide a comprehensive overview of giftedness in preschool children and to highlight the
importance of tailored approaches in education and upbringing. The thesis emphasizes the need
for coordinated efforts by educators, parents, and the broader community to ensure the
successful development and realization of the potential of gifted children.

Keywords: [giftedness, educator, family, abilities, creativity]



UuvoD

Darovitost kod djece predskolske dobi predstavlja poseban fenomen koji se manifestira
kroz izvanredne sposobnosti, znatno iznad prosjeka za njihovu dob. Takva djeca cesto
pokazuju visoku razinu kognitivnih, kreativnih ili motorickih sposobnosti, $to zahtijeva
specifi¢an pristup u odgojno-obrazovnom procesu. Prepoznavanje darovitosti u ranom
djetinjstvu kljuc¢no je za pravodobno pruzanje podrske koja ¢e omoguciti optimalan razvoj
njihovih potencijala. U predskolskim ustanovama, odgajatelji igraju klju¢nu ulogu u
prepoznavanju darovitih osobina kod djece i prilagodbi obrazovnih metoda kako bi se
zadovoljile njihove specifi¢ne potrebe.

Vazno je naglasiti da darovitost nije jednostrana osobina, ve¢ kompleksan sklop
sposobnosti koji ukljucuje intelektualnu nadarenost, kreativnost i specifi¢ne osobine li¢nosti.
Ova kombinacija zahtijeva pazljivo oblikovane strategije rada u predskolskoj ustanovi, gdje je
individualizirani pristup od presudne vaznosti. Odgajatelji moraju biti osposobljeni za
prepoznavanje i razumijevanje darovitosti, kako bi mogli prilagoditi svoje metode rada i
osigurati poticajnu sredinu za razvoj darovitog djeteta.

Pored uloge odgajatelja, podrska obitelji ima jednako vaznu ulogu u razvoju darovitog
djeteta. Suradnja izmedu obitelji i predskolske ustanove omogucuje stvaranje sinergije koja je
potrebna za uskladeno poticanje djetetovih sposobnosti. Takoder, pravni okvir i standardi u
Hrvatskoj pruzaju smjernice za rad s darovitom djecom, osiguravaju¢i njihova prava na
prilagodene odgojno-obrazovne metode.

Ovaj rad posvecen je istrazivanju kljucnih aspekata darovitosti kod djece predskolske
dobi, te naglaSava vaznost sustavnog pristupa u prepoznavanju i poticanjunjihovih potencijala
kroz prilagodene odgojne i obrazovne tehnike. Kroz suradnju odgajatelja, obitelji i Sire
zajednice, darovitoj djeci pruza se prilika za cjelovitirazvoj i ostvarenje njihovih izvanrednih

sposobnosti.



1.FENOMEN DAROVITOSTI

Roditelji 1 odgajatelji imaju kljuénu ulogu u oblikovanju dje¢jeg razvoja kroz svoj
utjecaj i metode odgoja. Nazalost, iako vodeni dobrim namjerama, ¢esto se usredoto¢uju na
odredene osobine koje smatraju korisnima, zanemarujuéi pritom prirodne sklonosti i talente
djeteta, posebno ako ti talenti ne djeluju dovoljno 'profitabilno’ (Tuden Bari¢, 2022). Takvo
favoriziranje odredenih osobina i usmjeravanje samo na njih moze dovesti do gasenja istinskih
sposobnosti. Cak i ako se uspije odgojiti prosje¢no uspjesnog mladog dovijeka, ostaje pitanje
koliko potencijala se izgubilo jer se nisu na vrijeme prepoznali ili razvili stvarni talenti
(Vodopija, 2004). Premarezultatima istrazivanja fenomena darovitosti autorica Cvetkovic¢-Lay
1 Sekuli¢-Majurec (1998), predSkolska dob kljucno je razdoblje za svako dijete koje je tijekom
odrastanja pokazalo darovitost. Autorice smatraju izuzetno vaznim educiranje odgajatelja o
darovitosti kako bi bili kompetentni poticati razvoj darovitosti djece predskolske dobi, s
obzirom na to da vecina djece predskolske dobi provodi vrijeme u vrti¢u. Navode kako su za
vrijeme svog boravka u vrticu djeca svakodnevno izlozena istraZivanju i promatranju
raznovrsnih 1 pazljivo osmisljenih poticaja od strane odgajatelja koji, birajuéi poticaje i
materijale, podrzavaju njihov kognitivni, socijalni, emocionalni, motoricki, kreativni i jezi¢ni
razvoj. Kroz kvalitetne aktivnosti, interakcije s vr§njacima i kreativne igre, djeca stjecu vjestine
1 znanja koja su klju¢na za njihov cjelokupni rast i pripremu za buduce izazove. Stoga je
razumljivo kako autorice smatraju predSkolsku dob i stru¢nu osposobljenost odgajatelja
klju¢nim segmentima za razvoj darovitosti (Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec, 1998). Vu¢emil
iKovacevi¢ (2010) isti¢u da, ako se ne pruze natprosje¢no sposobnoj djeci dodatne mogucnosti
i podrska kako bi iskoristila svoje stvarne potencijale, riskira se gubitak njihovih talenata, Sto
moze negativno utjecati na zajednicu i gospodarstvo u cjelini. Vazno je iskoristiti svaki talent
za dobrobit pojedinca i drustva. Kako navodi George (2003) ljudi su se do ovog stoljeca
prepoznavali kao daroviti tek nakon §to su ostvarili znacajne doprinose druStvu. Sir Francis
Galton, Albert Einstein i Thomas Edison primjeri su takvih darovitih pojedinaca. Ovaj pristup
identifikacijedarovitih ima svoja ogranicenja. Primjerice, ve¢ina djece ostaje neprepoznata jer
rijetko koja djeca rano u Zivotu daju znacajne doprinose drustvu. Osim toga, ovaj pristup se
temelji na pretpostavci da ¢e se darovitost razviti tijekom vremena. U novije vrijeme definicije
su se usmjerile naprepoznavanje djece s potencijalom, odnosno djece koja bi se mogla istaknuti
u nekom podrucju, kao i one koja su veé pokazala izvrsnost (George, 2003).

Brojni hrvatski i strani stru¢njaci koji prouc¢avaju fenomen darovitosti upozoravaju da
su darovita djeca Cesto suofena s mnogim predrasudama o njithovim osobinama 1 odgojno-
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obrazovnim potrebama. Ta djeca su ¢esto u konfliktu sa svojim uzim i Sirim okruZenjem te se
mogu Ciniti ,,neprilagodenima“ na razne nacine. Zbog toga cesto ispoljavaju niz osobina koje
njihova obitelj i okolina ne razumiju (Cvetkovié-Lay, 2010, prema Tuden Bari¢, 2022).
»Iskazivanje nekih znacajki darovitosti u ranome djetinjstvu, tijekom predskolske dobi kao 1
na pocetku Skolovanja, ni u kojem se slu¢aju ne moze smatrati sigurnim pokazateljem da ¢e
dijete i tijekom svoga kasnijeg Zivota biti darovito, isto kao Sto se i izostanak iskazivanja
darovitosti u ovome uzrastu ne moze uzeti kao pouzdan znak da takvo dijete nec¢e kasnije
pokazati darovitost unekom podrucju® (Cvetkovi¢-Lay i, Sekuli¢-Majurec, 1998; str. 7). Ovim
saznanjima autorice usmjeravaju na vaznost prepoznavanja i imenovanja svakog djeteta
predSkolske dobi kao potencijalno darovitog. Svojim stavom poti¢u na promisljanje o
dinamic¢nosti 1 sloZenosti procesa razvoja darovitosti te naglaSavaju vaznost pruzanja podrske
i prilika za razvoj potencijala u svim fazama djetetova zivota, umjesto temeljenja procjene
iskljucivo na ranoj dobi.

Prema istrazivanju Cvetkovi¢-Lay i Pecjak (2004), postoje najmanje tri razlicite
skupine darovite djece na koje je vazno obratiti pozornost:

e Djeca s visokim postignuéima u svojim aktivnostima, brzo uce, postavljaju
dodatna pitanja, imaju bogat rjecnik te su brzi i uspjesniji od svojih vr$njaka;

e Djeca s ponasajnim problemima, koja ¢esto kriju svoju visoku sposobnost sve
dok se ne identificiraju kao darovita, ¢esto zbog nedostatka odgovarajuce
podrske za njihove specifi¢ne obrazovne potrebe;

e . Nevidljiva“djeca; tihaipovucena, koju je teSko primijetiti jer se prilagodavaju
okolini i Cesto rade samo ono §to se od njih ocekuje kako bi izbjegla
neprihvacéenost i etiketiranje.

George (2003) naglasava Cinjenice da darovita i talentirana djeca ne ¢ine homogenu
skupinu. Svako od njih posjeduje jedinstvene osobine 1 razlicite sposobnosti, §to ukazuje na
Sirok spektar individualnih razli¢itosti. Darovita djeca ¢esto pokazuju izvanredne talente 1
predanost radu, no ti talenti ne moraju uvijek biti drustveno prihvatljiviili se ne moraju nuzno
izrazavati unutar §kolskog okvira. Takoder, navodi kako se talentiranost moze manifestirati u
razli¢itim Zivotnim fazama, i to u jednom ili viSe podrucja. Autor zakljucuje da se ta djeca
mogu naci u svim drustvenim skupinama, ukljuc¢ujuci i one koji trebaju dodatnu pomo¢ u

odredenim aktivnostima (George, 2003).



1.1.Definicije darovitosti

Darovitost se ne moZe jednostavno definirati na jedan univerzalno prihva¢en nacin, jer
se razne definicije darovitosti razlikuju ovisno o teorijskom okviru iz kojeg proizlaze. Bez
obzira narazli¢ite pristupe, sve definicije se slazu u jednom: isti¢u izniman potencijal pojedinca
koji se ocituje u superiornijim rezultatima, proizvodima ili izvedbama u odredenom podrucju
u usporedbi s ostalim osobama (Tuden Bari¢, 2022). ,,.Definicija darovite i talentirane djece
koju smo prihvatili upuéuje na Cinjenicu da oni posjeduju izuzetne sposobnosti u nekoliko
podrucja, ukljucujuéi intelektualno, akademsko, kreativno, socijalno ili lidersko te psiho-
motori¢ko podrucje (George, 2003; str. 19). Postoji mnogo specifi¢nih karakteristika u
heterogenoj skupini darovitih 1 talentiranih, a svako dijete mozZe pokazivati bilo koju
kombinaciju tih osobina (Skupnjak, 2019). Kako navode Bakos i Kovaci¢ (2013), prema
psihometrijskoj definiciji, daroviti su oni pojedinci koji na testu inteligencije postiZzu rezultate
koje ostvaruje samo 2,5% opcée populacije. S druge strane, prema definiciji viSestruke
darovitosti, darovita i talentirana su ona djeca koja su stru¢njaci prepoznali kao posebno
sposobna za velika postignuéa. George (2003) navodi da su filozofi poput Sokrata i Platona u
proslosti smatrali da darovitost podrazumijeva brze savladavanje faza znanja i postizanje visih
razina razumijevanja. S vremenom se pojam darovitosti transformirao iz filozofskog i
racionalisti¢kog koncepta u pojam nepromjenjive inteligencije. Galton (1869, prema George,
2003) bio je medu prvimakoji je pokuSao razviti test za mjerenje inteligencije. Njegove napore
nastavio je Binet, kojem je povjeren zadatak izrade testa za identificiranje neinteligentne
Skolske djece. Zajedno s Termanom (1947, prema George, 2003), ovi su istrazivaci
preoblikovali pojam darovitosti iz podrucja filozofskog i racionalnog istrazivanja u predmet
istrazivanja razlika u intelektu. Iako brojni autori piSu o darovitosti na razli¢ite nacine, bitno
je za istaknuti kako je temelj svake definicije, postignuce 1 uspjesnost djeteta u usporedbi s
njegovim vr$njacima. George (2003) istice da neuroznanost 1 kognitivna psihologija pruzaju
nove uvide u iznimnu talentiranost djece i mladih te zahtijevaju redefiniciju te populacije.
Pojam ,,darovit*implicira zrelost, a ne sposobnost koja se razvija, §to je u suprotnosti s novijim
istrazivanjima o djeci. Jedna od najprihvacenijih i najcesce koristenih definicija danas dolazi
od Korena (1998), prema kojoj je darovitost ,,sklop osobina koje omogucuju pojedincu da
dosljedno postize izrazito iznadprosjecan uradak u jednoj ili vise aktivnosti kojima se bavi”
(Koren, 1998, prema Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢-Majurec, 1998; str. 15). Jos jedna definicija,
koja se takoder fokusira na osobine darovitih pojedinaca, glasi: ,,Darovita djeca su ona kod
kojih se zbog njihovih izuzetnih sposobnosti mogu ocekivati visoka postignuca, ona koja
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zahtijevaju obrazovne programe razlicite od onih koje Skole nude kako bi realizirali svoje
potencijale za vlastitu dobrobit i dobrobit zajednice (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec, 1998;
str. 26, prema Koren, 1998). Cesto citirana definicija, predloZena od strane Renzullija (1977),
obuhvaca visoku inteligenciju, sposobnost rjeSavanja problema te kreativnost. Medutim, ova
definicija nije Siroko primjenjiva jer ne uzima u obzir uspjesnu djecu koja se isti¢u samo po
svojoj kreativnosti (Renzulli, 1977, prema Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec, 1998). Kako
navodi Vizek Vidovi¢ (2008), pri definiranju sposobnosti mora Se uzeti u obzir da su one
intelektualni potencijal odreden genetskim faktorima, koji se ne mogu izravno utvrditi ili
mjeriti, te se gotovo nikad ne realizira do maksimuma. Kod darovitih pojedinaca, taj
potencijalni prostor, koji se moze ispuniti aktivnim u¢enjem i vjezbom za postizanje izuzetne
izvedbe, znatno je veci nego kod drugih. ,,Kognitivne sposobnosti se realiziraju procesom
ucenja, primjenom kognitivnih vjeStina koje omogucuju optimalno koriStenje kombinacija onih
sposobnosti u kojima su daroviti pojedinci najbolji* (Vizek Vidovié¢, 2008; str. 28). George
(2003) istice daje definicija darovitosti znacajno evoluirala, prelazeci s tradicionalnog pristupa
temeljenog na fiksnim testovima intelektualne darovitosti na Sire razumijevanje koje obuhvaca
razliCite talente 1 inteligencije. Ova promjena reflektira se u americkoj definiciji darovitosti,
formuliranoj putem Javitsovog zakona o darovitoj i talentiranoj djeci iz 1993. godine. Prema
ovoj definiciji, "djeca i mladi s iznimnim talentom pokazuju potencijal za postizanje
izvanredno visokih razina postignu¢a u odnosu na svoje vrSnjake, neovisno o njihovim
iskustvima ili okruzenju". Autor zakljucuje kako se darovita djeca Cesto isticu visokom
razinom sposobnosti u intelektualnim, kreativnim i umjetnickim podrucjima, kao i
neuobicajenim sposobnostima vodenja 1ili izvanrednim postignuéima u specificnim
akademskim disciplinama. Zbog svojih posebnih potreba, zahtijevaju specijalizirane usluge i
aktivnosti koje predskolske ustanove obi¢no ne mogu osigurati. Ova sveobuhvatna definicija
omogucava bolje razumijevanje darovitosti i naglasava vaznost pruzanja adekvatne podrske
talentiranoj djeci (George, 2003).

Kako navode Vukosav i Sindik (2010) darovita djeca ne samo da se razvijaju brze od
svojih vr§njaka, ve¢ se od njih znacajno razlikujui po kvaliteti svojih sposobnosti. Zahtijevaju
minimalno strukturiranu podrSku jer su sposobna za samostalna otkri¢a i inovativne pristupe u
ucenju. Njihova potreba za dubokim ovladavanjem odredenim podru¢jem daleko nadilazi puku
marljivost i trud koji pokazuju druga djeca. Ta djeca imaju iznimnu sposobnost pronalazenja
novih putova razumijevanja, §to ih ¢ini jedinstvenima u njihovom nacinu ucenja i razvoja.

Prema Cvetkovic¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (1998) prvi problem, nakoji odgajatelji nailaze u radu



s darovitom djecom, je prepoznavanje osobitosti kod djeteta koje ga definiraju kao darovito.
lako pojam darovitosti nije jednostavno precizno odrediti, autorice ga definiraju na razlicite
nacine pa tako razli¢ita tumacenja i definicije darovitosti povezuju S terminima koji jasno
oznacavajurazlicite aspekte tog pojma koji proizlaze iz varijacija u sposobnostima i osobinama
koje su povezane s tim pojmom. Iz toga proizlazi i sljedeca definicija: ,,Kao darovitu,
odgajatelji uvijek izdvajaju djecu koja mnoge stvari rade prije, brze, uspjesnije i druk¢ije od
svojih vr8njakai koja u tome imajubolja i visa postignuca‘““ (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec,
1998; str. 15). Iskustvo autorica pokazalo je da odgajatelji, kako bi prepoznali darovito dijete,
usporeduju njegov uspjeh s uspjesima njegovih vrSnjaka i tako darovito dijete najcesce
definiraju kao ono koje je uvijek ,brze, uspjesnije, bolje i drukcije od svojih vr$njaka“.
(Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec, 1998; str. 14). Iz tog autorice zakljucuju kako ¢e nerijetko
odgajatelji biti ti koji ¢e darovitost prvi prepoznati kod djeteta.



2.0SNOVNE SASTAVNICE DAROVITOSTI

Kao $to su brojni autori istaknuli, darovitost se Cesto tumaci kroz uspjesnost pojedinca.
Medutim, detaljnija istrazivanja ovog fenomena dovela su do razlic¢itih pristupa u njegovom
tumacenju. Dok se neki istrazivaci usmjeravaju na konkretne rezultate i postignuca kao kriterije
za prepoznavanje darovitosti, drugi, poput Gagnéa (2004), fokusiraju se na temeljne aspekte i
izvore darovitosti. Gagné u svojem Diferenciranom modelu nadarenosti i talenta, (2004)
naglasavarazlikuizmedu prirodnih sposobnosti, koje naziva darovitost, i razvijenih vjestina ili
talenta, koje nastaju kroz proces ucenja, prakse i motivacije. Prema ovom pristupu, darovitost
nije iskljucivo definirana postignu¢ima, ve¢ je rezultat slozene interakcije razlicitih faktora koji
doprinose razvoju talenta (Gagné, 2004).

Ta su istrazivanja dovela do razvoja troprstenaste koncepcije darovitosti. Prema
Renzullijui Reisu (1985), "mjesto njihova medusobnog preklapanja tvori prostor u kojem se
iskazuje darovitost u specifiénim podru¢jima aktivnosti" (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec,
1998; str. 17). Renzullijeva definicija darovitosti usmjerena je na postignuce i uvjetovana je
trima klju¢nim elementima, ¢ije medusobno preklapanje rezultira darovitim ponaSanjem u
odredenim aktivnostima. Prema njegovoj troprstenastoj koncepciji darovitosti, tri osnovne
skupine osobina su:

e Iznadprosje¢no razvijene sposobnosti: Ove sposobnosti ukljucuju intelektualne,
kreativne i umjetnicke vjestine koje su znacajno iznad prosjeka.

e Osobineli¢nosti, posebno specificna motivacija zarad: Ovo ukljucuje visoku razinu
motivacije, upornosti, samodiscipline 1 strasti prema odredenim podrucjima interesa.

o Kreativnost: Kreativnost se odnosi na sposobnost stvaranja originalnih ideja,
inovativnog razmisljanja i pronalazenja jedinstvenih rjeSenja za probleme.

Ova tri elementa, kada se pojave zajedno, ¢ine osnovu za manifestaciju darovitosti u
razli¢itim podru¢jimaaktivnosti. Renzullijev model naglasava da darovitost nije samo rezultat
visokih sposobnosti, ve¢ 1 kombinacija osobne motivacije 1 kreativnosti koja omogucava
pojedincima da postignu izvanredne rezultate (Renzulli i Reis, 1985, prema Cvetkovi¢-Lay i

Sekuli¢-Majurec, 1998). U nastavku teksta, ovaj ¢e se model detaljnije objasniti.



Slika 1 Troprstenasta definicija darovitosti prema Renzulli i Reis (1985.)!

DAROVITOST

OSOBINE
LICNOSTI

2.1.I1znadprosjecno razvijene sposobnosti

Prema Gagnéu (2004), sposobnosti darovite djece, koje im omogucuju postizanje
uspjesnijih rezultata u odnosu na njihove vrSnjake, mogu se kategorizirati u dvije glavne
skupine: opce intelektualne sposobnosti 1 specificne sposobnosti. Gagné istice da se
visokorazvijene opce intelektualne sposobnosti ocituju kroz izuzetno kvalitetno kognitivno
funkcioniranje. Ovo se manifestira kroz naprednije metakognitivne vjesStine, superiorne
misaone procese, poboljSanu sposobnost apstraktnog misljenja i pamcenja, te vece
metakognitivno znanje, $to ukljucuje svijest o vlastitom nacinu spoznavanja i uc¢enju. S druge
strane, specificne sposobnosti ocituju se u razli¢itim specificnim podrucjima djelovanja, kao
Sto su umjetnost, znanost ili sport, gdje djeca pokazuju izvanredne vjestine koje nisu nuzno
povezane s njihovim opéim intelektualnim sposobnostima. Ovaj pristup omogucuje
razumijevanje darovitosti u Sirem kontekstu, prepoznajuci razliite oblike 1 manifestacije
darovitosti urazli¢itim podruc¢jima. Poput definicije darovitosti, brojni autori na razli¢ite nacine
identificirajui razliite kategorije u kojima djeca mogu iskazati darovitost (Gagné, 2004). ,,U
skladu s najprihvacenijom klasifikacijom tih podrucja kod nas darovitost se pripisuje djetetu
koje ocituje izvanredne sposobnosti u jednom ili vise aspekata, a to su:

e opce intelektualne sposobnosti

e specificne Skolske sposobnosti

e Kkreativne ili produktivne sposobnosti

e sposobnost vodenja ili rukovodenje

e umjetni¢ke sposobnosti i vjestine

e psihomotorne sposobnosti* (Koren, 1988, prema Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec,

1998; str. 18).

1 Moje dijete je darovito! - Djecji vrti¢ Leptiri¢ LU (leptiric-lu.hr), preuzeto 1.7.2024.



https://leptiric-lu.hr/moje-dijete-je-darovito/

Iz navedene klasifikacije je jasno da je darovitost znatno $iri pojam od pukih natprosje¢nih
intelektualnih sposobnosti. Naime, darovitost obuhvaca i nain razmiSljanja i pamcenja,
kreativnost, socijalne vjeStine, prilagodljivost okolini, umjetnicku osjetljivost, tjelesnu
spretnost te odredene mehanicke sposobnosti poput sklonosti prema tehnici.

Prema istrazivanjima Vucemil i Kovacevi¢ (2010), djeca ¢e na razli€ite nacine pokazati
svoju darovitost u svakodnevnim obavezama, primjerice, u rjesavanju razli¢itih problema uz
natprosjecne rezultate, izvanrednom sposobnosti paméenja, kreativnim nacinima rjeSavanja
problema, umjetnickom izraZzavanju, tjelesnim sposobnostima te kombinaciji navedenih
osobina i sposobnosti. lIako su brojni autori pristupali na razlicite nac¢ine fenomenu ljudskih
intelektualnih sposobnosti, nitko nije donio univerzalnu podjelu bez nedostataka. Jedan od
psihologa cija se Kklasifikaciju ljudske intelektualne sposobnosti i danas poima je Gardner.
Svojim istrazivanjima ljudskoga intelektualnog funkcioniranja, potvrdio je da intelektualne
sposobnosti mogu imati relativno nezavisne funkcije te je na osnovu tog zakljucka razvio
teoriju koja dijeli ljudske sposobnosti na sedam kategorija, nazvane sedam inteligencija. U tih
sedam inteligencija spadaju verbalno-lingvisticka inteligencija, logicko-matematicka
inteligencija, vizualno-spacijalna inteligencija, glazbeno-ritmic¢ka inteligencija, tjelesno-
kinesteti¢ka inteligencija, intrapersonalna inteligencija i interpersonalna inteligencija
(Gardner, 1983, prema Cvetkovi¢-Lay & Sekuli¢-Majurec, 1998).

Kako bi olakSao prakti¢arima prepoznavanje svakog od navedenih podrucja inteligencije,
slikovito je opisao svaku skupinu, pa tako Gardner (1983) definira i opisuje inteligencije na
sljede¢i nacin:

Verbalno-lingvisticka inteligencija se manifestira kroz obilje rije¢i i brzu
manipulaciju verbalnim simbolima. Ovo nadilazi jednostavno ponavljanje recenica ili
definiranjerijeci; radi se o sposobnosti obogacenog vokabulara te koriStenjurijeciu sloZzenim,
adekvatnim kontekstima u usmenom i pisanom izrazavanju. Djeca s izrazenom verbalno-
lingvistickom inteligencijom ¢esto posjeduju bogatiji rje¢nik od svojih vr$njaka te su sposobna
detaljno ispricati pricu ili dogadaj s brojnim iskustvenim elementima. Vecu verbalno-
lingvisticku inteligenciju ocituju pjesnici, govornici, politi¢ari i novinari.

Logi¢ko-matematicka inteligencija je jedna od najvise cijenjenih u tradicionalnom
Skolskom sustavu i Cesto je prisutna na standardiziranim testovima inteligencije, uz verbalno-
lingvisticku inteligenciju. Ova vrsta inteligencije obuhvaca vjesStine apstraktnog razmisljanja i
rjeSavanja problema. Djeca koja se isti¢u u ovom podrucju ¢esto su sposobna manipulirati

apstraktnim pojmovima, zamislima te koli¢inama i brojevima brze i1 efikasnije od svojih



vr$njaka. Takva vrsta inteligencije najvise je zastupljena u matematicara, inZenjera, fizicarai
astronoma.

Vizualno-spacijalna inteligencija se manifestira kroz sposobnost snalazenja u
prostoru te stvaranje i transformaciju prostornih predodzbi. Dobra indikacija visokog razvoja
ove vrste inteligencije kod djece je njihova lakoc¢a pri rjeSavanju kompleksnih slagalica te
vjeStina u snalaZenju i rjeSavanju prostornih problema, kao Sto su izgradnja i oblikovanje
objekata od kockica. Ovu vrstu inteligencije uglavnom pokazuju inzenjeri, kirurzi, arhitekti,
slikari 1 sli¢ni stru¢njaci.

Glazbeno-ritmicka inteligencija se ocituje kroz osjet za ritam i glazbu. Djeca s
razvijenom ovom vrstom inteligencije Cesto izrazavaju svoje talente tapSanjem ritma ili
spontanim pjevanjem. Oni mogu stvoriti vlastite melodije koje pricaju price. Opazaju razlicite
zvukove okoline, prepoznaju ritmove i dijelove melodija. Takoder, izdvajaju se po boljem
pjevanju u usporedbi s drugom djecom i izrazavaju se ritmicki i glazbeno na razli¢itim
glazbenim instrumentima. Ovu vrstu inteligencije Cesto pokazuju pjevaci, skladatelji,
glazbenici, dirigenti i drugi stru¢njaci u glazbenoj industriji.

Tjelesno-kinesteticka inteligencija manifestira se kroz vjeStinu izvodenja i
uskladivanja tjelesnih pokreta. Djeca s izrazenom ovom vrstom inteligencije ¢esto pokazuju
izrazajne reakcije pokretom na glazbene i verbalne poticaje, isticuéi se po okretnosti, spretnosti
u pokretima te vjeStini manipulacije razli¢itim predmetima. Ove sposobnosti osobito dolaze do
izrazaja u sportskim aktivnostima. Tjelesno-kinesteticku inteligenciju nerijetko posjeduju
sportasi, glumci, plesaci i sli¢no.

Intrapersonalnainteligencija ocituje se u dubokom razumijevanju vlastitih unutarnjih
stanja i potreba. Djeca koja posjeduju ovu vrstu inteligencije imaju razvijeniju samosvijest te
bolje razumiju svoje osobne potrebe, sposobnostii karakteristike. Takva djeca cesto pokazuju
znacajnu upornost u aktivnostima koje suim vazne i mogu se ljutiti kada ih se ometa u njihovim
aktivnostima. Dok neki njihovu upornost percipiraju kao tvrdoglavost, drugi je vide kao
izraZzenu samosvijest. Ova svojstva Cesto se nalaze kod buducih filozofa i psihologa.

Interpersonalna inteligencija se ocituje u dubljem razumijevanju drugih ljudi i
njihovih potreba. Djeca s izraZenom interpersonalnom inteligencijom ¢esto se isticu kao vode
1 organizatoriu grupama. Oni su osjetljiviji na potrebe i osjecaje drugih, lako se uzivljavajuu
njihove emocije te pruzaju podrsku. Spretni su u rjeSavanju sukoba, iniciranjuigara s drugima
te se dobro slazu s vr$njacima, ¢esto su omiljeni medu njima. Takoder, ¢esto bolje od drugih

prepoznaju emocije na temelju izraza lica. Medu osobama s izrazenom interpersonalnom
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inteligencijom uglavnom se nalaze buduéi politi¢ari, ucitelji, terapeuti, savjetnici i sli¢no.
(Gardner, 1983, prema Cvetkovi¢-Lay & Sekuli¢-Majurec, 1998)

Prema Armstrongu (2000), Gardner vjeruje da svaka osoba posjeduje jedinstvenu
kombinaciju svih ovih inteligencija, pri ¢emu su neke izrazenije od drugih. Ako je neka
inteligencija posebno izraZzena kod pojedinca, ta osoba ¢e biti talentirana u tom podrucju.
Budu¢i da se razvijene sposobnosti u odredenom podrucju mogu primijetiti ve¢ u djetinjstvu,
moze se zakljuciti da se darovitost djeteta takoder manifestirau tim podrucjima. Armstrong
(2000) u svojoj knjizi Multiple Intelligences in the Classroom navodi kako je od velike vaznosti
za odgajatelje biti upucen u Gardnerova istrazivanja, jer prepoznavanje Gardnerovog koncepta
viSestrukih inteligencija omogucuje dublje razumijevanje djecjih sposobnosti i potencijala za
uspjeh, u usporedbi sa standardnim 'kvocijentom inteligencije'. lako mnogi smatraju da
Gardnerov pristup ima teoretski karakter, njegov projekt 'Spektrum' pokazuje da je njegova
teorija primjenjiva u praksi. Cilj projekta je primjena rezultata u svakodnevnim obrazovnim
situacijama kako bi se djecu potaknulo na razvoj raznovrsnih sposobnosti. Rezultati projekta
pruzaju roditeljima, odgojiteljima i uciteljima jasne smjernice o podru¢jima koja ¢e djeca
prirodno istrazivatiiukojima mogu razviti dovoljno interesai vjestina da jednog dana postignu

iznimne uspjehe (Gardner, 1983, prema Armstrong, 2000).

2.2. Kreativnost

Prema Georgeu (2003), kreativnost je podrucje u kojem se izdvajaju darovita i
talentirana djeca. Medutim, definiranje i mjerenje kreativnosti je izuzetno kompleksno i
zahtjeva posebne metode. Jedan od vaznih doprinosa tom podrucju jest rad Paula Torrancea
(1980) koji je razvio "Torranceov test kreativnog misljenja". Ovaj test se koristi za
identifikaciju kljuc¢nih karakteristika kreativnih pojedinaca kao §to su sposobnost izraZavanja
emocija, uzivanje u grupnim aktivnostima, vjestine rjeSavanja problema, upotreba humora te
originalnost i istrajnost u rjeSavanju izazova. Torrance isti¢e da inteligencija i kreativnost ne
moraju nuzno biti usko povezane. Takoder, Torranceov test kreativnog misljenja obuhvaca
verbalne i graficke zadatke, poput predlaganja poboljSanja za igracku ili dovrSavanja
nedovrSenih slika. Svaki dio testa je osmiSljen kako bi procijenio fluentnost, fleksibilnost,
originalnost i elaboraciju kreativnog misljenja (George, 2003). ,,Uklju¢ivanje djece s ovim
konkretnim talentom prosirilo je vidike u odnosu prema darovitima te je ono dijelom razlog
zaSto se zainteresirani za darovitu i talentiranu djecu manje optuzuju za elitizam* (George,

2003; str. 34). Prema Vucemil i Kovacdevi¢ (2010), kreativnu djecu karakteriziraju
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inicijativnost, otvorenost duha, autonomija, intrinzi¢na motivacija, smisao za humor, otpor
prema navikama i stereotipima, te spremnost na promjene. Raznolikost karakteristika
misljenja, funkcioniranja i ponaSanja otezava jedinstveno sagledavanje kreativnosti, jer neke
od njih pomazu, neke obiljezavaju, a neke zaista definiraju kreativno ponasanje, ali se sve
povezuju s pojmom kreativnosti. Prema autoricama kreativan pojedinac s jedne strane uocava,
vidi i kombinira stvari i pojave na nov, svjez i neuobicajen nacin (kreativnost kao osobina),
dok s druge strane stvara nove, neuobiCajene i drugacije ideje i djela (kreativnost kao
stvaralastvo) (Vucemil i Kovacevi¢, 2010). Ellen Winner (2005) isti¢e da, iako djeca nisu
,»pravi“ umjetnici ili znanstvenici koji stvaraju drustveno vrijedan proizvod, ona ipak stvaraju
na svoj na¢in. Winner razlikuje djecju kreativnost od kreativnosti odraslih, koja zahtijeva
opseznu bazu znanja i iskustva potrebnih za proSirivanje, mijenjanje ili ¢ak transformiranje
odredenog podrucja. Winner pise o konceptu ,,pravilo deset godina“ koji oznac¢ava period koji
djeca moraju pro¢i kako bi postigla odredenu razinu kreativnosti, a rijetki uspijevaju prijeci taj
»most“. Ova perspektiva naglasava vaznost vremena 1 iskustva u razvoju kreativnih
sposobnosti, isticué¢i da djeca Cesto trebaju godine rada i u¢enja da bi postala istinski inovativna
I produktivna u svojim aktivnostima (Winner, 2005). Cvetkovi¢ Lay i Pe¢jak (2004) navode
kako djecanekada nisu bilasmatrana kreativnima, dok se danas vjeruje da sva djeca posjeduju
kreativni potencijal koji treba probuditi i poticati. Kljuéno je stvaranje podrzavajuceg
okruzenja u obitelji, vrticu i Skoli kako bi se taj potencijal ostvario. Autorice isti¢uda su djeca
nasa buduc¢nost i da bi Covjecanstvo bez kreativne djece bilo bez perspektive, Sto bi zaustavilo
napredak koji se poznaje. Ova ideja vrijedi i za pojedine drzave, pri ¢emu ¢e napredovati one
koje poticu stvaralacki duh medu svojim ljudima. Nazalost, kreativnost se ¢esto zanemaruje ili
joj se ne pridaje dovoljna vaznost, bilo zbog strogih propisa ili nedostatka edukaci je odgajatelja
za takav rad. Ova situacija ukazuje na potrebu za promjenama u obrazovnom sustavu kako bi
se omogucilo djeci da slobodno izrazavaju svoju kreativnost i razvijaju svoje talente
(Cvetkovi¢ Lay i Pecjak, 2004).

Prema Vucemil i Kovacevi¢ (2010) stotine testova kreativnosti koriste se za procjenu
divergentnog misljenja, odnosno sposobnosti generiranja mnostva ideja. Autorice navode kako
ovi testovi Cesto ukljucuju zadatke poput pisanja Sto viSe rijeci koje pocinju odredenim slovom,
opisivanja razli¢itih nacina upotrebe nekog predmeta ili dovrSavanja crteza. Ipak, postavljaju
pitanje mogu li ti testovi zaista mjeriti kreativnost i posluziti kao temelj za planiranje programa
za njen razvoj. Smatraju kako odgovor lezi u sve vecoj upotrebi ,,stvarnih zivotnih mjera“ za

dijagnostiku, kao $to su procjene kreativnosti, kreativnog ponaSanja i samoprocjene, koje
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pruzaju dublji uvid u stvarne kreativne sposobnosti pojedinaca. Iskustva autoricau prakti¢nom
radu s roditeljima pokazuju kako su roditelji i bez dodatnih edukacija kompetentni prepoznati
darovitost kod svog djeteta. Na pitanje koje karakteristike darovitosti opazaju kod svog djeteta,
nerijetko navode razli¢ite pokazatelje kreativnosti kod djece, poput inovativnih nacina
rjeSavanja problema, zanimljivih i originalnih pitanja i odgovora te kombiniranja razli¢itih
materijala na mastovit nac¢in. Roditelji im navode kako im djeca Cesto izrazavaju Zelju za
izumljivanjem neceg novog te pokazuju likovnu i verbalnu kreativnost. To ukazuje na
osjetljivost roditelja i njihovu sposobnost prepoznavanja kreativnosti u ponasanju djeteta.
Roditelji, takoder, zapazaju da dijete moZe satima raditi na temama koje ga zanimaju, s
dugotrajnom paznjom usmjerenom na odredeni sadrzaj. Autorice isticu kako, za razliku od
roditelja, odgajatelji u vrti¢u Cesto imaju suprotno iskustvo, navodeéi da su motivacijaipaznja
darovite i kreativne djece problemati¢ne kada su suoCeni s nezanimljivim sadrzajima.
Zaklju€uju kako djeca u slobodno vrijeme najvise uzivaju u kreativnim aktivnostima, ¢esto
stvarajuci neSto iz naizgled niCega, poput izrade video-kamere od tetrapaka za mlijeko

(Vucemil i Kovacevi¢, 2010).

2.3.0sobine licnosti

Kako navodi Skupnjak (2019), kod odredivanja karakteristika darovitih pojedinaca
opaza se Sirok raspon i raznolikost. Klju¢nu ulogu igra specifi¢na intrinzi¢na motivacija, koja
se oCituje uupornoj usmjerenosti prema cilju unutar odredenog interesa, §to dovodi do dubokog
znanja o tom podru¢ju. Medutim, autorica navodi kako transformacija potencijalne darovitosti
u produktivnu darovitost ovisi o razli¢itim ¢imbenicima. Osim kognitivnih i intelektualnih
aspekata, naglasava vaznost faktora kao $to su povoljna okolina, kreativnost i osobne
karakteristike djeteta. Ovo ukljucuje otvorenost prema novim iskustvima, pozitivnu sliku o
sebi, autonomijui otpornost na stres. Sve navedeno ukazuje na kompleksnost procesa u kojem
se darovitost moze razviti i1 ostvariti (Skupnjak, 2019).

Prema Vizek Vidovi¢ (2008), na pocetku pregleda osobina darovite djece vazno je
razlikovati potencijalnu od ostvarene darovitosti. Potencijalna darovitost odnosi se na
sposobnosti i talente koje dijete posjeduje, ali koje mozda jos nisu u potpunosti izrazene ili
prepoznate. S druge strane, ostvarena darovitost ¢esto se prepoznaje kroz konkretna postignuca
1 ponasanja koja nadmasuju o¢ekivanja za odredenu dob. Premaistrazivanjima Vizek Vidovi¢,
ostvarena darovitost Cesto se identificira kroz izjave ucitelja, odgajatelja, roditelja i vr$njaka
koji opisuju darovitu djecu kao one koji rade stvari prije, vise, brze, uspjesnije, bolje i drugacije
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od vecine vr$njaka. Ova djeca Cesto pokazuju napredne vjeStine i znanja u razliitim
podrucjima, te se isti€u svojom sposobnos$¢u brzog ucenja, kreativnim rjeSenjima i dubokim
razumijevanjem kompleksnih koncepata. Medutim, autorica zakljucuje kako biografski podaci
pokazuju da neki iznimno daroviti pojedinci nisu bili prepoznati kao daroviti tijekom
djetinjstva. Primjeri kao §to su H. C. Andersen ili A. Einstein ilustriraju da darovitost nije
uvijek ocitau ranoj dobi i da se moze manifestirati kasnije u zivotu. Ovi pojedinci su ¢ak imali
poteskoca tijekom Skolovanja, Sto ukazuje na to da potencijalna darovitost ne uvijek rezultira
trenutnim prepoznavanjem ili uspjehom. Razli¢iti faktori, ukljucuju¢i obrazovno okruzenje,
socijalne uvjete i emocionalnu podrsku, mogu utjecati na to hoce li i kako ¢e se darovitost
ostvariti (Vizek Vidovi¢, 2008).

Odgajatelji koji su sudjelovali u istrazivanjima Gagné (2004) ¢esto opisuju darovitu
djecu kao onu koja postiZe rezultate prije, viSe, brze, uspjesnije, bolje ili drugacije od svojih
vr$njaka. Takva djeca obi¢no rano razvijaju specifi¢ne interese i sklonosti koje se razlikuju od
njihovih vr$njaka, pokazuju¢i dublju posvecenost odredenim aktivnostima. Ova djeca su
sklona intenzivnijem uc¢enju, ve¢em angazmanu i sofisticiranijoj primjeni nau¢enog znanja, §to
se Cesto pripisuje njihovim iznimnim sposobnostima i potencijalima. Na primjer, mogu
pokazivati izvanrednu vjestinu u matematici, umjetnostiili glazbi ve¢ u ranom uzrastu, kao 1
sposobnost da primijene sloZene koncepte na nac¢in koji nadmasuje njihove vr§njake. Medutim,
Gagné takoder napominje da postoje i djeca koja posjeduju odredene sposobnosti i potencijale,
ali nikada ne pokazuju znakove darovitosti zbog razli¢itih cimbenika, uklju¢ujuc¢i nedostatak
odgovarajuce podrske, neprikladan obrazovni kontekst ili osobne prepreke. Stoga je vazno
razumjeti da darovitost nije uvijek o¢igledna niti se uvijek manifestira na isti nac¢in kod svih
djece, a prepoznavanje i podrSka darovite djece zahtijeva pazljivo razmatranje njihovih
individualnih potreba i1 okolnosti (Gagné, 2004).

(Tuden Bari¢, 2022) naglasava kako je prvi korak pri pomaganju darovitom djetetu
poznavanje prirode darovitosti 1 kljuénih koncepata koji se obi¢no opisuju kao unutrasnji 1
vanjski Cinitelji darovitosti, kao i uoc¢avanje njihovog meduodnosa. Navodi kako osnovicu
potencijalne darovitosti ¢ini niz naslijedenih predispozicija koje omogucuju natprosjecnost u
pojedinim podrucjima. No, o brojnim okolinskim ¢initeljima koji tijekom razvoja djeluju na
djetetovu li¢nost, a medu prvima su to obiteljske i obrazovne okolnosti, ovisi hoce li se te
predispozicije razviti, ali i pokazati. U ranom djetinjstvu darovitost jo$ ne mora biti specifi¢na,
ali se ocituje kroz usmjerenost na odredenu vrstu informacija i lako¢u njihove obrade (Tuden

Bari¢,2022). Vuc€emil i Kovacevi¢ (2010) navode kako se karakteristike darovite djece obicno
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promatraju kroz nekoliko kljuénih komponenata koje ¢ine ,,¢udesni spoj“ njihovih sposobnosti.
Prvo, tu su iznimne sposobnosti kao §to su rano Citanje, visoko razvijeno metakognitivno
znanje i vjestine, te sposobnosti kritickog, analitickog i sintetickog misljenja. Na drugom
mjestu autorice navode osobine li¢nosti koje igraju vaznu ulogu, ukljuc¢ujuéi kompetitivnost,
ustrajnost, odlu¢nost, autonomiju, visoke kriterije uspjesnosti i snaznu motivaciju. Konacno,
autorice zakljucuju kako je kreativnost takoder bitna komponenta koja doprinosi jedinstvenosti
darovite djece. Ova kombinacija sposobnosti, osobina licnosti 1 kreativnosti omogucava
darovitoj djeci da postignu izuzetne rezultate u razli¢itim podru¢jima (Vucemil i Kovacevié,
2010). Bakos i Kovaci¢ (2013) u svom radu o darovitoj djeci sazimaju brojna istrazivanja te
navode zajedniCke karakteristike darovite djece prema rezultatima razli¢itih znanstvenika.
Darovito dijete vrlo rano i pravilno upotrebljava veliki broj rijeci te rano nauci Citati. Voli
pomno proucavati i pamtiti informacije o predmetima koje promatra, a takoder ima sposobnost
koncentracije dulje od veéine svojih vr$njaka. Pokazuje vrlo rano zanimanje za odredena
podrucja djelovanja poput crtanja, glazbe ili brojeva, te otkriva uzro¢no-posljedi¢ne 1
apstraktnije odnose. lzrazito je radoznalo, postavlja mnogo pitanja i uporno je u svojim
interesima. Ima izrazen smisao za zabavu i humor, lako formulira probleme, a motoricke
vjeStine su mu izvrsno razvijene. Sposobno je logic¢ki organizirati informacije, visoko je
motivirano i strasno usmjereno na ostvarenje svojih ciljeva. Ima visoku razinu energije i
potrebno mu je manje sna, djeluje hiperaktivno i iznimno je mastovito. Rutinske stvari, poput

spremanja ili oblacenja, Cesto mu brzo dosade (Bakos 1 Kovaci¢, 2013).

15



3.DAROVITO DIJETE U DJECJEM VRTICU

Renzullii Gagné (2002) isti¢u da darovitoj djeci treba omoguciti individualizirani nacin
rada i diferencirani sadrzaj rada te ih ukljuciti u diferencirani odgojno-obrazovni program u
redovitoj skupini i/ili izvan nje. 1z navedenog se moze zakljuciti kako istrazivanja ovih autora
pokazuju da omogucavanje individualiziranog i diferenciranog pristupa djetetu podrazumijeva
prilagodbu obrazovanja njegovom stupnju razvoja, specificnim potrebama, interesima,
potencijalimai sposobnostima, bez obzira na standardni program za odredenu dob. To ne znaci
da ¢e dijete uvijek i u svim podruc¢jima raditi na isti na¢in. Mnoga darovita djeca pokazuju
darovitost u specifi¢nim podrucjima, stoga je vazno prilagoditi nacin i sadrzaj rada u tim
podru¢jima, kao 1 u onima gdje njihov razvoj mozda nije na o€ekivanoj razini za njihovu dob.
Osiguravanje individualiziranog i diferenciranog odgoja i obrazovanja omogucava djeteturad
na nacin i s materijalima koji munajbolje odgovaraju i najvise poti¢unjegov cjelokupni razvo;.
Sva djeca imaju pravo na takav pristup (Renzulli & Gagné, 2002).

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta je u Drzavnom pedagoskom standardu za
predskolski odgoj i naobrazbu (2008, NN, br. 63/08. i 90/10.) postavilo smjernice za rad s
darovitom djecom u vrti¢ima. Preporucuje se koristenje igre kao osnovne metode ucenja, uz
usmjeravanje aktivnosti djeteta i poticanje istrazivanja, kako bi se njihova energija usmjerila
na pozitivne i korisne aktivnosti (Bakos i Kovaci¢, 2013). Crljen i Poli¢ (2006) isti¢u vazno
pravilo u radu s djecom u vrti¢u, naglasavajuci potrebu da se svako dijete tretira kao
potencijalno darovito 1 osigura mu se odgoj koji ¢e optimalno poticati razvoj njegovih
potencijala. Navode kako ovaj pristup ukljucuje prepoznavanje i podrSsku individualnim
potrebama 1 interesima svakog djeteta, ¢ime se stvara prostor za razvoj kreativnosti i
sposobnosti. Isticu kako vecina djece u ranoj dobi pokazuje potencijalnu darovitost, koja se ne
mora nuzno razviti u produktivnu darovitost, kljuéno je osigurati da sva djeca imaju
stimulativno okruZenje koje potic¢e njihov rast i razvoj. Prema autoricama to podrazumijeva
aktivno ukljuivanje igara, kreativnih aktivnosti i izazova koji ¢e ih motivirati. Autorice
zakljucuju kako se samo tako moze stvoriti temelj za buduci uspjeh i ostvarenje potencijala,
¢ime se doprinosi razvoju drustva u cjelini (Crljen i Poli¢, 2006).

Vodopija (2004) ,takoder, navodi kako se darovitost razvija postupno te taj proces dijeli
na 6 razdoblja, koja zapocCinju djetetovim rodenjem te zavrSavaju navrSavanjem punoljetnosti:

e Od rodenja do osamnaest mjeseci—Kod novorodenceta je kljucno razviti osjecaj
povjerenja, koji nastaje kroz njegov odnos s roditeljimai odgajateljima. Dijete koje
redovito zadovoljava osnovne potrebe poput hranjenja, ¢istoce 1 paznje potice se da
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razvije osjecaj sigurnosti. Ovaj osjeaj sigurnosti predstavlja temelj za razvoj
intelektualnih sposobnosti, socijalnih vjeStina te emocionalne 1 moralne stabilnosti.
Od osamnaest mjeseci do tre¢e godine —U ranom djetinjstvu dolazi do znacajnog
fizickog razvoja koji je popracen motorickim aktivnostima. Dijete u tom razdoblju
pocCinje hodati i1 istrazivati svoje okruzenje, aktivno koriste¢i predmete i postupno
postaje samostalnije. Cesto se koristi rije¢ju ,,NE*. Dijete esto izrazava trenutaéne
emocije i moze postati placljivoi hirovito. Odgajatelji trebaju uvesti jednostavan sustav
pravila koje dijete treba nauciti, biti odlué¢ni i dosljedni kako bi se razvio poStovanja
vrijedan odnos u kojem ¢e dijete osjetiti ljubav i podrSku odgajatelja te razumjeti da su
pravila koja se uce za njegovo dobro.

Od treée do sedme godine —U predskolskom i $kolskom dobu, vazno je da dijete
razvije sposobnost razlikovanja stvarnosti od maste. Tada dijete postaje svjesno razlika
izmedu spolova te izrazava interes za teme poput trudnoce i rodenja. Pokazuje
samostalnost jer jasno razumije Sto je dopusteno, a Sto nije. Odgajatelji rijetko moraju
koristiti zabrane. Ovo je vrijeme kada se po¢inju uocavati i razvijati predispozicije za
razliCite vrste inteligencije. To je kljucni period za prepoznavanje buduce darovitostii
njezin razvoj.

Od sedme do desete godine — Djecje potrebe usmjerene su na aktivnosti, izvr§avanje
zadataka 1 hobije koji ih zaokupljaju. U tom procesu stvaraju se prijateljstva, naro€ito s
vrS$njacima istog spola. S porastom natjecateljskog duha, javlja se i strah od neuspjeha.
Djeca su vrlo kooperativna i vole uditi, pa je vazno zadavati im zadatke primjerenih
njihovoj dobi kako bi ih s uspjehom rijesila. Na taj nacin razvijaju osjecaj neovisnosti
I samopouzdanja.

Od desete do trinaeste godine — Tijekom preadolescencije, mladi po¢inju prenositi
svoju emocionalnu vezanost s roditelja na vr$njake, prema kojima procjenjuju sto je
ispravno, a Sto nije. Na taj nacin oblikuju vlastiti sustav vrijednosti i razumijevanje
svijeta, ukljucujuci $to smatraju logi¢nim ili proturje¢nim. Ovo razdoblje igra klju¢nu
ulogu u razvoju samopouzdanja i vjere u vlastite sposobnosti, $to je neophodno za
ostvarenje darovitosti. Medutim, zbog osjetljivosti tog perioda, postoji rizik da se
darovitost ne razvije u potpunosti.

Od trinaeste do osamnaeste godine — Pred adolescentom stoje dva klju¢na izazova:
izgraditi vlastiti identitet i postati samostalan. U ovom razdoblju mlada osoba mora

definirati svoju individualnost u odnosu na drustvo, suprotni spol, ideje, buduc¢nost i
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moguce zanimanje. Utjecaj prijatelja igra vaznu ulogu, a moze do¢i i do sukoba s

roditeljima zbog razli¢itih pogleda na osamostaljivanjei obaveze. Vazno je ukljuciti

adolescenta u proces donoSenja odluka, razgovarati s njim o vaznim temama i

izbjegavati kritiziranje pred vr$njacima.

Prema rezultatima istrazivanja, Crljen i Poli¢ (2006) naglasavaju da iskustva djece u
ranom djetinjstvuimaju dugoro¢ne ucinke na njihov razvoj i zivot. Ova istrazivanja pokazuju
da se znacajan dio djecje inteligencije razvija u vrlo ranom uzrastu: otprilike 50% djecje
inteligencije oblikuje se do Cetvrte godine Zivota, dok se dodatnih 30% razvija do osme godine.
Ostatak razvoja odvija se do sedamnaeste godine. Ovaj podatak istice koliko su ranija iskustva
presudna za kasniji kognitivni i emocionalni razvoj djeteta. Crljen i Poli¢ zakljucuju da je
klju¢no osigurati da najranija djetetova iskustva budu kvalitetno prilagodena njegovim
specifiénim potrebama i razvojnom stadiju. Naglasavaju kako kvalitetan odgoj 1 obrazovanje
trebaju uzeti u obzir ove vazne Cinjenice 1 raditi na pravilan nacin ve¢ od najranije dobi.
Istrazivanja pokazuju da vecina odgajatelja i obrazovnih radnika nije specijalizirana za rad s
djecom koja se razvijaju izvan prosjecnih granica, Sto moze otezati pristup zadovoljenju
potrebadjece s teSko¢ama u razvoju, problemati¢nim ponasanjem ili posebnim sposobnostima.
Osim toga, autorice ukazuju na nedostatak adekvatne pripreme medu odgajateljima, Sto moze
dovesti do pitanja kako pravilno pristupiti takvoj djeci. Prema njima, cjelovit i organiziran
sustav za brigu o darovitim osobama trebao bi ukljucivati nekoliko klju¢nih elemenata: rano
prepoznavanje darovitosti, pruzanje podrSske kroz odgojno-obrazovne programe uz
kontinuiranu evaluaciju, te podrSku profesionalnom rastu i angazmanu darovitih pojedinaca.
lako takav cjelovit sustav jos§ uvijek nije u potpunosti razvijen u nasem okruzenju, postoje
temeljna nacela za rad s darovitom djecom koja su poznata i primjenjiva. Autorice isticu da,
unato€ nedostatku sveobuhvatnog pristupa, postoje vazna nacela koja se primjenjuju u radu s
nadarenom djecom. Osnovna nacela odgojno-obrazovnog rada s djecom predskolske dobi
uklju€uju individualizaciju i diferencijaciju. To znac¢i da se djetetu treba pruZiti prilagodeni 1
diferencirani pristup, osiguravaju¢i aktivnosti koje odgovaraju njegovim interesima i
razvojnim potrebama. Prema rezultatima prakse autorica, to podrazumijeva omogucéavanje
djeci da sudjelujuu aktivnostima i koriste sadrzaje koji su za njih najpoticajnijiinajrelevantniji.
Stvaranjem takvog okruzenja moze se potaknuti njihov kreativni 1 intelektualni razvoj, cime se
osigurava da nadarena djeca dobiju podrsku koja im je potrebna za ostvarenje svog punog

potencijala (Crljen & Poli¢, 2006).
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Prethodna razmatranja isti¢u vaznost inkluzivnog pristupa u obrazovanju koji
prepoznaje i poStuje individualne razlike medu djecom. Usmjeravanje paznje na jedinstvene
potrebe svakog djeteta, bilo da se radi o djeci s razvojnim teSkoc¢ama ili potencijalno darovitoj
djeci, klju¢ je za osiguranje njihovog cjelovitog razvoja (Vizek Vidovi¢, 2008). U tom
kontekstu, osiguranje aktivnosti koje odgovaraju njihovim interesimai razvojnim potrebama
klju¢no je za poticanje njihovog kreativnog i intelektualnog razvoja (Skupnjak, 2019). Sljedece
poglavlje detaljno produbljuje ovu temu, pruzajuci sveobuhvatan pregled klju¢nih dokumenata
i smjernica koje precizno definiraju obveze odgojno-obrazovnih ustanova u pruzanju
odgovarajuée podrske, kao 1 u stvaranju uvjeta koji ne samo da poticu optimalan razvoj
potencijala svakog djeteta, ve¢ 1 osiguravaju prilagodbu obrazovnih pristupa individualnim
potrebama. Ovi dokumenti, zajedno sa smjernicama, predstavljaju temelj za stvaranje
inkluzivnog obrazovnog okruZenja koje nastoji omoguciti svakom djetetu, bez obzira na

njegove sposobnosti ili izazove, jednaku priliku za rast, uenje i razvoj.

3.1. Prava darovite djece u Hrvatskoj

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2014),
svako dijete treba primiti podrsku koja maksimalno doprinosi razvoju njegovih potencijala i
zadovoljava razli¢ite odgojno-obrazovne potrebe. Odgojno-obrazovne ustanove obvezne su
odgovoriti na specificne potrebe darovite djece pruzanjem kvalitetnih iskustava ucenja i
podrske njithovom razvoju i odrastanju. Istovremeno, te ustanove imaju slobodu u kreiranju
vlastitih kurikula i pristupa u obrazovanju darovitih (Cazin i Pleskalt 2023., prema Smjernice
za rad s darovitom djecom i ucenicima, 2022).
Prema Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (2008),
posebni programi javnih potreba uspostavljaju se i provode za:
e djecu s razvojnim teSko¢ama,
e potencijalno darovitu djecu,
e djecu hrvatskih gradana koji Zive u inozemstvu,
e djecu pripadnike nacionalnih manjina,
e djecu u godini prije upisa u osnovnu Skolu koja nisu ukljucena u redovite programe
predskolskog odgoja (program predskole).
Sukladno Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (2008), za djecu
s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama osigurava se, uz osnovnu opremu za vrticke

programe i dodatna oprema, didakticka sredstva i druga pomagala prema zahtjevu programa i
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potrebama djece. ,,Za djecu s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama osigurava se, uz
osnovnu opremu za vrticke programe i dodatna oprema, didakticka sredstva i druga pomagala
prema zahtjevu programai potrebama djece. Djecji vrti¢i mogu organizirati dodatne programe
poput ucenja stranog jezika, glazbene, dramske i1 plesne radionice kao i1 sportske programe*
(Bakos i Kovacic¢, 2013; str. 6). Konvencija o pravima djeteta (UN, 1989) predstavlja sluzbeni
medunarodni dokument koji postavlja temeljna prava i slobode za svako dijete. Jedno od
klju¢nih prava definiranih ovom Konvencijom je pravo na obrazovanje, koje se stjece
rodenjem. Prema ¢lancima 28. 1 29., djeci je potrebno osigurati obvezno i besplatno osnovno
obrazovanje, koje ima za cilj potpuni razvoj njihove osobnosti, darovitosti te dusevnih i
tjelesnih sposobnosti. Konvencija naglaSava vaznost prilagodbe obrazovanja individualnim
potrebama i moguénostima svakog djeteta, ¢ime se osigurava da svako dijete ima jednake
prilike za razvoj i ostvarenje svog potencijala. Ovaj dokument stoga sluzi kao vazna smjernica
za sve drzave u pruzanju odgovarajuc¢e podrske djeci, posebno onoj koja se suoCavaju s

posebnim izazovima ili potrebama.

3.2. Odnosi darovite djece s osobama u okruZenju

Prema istrazivanjima Heller i Perleth (2000), odgajatelji Cesto pogresno identificiraju
darovitu djecu na temeljunjihovih osobina ponasanja. Naime, €esto precjenjuju osobine poput
poslusnosti, popularnosti i visoke motivacije za rad i postignuca, dok istovremeno podcjenjuju
osobine koje mogu biti manje ocite ili ¢ak suprotne ocekivanjima, poput loSeg ponasanja,
stidljivosti, povucenosti te niske motivacije zarad i postignucéa. Ovakav pristup moze rezultirati
propustanjem prepoznavanja darovitosti kod djece koja ne odgovaraju tradicionalnim
stereotipima o "idealnom djetetu". Heller i Perleth (2000) isticu da takva ograniCena
perspektiva moze dovesti do nepravednog iskljucivanja djece koja, iako se ne uklapaju u
predefinirane obrasce, posjeduju visoki potencijal i iznimne sposobnosti u specifi¢nim
podru¢jima. Zbog toga je vazno razviti sveobuhvatnije pristupe u prepoznavanju darovitosti
koji uzimajuu obzir Sirok spektar osobina i ponasanja te osigurati da svi u¢enici dobiju priliku
da pokazu svoje stvarne sposobnosti i potencijale. Istrazivanja su pokazala da su iznimno
darovita djeca Cesto vrlo osjetljiva na patnju 1 nepravdu u svom okruzenju, Sto dovodi do
izrazenih emocionalnih reakcija, ponekad neadekvatno shvacenih ili prihvacenih od strane
odraslih (Coleman & Cross, 2000, prema Vizek Vidovi¢, 2008). Ova emocionalna osjetljivost
moze dodatno otezati identifikaciju darovitosti, jer se takva djeca ponekad povlace ili iskazuju

ponasSanja koja se mogu pogresno tumaciti kao problematicna.
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S druge strane, viSa intelektualna sposobnost Cesto djeluje kao zastitni faktor koji
omogucava darovitoj djeci u€inkovitije suo¢avanje sa stresom i Zivotnim izazovima (Vizek
Vidovi¢, 1992, prema Vizek Vidovi¢, 2008). Medutim, to ne znaci da su uvijek emocionalno
otporni; upravo suprotno, njihova sposobnost dubljeg promisljanja o kompleksnim pitanjima
da darovita djeca Cesto pokazuju visoku razinu osjetljivosti prema pojmovima pravde i
pravednosti te snazno reagirajuna probleme i osjecaje ostale djece u skupini. Njihova izrazena
empatija cesto ih vodi do promisljanja o velikim globalnim pitanjima, poput gladi, ekolosSkog
zagadenja, iscrpljivanja prirodnih resursa i1 epidemija, Sto moze rezultirati dubokim
dozivljavanjem neugode i zabrinutosti, ponekad otezavajuéi zdravo izrazavanje i upravljanje
tim emocijama.

Vizek Vidovi¢ (2008) navodi kako se autonomija kod nadarene djece manifestira na dva
glavna nacina: socijalni i kognitivni. Na socijalnoj razini, autonomija se ocituje kroz
nekonformizam 1 druStvenu neovisnost. Darovita djeca Cesto se istiCu asertivno$éu u
izrazavanju vlastitih stavova, odbijajuéi socijalni pritisak i misljenje veéine, te se ne
prilagodavaju lako dogovorenim pravilima igre. Nisu skloni izbjegavanju samoce, ¢esto su
zadovoljni vlastitim drustvom, a duboka zaokupljenost odredenim interesima moze ih udaljiti
od igre s vrSnjacima. Medukulturalna istrazivanja pokazuju da je ova vrsta neovisnosti,
ukljucujuci sklonost samostalnom radu i manje sklonosti suradnickom ucenju uz izravnu
podrsku mentora, karakteristi¢na za darovite pojedince u razli¢itim kulturama, i zapadnim i
isto¢njackim.

Na kognitivnoj razini, autonomija se moze ocitovati na dva klju¢na nacina. Prvi nacin
odnosi se na tzv. "kognitivni stil ovisnosti o polju”, koji se odnosi na stupanj u kojem pojedinac
podlijeZe utjecaju ili ometanju vanjskih podrazaja. Istrazivanja su pokazala da djeca koja su
sklona ovisnosti o polju pokazuju vecu osjetljivost na socijalni kontekst, §to znaci da su vise
pogodena drustvenim interakcijama i okolinom u kojoj se nalaze. U praksi, to znaci da su ta
djeca sklonijareagirati na vanjske poticaje, poput pohvala i kritika, §to moze znaciti da njihova
motivacijaiuspjehu ucenju znacajno ovise o vanjskim potvrdama i pohvalama. Ovaj stil moze
utjecati nanacin na koji se djeca odnose prema drustvenim normama i zahtjevima te na njihovu
sposobnost da se prilagode i uCe iz drustvenog okruzenja (Milgram i sur., 1993 prema Vizek
Vidovi¢, 2008).

Bakos 1 Kovaci¢ (2013) navode da mnogi daroviti pojedinci pokazuju visoku intuiciju i

brzo prepoznaju jesu li prihvaéeni, podrzani i poticani u svom okruzenju. Tesko podnose
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osjecaje neprihvacanja ili odbacenosti, Sto moze dovesti do povlacenja u vlastiti svijet i
smanjenog interesa za suradnju s vrSnjacima i odgajateljima. Sklonost mastanju i rano
prepoznavanje vlastite razli¢itosti u odnosu na druge dodatno pojaCava potrebu za
prilagodenim pristupom u radu s darovitom djecom. Stoga je vazno da se kod darovitih potice
socioemocionalni razvoj, uz aktivnu podrsku roditelja i obrazovnih institucija poput vrtica ili
Skole, kako bi se uskladio s njihovim intelektualnim kapacitetima (Bakos i Kovaci¢, 2013).
Ova podrska je klju¢na kako bi se darovitoj djeci omoguéilo ne samo da razviju svoje
intelektualne potencijale, ve¢ i da pronadu zdrave nacine za izrazavanje i upravljanje svojim

emocionalnim zivotom, $to je od presudne vaznosti za njihov uspjeh u buduénosti.

3.3.Karakteristike 1 kompetencije odgajatelja potrebne za rad s

darovitom djecom

Odgojno-obrazovne ustanove imaju obavezu prepoznati talentiranu i darovitu djecu te
osigurati razvoj njihovih sposobnosti. Prema Nacionalnom kurikulumu za predskolski odgoj i
obrazovanje (2014), vazno je usmjeriti se na zadovoljenje specifi¢nih kognitivnih, socijalnih,
emocionalnihi tjelesnih potreba darovite djece, uz kontinuirano pracenje i evaluacijunjihovih
postignucéa. Stvaranjem poticajnog okruzenja i prilagodenim programima, ustanove mogu
osigurati da talentirana i darovita djeca dobiju potrebnu podrsku za ostvarivanje svog punog
potencijala. Ovaj pristup ne samo da doprinosi individualnom razvoju djece, ve¢ i jaca
cjelokupni obrazovni sustav (Cazin i Pleskalt, 2023). Kako navode Bakos$ i Kovaci¢ (2013),
postupak otkrivanja darovitosti ukljucuje suradnju odgojitelja, roditelja 1 stru¢nih suradnika u
predskolskim ustanovama. Identifikaciju sposobnosti provodi psiholog, dok pedagog utvrduje
obrazovna dostignuca. Cilj ovog procesa je identificirati specifi¢ne potrebe darovite djece u
odgoju i obrazovanju kako bi se te potrebe uspje$no zadovoljile (Bakos§ i Kovaci¢, 2013).
Crljen 1 Poli¢ (2006) isticu kako stru¢njaci opéenito smatraju da nije preporucljivo izdvajati
nadareno dijete iz njegove redovne skupine u vrticu. Umjesto toga, vazno je da odgajatelj
omoguci djetetu da nastavi s istraZivanjemi istraZzivackim aktivnostima, pruZzaju¢imu poticajne
zadatke koji su istovremeno zanimljivii edukativni. Odgajatelj mora pruziti darovitom djetetu
pristup zadacima koji stimuliraju njegov razvoj, bez prisiljavanja da se ponasa poput ostale
djece. Iskljucenjem nadarenog djeteta iz skupine u kojoj je ve¢ uspostavilo prijateljstvairutinu
moze biti Stetno. Autorice preporucuju odgajateljima izbjegavanje prekomjernog isticanja

nadarenog djeteta kako bi se sprijecila ljubomora medu vr$njacima (Crljen i Poli¢, 2006).
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Kako Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec (1998) navode, bitniji je na¢in na koji se aktivnost
provodi od vrste aktivnosti koja se provodi. To implicira da stru¢na osposobljenost i osobine
li¢nosti odgajateljaigraju klju¢nuuloguuradus darovitom djecom. Ipak, u naSem obrazovnom
sustavu, odgajatelji koji rade s darovitom djecom gotovo su potpuno prepusteni sami sebi.
Nedostaje sustav podrske i specijaliziranog osposobljavanja za odgajatelje predskolske djece,
Sto znac¢i da se ne mogu primjenjivati kriteriji i zahtjevi koji su uobicajeni u razvijenijim
zemljama.

Prema istrazivanjima autorice Skupnjak (2019), uloga odgajatelja urazvoju darovitosti kod

djece je od presudne vaznosti. Skupnjak isti¢e da je razvoj darovitosti kod djece rezultat
kompleksne interakcije izmedu genetskih predispozicija i utjecaja okoline. lako odgajatelj ne
moze promijeniti genetske karakteristike djeteta koje ono donosi na svijet, ima znacajnu ulogu
u oblikovanju i optimiziranju okoline koja moZze poticati razvoj darovitosti.
Prepoznavanje potencijala darovite djece u ranoj fazi i pruzanje odgovarajuce podrske klju¢no
je za njihov uspjesan razvoj. Skupnjak naglasava da odgajatel;ji, kroz svoje obrazovne metode
I pristupe, mogu aktivno utjecati na razvoj djetetovih potencijala. To ukljucuje prilagodbu
obrazovnih sadrzaja i metoda rada, kako bi se zadovoljile specifi¢ne potrebe i interesi darovite
djece. Pravilno usmjereni odgojno-obrazovni programi mogu pomoc¢i djeci da istraze i razviju
svoje sposobnosti, stvarajuci stimulativno okruzenje koje potice njihov intelektualni i kreativni
razvoj. Osim toga, Skupnjak (2019) ukazuje na vaznost kontinuirane evaluacije i prilagodbe
obrazovnih pristupa kako bi se osigurala optimalna potpora darovitoj djeci. Takoder, isti¢e
potrebu za suradnjom izmedu roditelja i odgajatelja kako bi se stvorio integrirani pristup u
poticanju darovitosti, jer zajedno mogu pruziti uskladenu podrsku koja omogucava djeci da
dosegnu svoj puni potencijal.

Prema Crljen i Poli¢ (2006), ve¢ina odgajatelja je obucena da se fokusira na djecu koja
se razvijaju unutar prosjecnih normi, zbog ¢ega nisu uvijek spremni adekvatno odgovoriti na
potrebe djece s razvojnim teSkocama, problemima u ponasanju ili darovite djece. Takvi
odgajatelji ¢esto nisu dovoljno pripremljeni za rad s djecom koja se razlikuju od prosjeka, a
Cesto se suocavaju s pitanjem kako pristupiti takvoj djeci zbog nedostatka specijaliziranih
znanja 1 vjestina. Da bi se osigurala pravilna skrb za darovitu djecu, vazno je uspostaviti
sveobuhvatan sustav koji ukljucuje: rano prepoznavanje darovitosti, pruzanje odgojno-
obrazovne podrske uz stalnu evaluaciju i poticanje profesionalnog razvoja i angazmana
darovite djece (Crljeni Poli¢, 2006). Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec (1998) naglasavaju da

je u Sirenju znanja odgajatelja o u¢enju i razvoju darovite djece posebno vazno usmjeriti paznju
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na proces uc¢enja, a ne samo na njegove rezultate. Odgajatelji trebaju razumjeti da ishod u€enju
ne ovisi samo o samom djetetu, ve¢ u znatnoj mjeri i o njihovim vlastitim metodama i
pristupima. Uradu s djecom predskolske dobi, posebno je vazno promovirati iskustveno ucenje
1 poticati aktivno sudjelovanje djece. To podrazumijeva koristenje razliCitih strategijai stilova
ucenja kako bi se osiguralo da svako dijete moze razviti svoje sposobnosti na najbolji moguéi
nacin. Ovaj holisticki pristup omogucava odgajateljima da bolje podrze razvoj darovite djece i
da im pruze okruzenje u kojem mogu ostvariti svoj puni potencijal (Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢

Majurec, 1998).
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4. DAROVITO DIJETE I OBITELJ

Prema Sunara, M. i sur. (2023), jedna od klju¢nih pogreSaka pri procjeni darovitosti
djece odnosi se na socijalni status njihovih obitelji i moguénosti koje im taj status pruza.
Istrazivanja koja su proveli autori ukazuju na znacajnu pristranost u procesima identifikacije
darovite djece, koja je usko povezana s socio-ekonomskim i obrazovnim statusom obitelji. U
njihovim analizama pokazano je da odgajatelji Cesto nenamjerno daju prednost djeci koja
dolaze iz obitelji s visokim socio-ekonomskim i obrazovnim statusom, kao i djeci roditelja s
izrazito visokim ambicijama. Ova djeca su €esto prepoznata kao darovita zbog dodatnih resursa
1 podrSke koju im njihovi roditelji mogu pruziti, Sto moze ukljucivati dodatne obrazovne
materijale, privatne instrukcije ili posebne izvannastavne aktivnosti. S druge strane, djeca iz
obitelji s niskim socio-ekonomskim i obrazovnim statusom, ili ona ¢iji roditelji nisu tako
ambiciozni, ¢esto bivaju podcijenjena. Ova djeca mozda nemaju pristup istim resursima i
prilikama kao njihovi vr$njaci iz bolje situiranih obitelji, Sto moze utjecati na njihovu vidljivost
u obrazovnom sustavu. Takva pristranost u procjeni moze rezultirati propusStanjem
prepoznavanja darovitosti kod djece koja mozda nemaju pristup dodatnim obrazovnim
podrskama, ali posjeduju znacajan potencijal. Sunara i1 suradnici naglasavaju vaznost
implementacije pravednijeg i sveobuhvatnijeg pristupa u identifikaciji darovite djece, koji bi
trebao uzeti u obzir Siri spektar varijabli i smanjiti utjecaj socio-ekonomskih i obrazovnih
predrasuda. Razvijanje metoda procjene koje su manje podlozne ovim pristranostima moze
pomo¢i u osiguravanju da svi daroviti pojedinci, bez obzira na njihov socio-ekonomski status,
dobiju potrebnu podrsku i prilike za razvoj svojih sposobnosti.

Prije polaska u vrti¢ te tijekom vrtickog i Skolskog obrazovanja, roditelji darovite djece
trebaju im osigurati dodatne aktivnosti kako bi zadovoljili njihovu Zelju za informacijama,
novim znanjimai vjeStinama. U Hrvatskoj postoji nekoliko udruga, centara i organizacija koje
pruzaju specijalizirane programe za takvu djecu (Bako$ i Kovacevi¢, 2013). Roditelji darovite
djece Cesto se suocavaju s brojnim izazovima u razlicitim podrucjima. Prema autorima Renatiju
i sur., (2016), ti problemi ukljucuju brigu zbog nedostatka informacija o odgovaraju¢im
roditeljskim postupcima, suocavanje sa specifi¢nim ponasanjimasvoje djece, neuspjeh djece u
Skoli, te teSkoce u odnosima s ucliteljima. Autori takoder isti¢u da roditelji dozivljavaju
negativne reakcije okoline, zabrinutost zbog odnosa njihovog djeteta s vrSnjacima, izazove u
odnosima darovitog djeteta s bracom i sestrama, te poteSkoce u vlastitim bra¢nim odnosima i
suoCavanju s darovitoscu. Istrazivanje koje su proveli Morawska i Sanders (2009) pokazalo je
da su roditelji darovite djece Cesto nesigurni u vezi strategija odgoja koje trebaju Koristiti,
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ukljucujuéi nagradivanje pozitivnih i korigiranje negativnih ponasanja. Autori naglaSavaju da
roditeljima nije lako pomo¢i djeci da se nose s vlastitom razli¢itos¢u. Dodatno, prema
istrazivanju koje su proveli Renati 1 suradnici (2023), roditelji su posebno zabrinuti za
socijalizaciju svoje darovite djece, njihove odnose s vr§njacima i osje¢aj usamljenosti. Ovi
izazovi, prema autorima, isti¢u potrebu za specificnom podrskom i edukacijom roditelja
darovite djece kako bi se osigurala njihova optimalna podrska i razvoj.

Vukosav i Sindik (2010) isticu kako mnogi roditelji osjecaju krivnju i zabrinutost jer
nisu sigurni da rade ono $to je najbolje za svoje dijete, Sto Cesto dovodi do iscrpljenosti i stresa.
Suocavanje s intenzivnim emocijama djece, njihovim naglim reakcijama te njihovom
pretjeranom aktivnoscu 1 znatizeljom predstavlja dodatni izazov za roditelje. Prema autorima
Sunari i sur., (2023), koji se pozivaju na istrazivanje Peeblesa i sur., (2023), roditelji darovite
djece Cesto se osjecaju preoptereceno jer nisu sigurni kako adekvatno podrzati i usmjeravati
izuzetne sposobnosti i interese svoje djece. Intenzivna emocionalnost i sklonost iznenadnim
reakcijama, tipiCne za darovitu djecu, zahtijevaju od roditelja visok stupanj strpljenja i
prilagodljivosti, §to moze biti vrlo iscrpljujuée. Osim toga, pretjerana aktivnost i nezasitna
znatizelja djece Cesto zahtijevaju dodatno vrijeme, energiju i resurse, Sto moze dodatno
opteretiti roditelje. Ova situacija naglaSava vaznost pruzanja podrske roditeljima darovite djece
kroz savjetovanje, edukaciju i resurse kako bi se smanjili osjecaji krivnje i stresate omogucilo
kvalitetnije roditeljstvo (Sunara i sur., 2023, prema Peebles i sur., 2023).

Istrazivanja koja se fokusiraju na pozitivne roditeljske iskustve u odgoju darovite djece
izuzetno su rijetka. McDowall (2019) je, analizirajuéi uzorak novozelandskih majki, istrazila
kako se roditelji nose s oba aspekta—jpozitivnim i negativnim iskustvima. Negativni aspekti
odgoja darovite djece ukljucivali su iscrpljenost, anksioznost 1 stres, Sto je potvrdeno i u
prethodnim istrazivanjima. S druge strane, McDowallovo istraZivanje takoder je otkrilo resurse
1 pozitivne aspekte koje majke isticu, uklju¢ujuc¢i obogacujucée iskustvo majcinstva i osobni
razvoj (Sunara i sur., 2023; McDowall, 2019). Prema autorima, ovo ukazuje na vaznost
sveobuhvatnog pristupa koji ne zanemaruje pozitivne strane roditeljstva, ¢ime se moZze
potaknuti jacanje podrske roditeljima darovite djece. Ova dualnost iskustava naglaSava potrebu
za daljnjim istrazivanjima kako bi se bolje razumjeli izazovi i resursi s kojima se roditelji

suoCavaju (Sunara i sur., 2023).
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Zakljucak

Darovitost kod djece predskolske dobi slozen je fenomen koji zahtijeva pazljivo
proucavanje i poseban pristup u odgoju i obrazovanju. Ovaj rad je prikazao klju¢ne aspekte
darovitosti, s posebnim naglaskom na ulogu odgajatelja i obitelji. Darovita djeca pokazuju
izvanredne sposobnosti koje nadmasuju ocekivanja za njihovu dob, te zasluzuju posebnu
paznju i podrsku kako bi se njihov puni potencijal mogao ostvariti.

Klju¢ne komponente darovitosti ukljuuju iznadprosje¢no razvijene sposobnosti,
osobine li¢nosti i kreativnost. Medusobno preklapanje ovih komponenata kod djeteta rezultira
darovitim ponasanjem u odredenim aktivnostima. Razumijevanje ovih komponenti i njihovo
prepoznavanje od velike je vaznosti za pruzanje adekvatne podrske darovitoj djeci. Odgajatelji
imaju kljuénu ulogu u prepoznavanju i poticanju darovitosti kroz individualizirane pristupe,
aktivnosti i pazljivo osmisljene poticaje kojima ¢e potaknuti razvoj darovitosti i ostvarenje
njihovih potencijala.

Osim odgajatelja, obitelji igraju klju¢nu ulogu u stvaranju podrzavajuce okoline koja
prepoznaje i potiCe potencijal djece. Podrska obitelji, ukljucuju¢i roditeljsku ulogu u
prepoznavanjui poticanju dje¢je darovitosti, kljucna je za razvoj darovite djece. Obitelji mogu
znacajno doprinijeti kroz stvaranje stimulativnog okruzenja koje omogucava djeci da istrazuju
svoje interese i razvijaju svoje sposobnosti.

Upotrebom deskriptivne metode, rad je opisao kljucne aspekte darovitosti, ukljucujuci
nacine prepoznavanja i podrzavanja darovite djece u vrti¢imaiobiteljima. Cilj ovograda je bio
pruziti opis najvaznijih obiljezja darovitosti kod djece predskolske dobi te istaknuti vaznost
prilagodenih pristupa u odgoju i obrazovanju.

Zakljucak ovog rada je da je potrebno kontinuirano raditi na edukaciji i podrsSci
odgajatelja 1 roditelja kako bi se osigurali uvjeti za uspjeSan razvoj darovite djece. Kroz
koordinirane napore odgajatelja, roditelja i Sire zajednice moguce je ostvariti puni potencijal
darovite djece 1 osigurati im uspjeSan razvoj 1 integraciju u drustvo. Prilagodeni pristupi u
odgoju 1 obrazovanju kljucni su za prepoznavanje i poticanje darovitosti kod djece predskolske

dobi, §to ¢e im omoguditi da postignu svoje maksimalne kapacitete i doprinesu drustvu.
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ovoga zavr$nog rada nije iskoriSten za koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj visokoSkolskoj,

znanstvenoj ili radnoj ustanovi.

split, 17-9-2024 Potpis: /@\O -
Pc
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Izjava o pohrani i objavi ocjenskog rada
(zavrSnog/diplomskog/specijalistickog/doktorskog rada - podcrtajte

odgovarajuce)

Student/ica: Anamaria Rapié

Naslov rada: Karakteristike darovite djece i tehnike rada s njima u predskolskoj ustanovi

Znanstveno podrucje i polje: Humanisti¢ke znanosti

V/rsta rada: Zavrsni rad

Mentor/ica rada (ime i prezime, akad. stupanj i zvanje):

doc.dr.sc.Katija Kalebi¢ Jakupcevié

Komentor/ica rada (ime i prezime, akad. stupanj i zvanje):

dr. sc. Bruno Bara¢
Clanovi povjerenstva (ime i prezime, akad. stupanj i zvanje):

doc. dr. sc. Toni Maglica, asist. Ante Gr¢i¢, doc.dr.sc.Katija Kalebi¢ Jakupcevi¢, dr. sc.

Bruno Baraé

Ovom izjavom potvrdujem da sam autor/autorica predanog ocjenskog rada

(zavr$nog/diplomskog/specijalistickog/doktorskog rada - zaokruzite odgovarajuce) i da
sadrzaj njegove elektronicke inacice u potpunosti odgovara sadrzaju obranjenog i nakon

obrane uredenog rada.

Kao autor izjavljujem da se slazem da se moj ocjenski rad, bez naknade, trajno javno objavi u
otvorenom pristupu u Digitalnom repozitoriju Filozofskoga fakulteta Sveucilista u Splitu i
repozitoriju Nacionalne i sveucili$ne knjiznice u Zagrebu (u skladu s odredbama Zakona o

visokom obrazovanju i znanstvenoj djelatnosti (NN br. 119/22).
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Split, 17.9.2024.

Potpis studenta/studentice:

Napomena: U slucaju potrebe ogranicavanja pristupa ocjenskom radu sukladno odredbama
Zakona o autorskom pravu i srodnim pravima (111/21), podnosi se obrazlozeni zahtjev

dekanici Filozofskog fakulteta u Splitu
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