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1. UvVOD

Reggio Emilia je pedagogija koja je ostavila neizbrisiv trag u radu odgojno-
obrazovnih ustanova. Naime, govori se o osnovnim polazistima Reggio pedagogije ¢iji je
zaCetnik Loris Malaguzzi, a nastala je kao kompenzacijski program u pokrajini sjeverne
Italije zvanoj Reggio Emilia. Reggio koncepcija predstavlja otvorenu teoriju koja se
kontinuirano razvija 1 usavrSava kroz praksu. Navedena koncepcija podrazumijeva
interpretiranje, a potom i diskutiranje o istom. U radu je opisana povijest razvitka Reggio
pedagogije od nastanka do danas te biografija Lorisa Malaguzzia. Slika djeteta koje govori
“sto jezika” u sredistu je ove koncepcije. Uloga odgajatelja je da potice dijete, budi njegovu
radoznalost te da ga, bez nametanja, potakne da se svojevoljno uklju¢i u projekt. Teme
projekta nastaju od interesa djece jer se djeca nece ukljuciti u ono $to ih ne zanima. Kaze se
kako djeca uce ¢ine¢i, tj. kroz igru. Cjelokupan rad je baziran na opisu osnovnih polazista.
Kreativnost predstavlja djetetov vlastiti izricaj te se oOhrabruje djecu da se izrazavaju na

razli¢ite nacine bez straha. Rad ukazuje na vazne ¢imbenike poput partnerstva, organizacije

prostora, kojeg smatramo i tre¢im odgajateljem, te na vaznost dokumentiranja.



2. Povijest Reggio koncepcije

Jedna od najutjecajnijih filozofija obrazovanja Sirom svijeta svoj skromni pocetak
biljezi u sjevernoj regiji Italije, u selu zvanom Villa Cella, u okrugu grada Reggio Emilia. U
gradu Reggio Emilia zajednica je kohezivna te se temelji na reciprocitetu, povjerenju i
suradnji. Prva predSkolska ustanova osnovana je 1945. godine u malom selu Villa Cella
nadomak Reggio Emilije. Pet dana nakon zavrSetka rata doslo je do glasina o skupini Zena
koje su odlucile izgraditi Skolu obnavljajuéi ostatke gradevine. Grupa Zena prodala je
napusteni njemacki spremnik, devet konja i dva vojna kamiona, te je pocela s izgradnjom u
namjeri da se djeca odgajaju netolerantna na nepravdu i nejednakost. Obnavljanje vrtica
predstavljalo je bolju buduc¢nost za njihovu djecu, budu¢nost u kojoj ¢e se djeca postovati i
shvacati ozbiljno. Potaknut glasinama, Loris Malaguzzi je odlucio vidjeti §to se dogada te je
nakon razgovora s majkama ostao impresioniran odlu¢ivsi ostati i pomo¢i. U pocetku su
roditelji ucinili sve $to je bilo moguce kako bi se ustanova odrzala i nastavila s radom.
Godine 1960. vijeCe lokalne zajednice preuzelo je odgovornost za razvoj i upravljanje
mrezom predsSkolskih ustanova za djecu od tri do Sest godina koje ¢e svoj rad temeljiti na
pristupu Reggio. Prema Thorton i Brunton (2010) godine 1970. otvoren je prvi predskolski
centar za djecu u dobi od tri mjeseca do tri godine pri kojem je broj predskolskih ustanova
naglo porastao. Reggio pedagogija postala je poznata tek 1980. godine nakon putujuce
izlozbe. Medunarodno udruzenje prijatelja Reggio djece osnovano je 24. svibnja 1994.godine
te je okupljalo pristase Reggio koncepcije iz Italije i cijelog svijeta. Za Reggio pedagogiju

kazemo kako je nastavak pedagogije Marije Montessori.

2.1. Loris Malaguzzi

Loris Malaguzzi idejni je zaetnik Reggio pedagogije. Roden je 23. veljace 1920.
godine u Corregiu, malom gradu u blizini Reggio Emilie. Umro je 1994. godine u gradu
Reggio Emilija. U gradu Urbina stekao je svoje pedagoSko obrazovanje , a potom je u Rimu
1946. godine pohadao prvi te€aj iz post ratne djecje psihologije. Uz studij je radio kao djec;ji
psiholog i edukator. Opisuju ga kao osobu s razli¢itim interesima, talentima i vjeStinama. Za
vrijeme rata radio je u srednjim i osnovnim $kolama. Poceo je raditi kao novinar kasnih 1930-
ih godina te je nakon rata poceo suradivati s novinama Progresso d'Italia e L Unita. Loris
Malaguzzi je bio sporta$ , novinar, kazali$ni redatelj i producent te je aktivno sudjelovao u

kulturnom zivotu zajednice grada Reggio Emilia. Susanna Mantovani za Malaguzzia kaze da
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je “Covjek s intelektualnom znatizeljom, s okom umjetnika i ¢ovjek od kazalista Cije su
teorije razvijane ne izlazeéi iz okvira njegove politike™ (Mantovani, prema Thorton i Brunton,
2015,11). Loris Malaguzzi sebe je opisivao kao upornu osobu koja Zeli pobijediti sebe, sve
one koji razmisljaju poput njega te one koji su drugaciji od njega. U Reggiu je radio kako bi
unaprijedio razumijevanje na¢ina na koji djeca uce te kako bi potvrdio kako je dijete
kompetentna i samopouzdana osoba u §to je i sam vjerovao. Prije nego sto je postao ravnatelj
vrti¢éa u Reggio Emiliji radio je u centru gdje su se nalazila djeca s poteskocama u ucenju. U
mirovinu je otiSao 1985. godine, ali je neprestano bio ukljucen u rad vrtica i zajednice Reggio
Emilia. ,,0d tada pa do svoje smrti Loris Malaguzzi posvetio se onome $to danas nazivamo
pristup Reggio* (Thorton i Brunton 2010,9). Malaguzzi je ovu koncepciju razvijao trideset
godina 1960.-1990. godine. Naime, tek nakon njegove smrti Reggio pristup je priznat diljem
svijeta, a naCela koncepcije se pokuSavaju ukljuciti u rani odgoj i obrazovanje raznih
svjetskih predskolskih ustanova. Po autorici Rinaldi svi oni koji su uklju¢eni u ranu edukaciju
Reggio pristupa $alju poruku da "pravo na nadu, pravo na budué¢nost moraju uvijek biti pravo
djece i odraslih, prava koja smo se svi mi, prijatelji Lorisa, obvezali braniti zajedno” (Rinaldi,
prema Thorton i Brunton, 2015, 12).



3. Kurikulum

Rije¢ curriculm u izvornom latinskom znacenju oznacava tijek, tj. slijed dogadaja koji
opisuje optimalan put do odredenog cilja. U pedagogiji se pojam curriculuma javlja na
prijelazu iz 16. u 17. stoljece i oznacava redoslijed ucenja gradiva po godistima. Navedeni se
pojam dugo poistovje¢ivao s nastavnim planom i programom (Previsi¢, 2007). Kurikulum je
termin koji ” obuhvaca preciznu i sustavnu ukupnost planiranog odgoja i obrazovanja (cilj,
zadaCe, organizacija, metode, mediji, strategije, 1 evaluacija ucenja), a temeljna mu je
karakteristika »uceniku orijentirano ucenje«” (Mijatovi¢ i sur., prema Slunjski, 2001) . Po
autorici Slunjski (2001), kurikulum nije istozna¢nica nastavnom planu 1 programu.
Kurikulum bi trebao biti fleksibilan 1 podloZan promjenama, a ne strogo odreden i1 zavrSen.

Treba ga graditi promatrajuci, a ne poducavajuéi djecu.

3.1. Humanistic¢ki kurikulum

Humanisti¢ki kurikulum usmjeren je na ucéenike i tezi pedagoski otvorenom pristupu.
Zastupaju ga oni koji kriticki propituju tradicionalne uloge Skole, obitelji kao autoritarne
zajednice 1 strogo uredene izvaninstitucionalne aktivnosti slobodnog vremena. Ovakav
koncept kurikuluma promovira slobodu, samostalnost 1 osobnost s glediSta odgojnog cilja,
znanje, kompetencije i kreativnost s glediSta obrazovanosti i osposobljenosti, a s gledista
duhovnosti i humanosti promovira prosocijalnost. Reggio pedagogija slijedi znacajke
humanistickog kurikuluma Sto ¢emo vidjeti 1 u nacelima Reggio koncepcije. Kako navodi

autorica Miljak (1996), humanisticki kurikulum sadrzi osam znacajki a to su:*

e Usmjerenost na dijete i interakciju medu vr$njacima
e Razvoj dje¢je samostalnosti

e Razvoj djecjeg stvaralaStva

e Izbor iplaniranje sadrzaja

e Prakticna kompetencija odgajatelja

e Institucijski kontekst

e Uloga roditelja

e Uloga odgajatelja” (Miljak, 1996)



Kod prve znacajke autorica isti¢e ulogu individualnih razlika medu djecom tj. naglasak je na
razvoju slobode, autonomije i individualnosti, a manje na sadrzaju obrazovanja. Po autorici
Miljak djeca se u zajednickoj akciji uskladuju, nadopunjuju prema stupnju i nacinu
razumijevanja, postupno izgradujué¢i mehanizme i strategije koje ¢e ih dovesti do rjeSenja
zadatka. Sljede¢a znacajka kurikuluma odnosi se na samostalnost djeteta. Odrasli Cesto
smatraju kako djeca nisu kompetentna za samostalno ucenje ili rjeSavanje problema,
medutim autorica Miljak nam naglasava kako trebamo imati povjerenja u dijete te ga poticati
pa cak 1 onda kada znamo da nije u pravu. Praveci pogreske djeca istrazuju te sama uvidaju
gdje grijeSe. Razvoj kreativnosti djece predstavlja razvoj individualnosti, autonomije i
slobode (Miljak, 1996). Malaguzzi oduvijek istice kako dijete ima stotinu jezika odnosno
nacina izrazavanja, a na odgajateljima je da ih prepoznaju i poticu kako bi se dalje razvijali
(Malaguzzi, prema Miljak, 1996, 36). Stvaralastvo mozemo promatrati kroz tri etape. U prvoj
etapi dijete upoznaje predmet, istrazuje ga, a naposljetku promatra. U sljedecoj fazi dijete
ovladava upotrebom predmeta, odnosno njegovom namjenom (Miljak, 1996, 37). U
posljednjoj etapi ono stvara nove kombinacije i upotrebe. U ovoj fazi odgajatelj ima bitnu
ulogu da potakne dijete na traZzenje novih na¢ina kako da koristi predmet te razvija svoju
kreativnost. Planiranje i izbor sadrzaja nisu strogo odredeni ve¢ ih odgajatelj odabire prema
interesima djece te se obavlja u "hodu”. Prateéi interese odgajatelj ¢e moci djeci ponuditi
mnos$tvo materijala 1 poticajno okruzenje. "Krajnji cilj ovakvom planiranju 1 izboru sadrzaja
aktivnosti jest osposobiti dijete, pomoc¢i mu da samostalno gradi, stjeCe znanje.” (Miljak,
1996, 39) Kad se govori o prakticnoj kompetenciji odgajatelja moramo istaknuti kako to nije
samo primjenjivanje teorijskog znanja u praksi ve¢ se znanje stjeCe kroz praksu. Miljak
naglasSava kako “stjecanje prakticne kompetencije vidimo u organiziranju akcijskih
istrazivanja koje bi praktiCara motiviralo na svjesnu samorefleksiju 1 istrazivanje svoje
prakse, potrebna je argumentirana, kriticka rasprava s kolegama u ustanovi ili izvan nje radi
osvjes¢ivanja svojih pogresaka, svoje teorije u akciji” (Miljak, 1996,41). Miljak (1996),
institucijski kontekst dijeli na dvije organizacije: makro i mikro organizaciju. Makro
organizacija predstavlja organizaciju odgojno-obrazovne ustanove, a mikro predstavlja
odgojnu skupinu. " Moze se reci da je sredina kao jedna vrsta akvarija u kojem se reflektiraju
ideje, etika, sposobnosti, Zivotni stil osobe ili osoba koje u njemu zive” (The hundred
languages of children, prema Miljak, 1996, 43). Organizacija prostora bitna je stavka u
razvoju djeteta. O istoj ovisi koliko ¢e se Cesto dijete socijalizirati odnosno ulaziti u razli¢ite
interakcije. Takoder, bitno je kako ¢e se dijete u takvom prostoru osjecati. Naime, sve to

utjeCe na cjelokupni odgojno-obrazovni kontekst te se iz navedenih razloga za prostor kaze
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da je "treci odgajatelj”. Partnerstvo i suradnja s roditeljima bitan je ¢imbenik u zivotu djeteta.
Poticajno vrticko okruZenje, najvec¢im dijelom ovisi o odnosu roditelja, odgajatelja 1 djece
(Miljak, 1996). Roditelji bi trebali sudjelovati u institucionalnom odgoju koliko im vrijeme
dopusta jer vecina roditelja radi. Odgajatelj bi trebao iskazati interes te pokusati otkriti $to
vise moze o djetetu, nacinu odgoja u roditeljskom domu te o odnosu roditelja s djecom.
Poznavajuci sve ove karakteristike odgajatelj ¢e lakSe prilagoditi svoj rad te ¢e znati reagirati
na djetetovo ponasanje. U odnosu odgajatelj-roditelj bitno je da postoji zajednicki jezik jer im

je upravo dobrobit djeteta zajednicki cilj.

4. Reggio pedagogija

Reggio pedagogija je pedagogija koja nema direktnog poucavanja ve¢ se
kontinuirano razvija. Prepoznatljiva je i pod nazivom ,Pedagogija ruku“ i ,Pedagogija
istrazivanja® jer je ruka most izmedu sredine tj. okruZenja u kojem dijete zivi i djeteta
(Slunjski, 2001). Osnovne znacajke Reggio pedagogije su da je ona : specificna pedagogija,
eksperimentalna pedagogija, otvoreni sustav te pedagogija koja neprestano stvara. Reggio
koncepcija otvorena je teorija koja se stvara i razvija kroz praksu, isprobava se u praksi te je

mozemo interpretirati i diskutirati o njoj. Reggio pedagogija ostvaruje se na tri nacela :

e Konstruktivizam

e Zorno ucenje
e Odgojno-obrazovna ustanova otvorena zajednici

Kao $to je prethodno receno, utemeljitelj ove pedagogije je Loris Malaguzzi koji je teorijsko
ishodiSte za razvoj vlastite pedagogije pronasao u socijalnom konstruktivizmu Deweya,
Piageta, Vygotskog, Burnera i ostalih. Dijete je prikazivao kao socijalno, inteligentno i
znatizeljno bi¢e od rodenja. Reggio pristup ohrabruje djecu da istrazuju okruzenje u kojem
se nalaze te da se izrazavaju na razli¢ite nacine. Odgojitelji su ti koji pospjesuju i
podrzavaju djecu u istrazivanju i otkrivanju. Djeca tako postaju sposobna simbolicki iznijeti
ideje i1 osjecaje kroz neki od njihovih “sto jezika” (Edwards, 2002). Veliku ulogu u Reggio
pristupu ima partnerstvo medu odgajateljima, roditeljima i djecom. Reggio pedagogija nam
pruza novi pogled na dijete kao osobu koja je sposobna samostalno uciti, daje nam novi

pogled na ulogu odgojitelja, odgojno-obrazovnu organizaciju i upravljanje odgojno-



obrazovnim ustanovama kao i na planiranju kurikuluma koje se treba temeljiti na
zajednickom otkrivanju i rjeSavanju problema koji je po svojoj prirodi nikad zavrSen proces
(Edwards, Gandini, Forman, 1998). Reggio koncepcija vidi dijete kao osobu koja govori sto
jezika, osobu koja ima sto nalina izrazavanja, sto svjetova, osobu koja moze izmisliti,
pronadi te ih zato trebamo slusati i gledati. Dijete je u ovom pristupu shva¢eno kao osoba
koja je sposobna za aktivno suradnicko konstruiranje svog znanja (Edwards, Gandini,
Forman, 1998).



5. Osnovna polazista Reggio pedagogije

Prema Slunjski (2012) Reggio koncepcija, a tako i projekt kao njezin glavni dio,
temelji se na ideji konstruktivizma (Piaget) i sociokonstruktivizma (Vygotski). Osnovna
nacela Reggio pedagogije su :

e Slika o djetetu kao kompetentnoj osobi

e Osmisljenost prostornog okruzenja koje se jos naziva 1 ,,tre€im odgajateljem*

e Uvazava se vlastiti osjeCaj djeteta za vrijeme, a njegov osobni ritam smatra se
presudnim u planiranju i razvijanju aktivnosti i projekta

e Odgajatelji se smatraju partnerima u procesu ucenja djece, ¢ija je uloga da bude stalni
istraziva¢ procesa ucenja, zajedno s djecom i kooperaciji s drugim odgajateljem, t;.
timom

e Uloga roditelja

e Kooperacija i kolaboracija

e Davanje prilike djetetu da izrazi ono §to razmislja na bilo kojem stupnju svog znanja

e Vaznost i znacaj prikupljanja raznovrsne dokumentacije ( etnografski zapisi i analize)

e Rad na projektu
(Slunjski i sur., 2012)

5.1. Slika o djetetu u Reggio pedagogiji

Slika o djetetu je polazna osnova u odgojno-obrazovnom radu. Dijete je osoba
bogata potencijalima, znatizeljna 1 motivirana za upoznavanje i istrazivanje svoje
okoline. Ono ima urodenu potrebu za interakcijom 1 komuniciranjem s drugima.
Odgajatelj treba vidjeti dijete kao osobu koja ima prava, a ne samo potrebe. U vrticu
dijete treba imati pravo na razumijevanje i razvijanje svih svojih potencijala, pravo na

povjerenje u odrasle kao i na pravo povjerenja od odraslih i podrsku.
Dijete je osoba koja :

e Govori stotinu jezika

e Ima stotinu nacina izraZavanja



e Ima stotinu svjetova koje moze izumiti, pronaci, izmisliti i zato ih sve treba
cuti 1vidjeti
Zato je glavno geslo Reggio pedagogije : ,,dijete ima sto jezika“.

Djeca imaju mnogo urodenih izrazajnih potencijala i moguénosti te jedni druge sami po sebi
poticu. Ona su intrinziéno motivirana na uc¢enje te im ne treba vanjska motivacija. Dijete se
shvaca kao osoba sposobna za aktivno suradni¢ko konstruiranje svog znanja te vlastitih
teorija te s aktivnoS$cu 1 suradnjom postupno mijenja 1 nadograduje te teorije. Bitna stavka je 1

socijalizacija djece u grupi dijeleéi svoje iskustvo.
"Nema Sanse. Sto ipak postoji”

Dijete je stvoreno od sto.

Dijete ima sto jezika

Sto ruku

Sto misli

Sto nacina razmisljanja, igranja, pri¢anja.
Sto uvijek

Sto vrsta sluSanja, zivljenja, voljenja,

Sto radosti da ih ispjeva 1 dozivi,

Sto nacina otkrivanja,

Sto svjetova koje ¢e izmisliti,

Sto svjetova koje ¢e sanjati

Dijete ima sto jeziku

(1jos sto, sto,sto)

Ali devedeset i devet mu je oduzeto...
Skola i kultura odvajaju glavu od tijela.
Govore djetetu:

Da razmislja bez ruku



Da radi bez glave
Da slusa,
Ali da ne govori

Da razumije bez radosti

Da voli i divi se samo Uskrsu i Bozi¢u.

Govore djetetu:

Da otkriva svijet koji ve¢ postoji
| od sto oduzmu mu devedeset i devet.
Govore djetetu:

Da su rad i igra stvarnost

I masta znanost

| imaginacija

Nebo i zemlja

Razlog i san

Stvari koje ne pristaju zajedno.

| tako govore djetetu

Da sto ne postoji.

Dijete kaze:

"Nema Sanse, sto ipak postoji!”

Loris Malaguzzi (Malaguzzi, prema Smidt, 2013,54)
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5.2. Kreativnosti u predsSkolskoj ustanovi

Autorica Slunjski (2012) kaze kako se dijete shvaca kao osoba koja je bogata
potencijalima, zainteresirana je za stupanje u interakciju sa svojim fizickim i socijalnim
okruzenjem, Kkoja aktivno uci konstruirajuéi svoja znanja kroz istrazivanje i pregovaranje
0 svojim iskustvima s drugima. Dijete treba pustiti da izrazi svoje ideje, osjecaje 1 misli
razli¢itim sredstvima izrazavanja. Ono se moze izrazavati govorom, pjevanjem,
slikanjem, dramatizacijom te mnogim drugim nac¢inima. Kreativnost predstavlja djetetov
vlastiti izricaj, najbolje se izrazava kroz interpersonalnu razmjenu. U ovoj se koncepciji
naglaSavaju umjetnicka izrazavanja djeteta, a ne predcCitalacke vjeStine. Djecu se
ohrabruje da koriste svoja osjetila u potrazi za boljim razumijevanjem, da se izrazavaju
gestama, plesom, emocijama, glazbom 1 svim moguc¢im na¢inima izraZavanja. Svaki vrti¢
bi trebao sadrzavati §to viSe materijala kako bi djeca pronasla nacin izrazavanja na koji

lakSe razumiju svijet.

5.3. Uloga roditelja i zajednice

U Reggio pedagogiji roditelji nisu samo partneri ve¢ su i aktivni sudionici u stjecanju
djec¢jih iskustava. U radu vrtic¢a roditelji sudjeluju kroz razlicite aspekte: kroz svakodnevne
interakcije, neposredan rad u vrticu, kroz zajednicke razgovore o odgojnim i psiholoskim
problemima, sudjelovanjem u nekim prigodnim, posebnim dogadajima, izletima i
proslavama, sudjelovanjem u savjetodavnom vije¢u vrti¢a i sl. (Slunjski, 2001) Partnerstvo
medu roditeljima i odgajateljima podrazumijeva ravnopravnost uloga, medusobno
prihvadanje 1 uvazavanje. ,Interakcija medu njima moze pruziti djeci kvalitetnije 1
raznovrsnije poticaje, omoguciti im kvalitetniju i raznovrsniju komunikaciju i interakciju‘
(Miljak, 1996, str. 46). Svaki je sudionik kompetentan u svom podrucju. Roditelji su
kompetentni u poznavanju svog djeteta te u nekim drugim podrucjima svog stru¢nog
bavljenja, dok su odgajatelji kompetentniji u pedagosSko-metodickim znanjima. Poticajno
institucijsko okruZenje ovisit ¢e o uspjeSnosti komunikacije i suradnje medu njima i mogucoj
kompatibilnosti obiteljskog i institucijskog okruzenja. Sve ovo uvelike ovisi 0 izobrazbi
odgajatelja, razvoju njegove prakticne kompetencije i o umijeSanosti komuniciranja s
roditeljima (Miljak, 1996).
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5.4. Uloga odgajatelja

Reggio odgajatelj je prvenstveno partner. Uloga odgajatelja usmjerena je na
organizaciju okruzenja, izbor materijala te prijedloga aktivnosti koje ¢e poticati djecu na
rjeSavanje problema, na razmisljanje i stjecanje novih znanja. Odgajatelj predstavlja model
ponasanja djeci. Veoma je bitno da se ponaSa sukladno onome §to ocekuje od djece. Po
autorici Miljak (1996) wvrti¢ predstavlja mjesto radosnog Zivljenja,druzenja, igre te odgoja i
obrazovanja djece i odraslih, a odgajatelj je voditelj i pomaga¢ u igri, uenju i razvoju.
Odgajatelj se trudi razumjeti dijete i njegova postignuéa kako bi mogao pripremiti nove
resurse za dijete. Bitna stavka je promatranje i sluSanje djeteta, postavljanje pitanja kako bi
razumjeli njihove ideje 1 teorije. Stoga je njegova uloga da bude stalni istraziva¢ procesa
ucenja zajedno s djecom i drugim odgajateljima (Slunjski, 2001). Odgajatelj treba dobro
poznavati zivotni ritam 1 karakteristike djeteta jer ¢e s njim biti od njegove tre¢e pa do Seste
godine, tj. dok ne napusti vrtic. Kompetencija i autonomija Reggio odgajatelja je jako visoka.
Odgajatelj mora biti senzibilan, otvoren, kreativan, spreman na stalnu edukaciju, ucenje,
mijenjanje sebe 1 pedagoSke prakse (Rigatti, 2000). ,Svako dijete ima pravo na
kompetentnog, dobro informiranog odgajatelja (...) a te kompetencije odgajatelj stje¢e kroz
vlastitu praksu i kroz refleksiju sa stru¢njacima.* (Rinaldi, 1995, prema Slunjski 2012,25)
Sami znamo kako kompetentan odgajatelj svoje kompetencije stje¢e i gradi kroz praksu,
tijekom rada s djecom i suradni¢kim odnosom s drugim odgajateljima. Jedni druge
reflektiraju i ispravljaju rade¢i zajedno. Prema autorici Slunjski (2012) navedeno predstavlja

dugotrajni razvojni ciklus.

5.5. Vrijeme
U pristupu Reggio vrijeme je vrlo vazna komponenta koja omoguéuje djetetu vrijeme
za napredak te odraslima i djeci vrijeme za gradenje odnosa i medusobno ucenje. Djeci se
daje vrijeme za ideje i teorije, vrijeme za rasprave i debate, vrijeme za rad, a odgajateljima se
daje vrijeme za razmi$ljanje , vrijeme za dokumentiranje te vrijeme koje dijele s kolegama i
roditeljima (Thorton i Brunton, 2015). Reggio odgajatelji posebno cijene vrijeme kroz

nekoliko varijabli :
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e Kontinuitet- odgojitelji 1 djeca stvaraju prilicno ¢vrst odnos u vremenu od 3 godine
koje prevedu zajedno u predskolskoj ustanovi

e Svakodnevni boravak u centru- vrijeme kada djeca uce, igraju se, razmisljaju i
istrazuju, razgovaraju i slusaju, jedu i odmaraju se

e Vrijeme trajanja projekta- od nekoliko dana pa do tri mjeseca
Odgajatelj treba biti fleksibilan te voditi brigu da djeci omoguce:

e Igruiistrazivanje

e Komunikaciju s odraslima ili jednih s drugima
e Razmi$ljanje 1 procjenu

e Jelo ipice

e Odmor isan

e Vrijeme na otvorenom

e Ukljucenost u dugotrajne projekte

U svakom dobro organiziranom okruzju postoje aktivnosti koje zahtijevaju izvodenje u
odredenom vremenu, ali u okvirima ovih smjernica uvijek se moguce prilagoditi te stvoriti
nove prilike za ucenje u svakodnevnoj rutini (Thorton i Brunton, 2010). Aktivnost se moze
isplanirati, no ne moze se vremenski odrediti trajanje i po tome odgajatelj treba biti
fleksibilan. Autorica Rinaldi (2006) takoder naglasava vaznost poStovanja vremena
potrebnog djetetu da samostalno traga za odgovorom na pitanje koje ga zanima, Sto
objasnjava Cinjenica da ne postoje odgovori koji bi trebali biti vazniji od samog procesa u
kojem dijete i odgajatelj zajedno istrazuju. Dnevni raspored je tu da predstavlja orijentir, a ne
strogo pravilo kojeg se treba pridrzavati. On pruza djeci osjecaj povjerenja u okolinu jer
svakodnevnim ponavljanjem istih aktivnosti dijete moze predvidjeti daljnje aktivnosti, a
ostvaruje se i fleksibilan dnevni ritam i sigurnost. "Vrijeme u kojem djeca rade moze biti
kratko ili dugo. Bitna ¢injenica je da djeca imaju vremena , vremena da ostanu tamo, da idu
natrag i naprijed, da se vrate i vide stvari iz drugog gledista. NeSto poput ovog moze se
dogoditi u vrlo kratkom vremenu, ali moraju se dogoditi mnoga druga vremena koja bi to
omogucila.” (Gambetti, prema Thorton i Brunton, 2015, 71) Po Strozzi ,jednom kad se
postavi vremenski okvir ono Sto odreduje pocetak i kraj pojedine aktivnosti su prvenstveno

djecji interesi i zelje* (prema Thorton 1 Brunton, 2015, 74).
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5.6. Prostor kao “treci odgajatelj*

Prostor kao tre¢i odgajatelj sljedeca je vazna komponenta. Prostor mora biti osmisljen
tako da bi dijete osjetilo povezanost s njim i sigurnost. Mora biti opremljen s materijalima
prilagodenim razvoju djeteta te njegovim interesima. Povezanost prostora s kvalitetom Zivota
u njemu autor Greenman opisao je ovako: ,Prostor koji na okruzuje utjeCe na to kako se
osjecamo, kako razmisljamo i kako se ponasamo , i zapravo dramati¢no utjeCe na kvalitetu
naSega zivota. Dapace, sve §to radimo, prostorno okruzenje nam moze olaksSati ili otezati
(Gandini 1997:169).“ Prostor djeci treba pruzati kvalitetu ucenja, slobodu te moguénost
sklapanja prijateljstva i istrazivanja. Loriss Malaguzzi (1997:177) opisuje prostor kao ,,...neka
vrsta akvarija koja odrazava ideje, vrijednosti, sposobnosti i kulturu onih koji u njemu Zive.*
Thorton i Brunton (2010) naglasavaju da kvaliteta organizacije prostora u predskolskim
centrima Reggio predstavlja veliku vrijednost u pristupu Reggio. Autorica Slunjski (2012)
navodi kako je prostoru vrti¢a Reggio svojstven visoki obrazovni potencijal, kao i izuzetna
estetska osmisljenost i uredenost. Prema Rinaldi (2006), za djecu u prostoru mora postojati

mjesto gdje mogu:

e Biti kreativna

e Birati

e [strazivati

e RazmiSljati i procjenjivati
e Sudjelovati u projektima
e Komunicirati

e Osamiti se (imati privatnost)
Za odgojitelje prostor predstavlja mjesto za :

e Susret s kolegama i razmjenu iskustva
e Ucenje i proucavanje

e Privatnost
Za roditelje takoder postoji prostor za:

e Upoznavanje s radom svoga djeteta i cijele skupine

e Susret s drugim roditeljima
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e Izrazavanje svojih pogleda i misljenja

e Priklju¢ivanje radu centra

Prostor Reggio vrti¢a je povezan, nema hodnika koji razdvajaju sobe. U Reggiu smatraju
da prostor treba kreirati tako da jasno iskazuje dobrodoslicu svojim korisnicima i
omogucava im zadovoljno i radosno zivljenje (Miljak, 2007). Malaguzzi istice tri potrebe
koji bi svaki prostor trebao zadovoljavati, a to su: kretanje, neovisnost i interakcija
(Slunjski, 2006). Kretanje je prirodno svakom djetetu a kod neovisnosti se misli na
dostupnost djeci zanimljivih i potrebnih materijala. Prostor je koncipiran tako da se
uvijek potiCe interakcija i komunikacija. ,,Djeca su poput nomada. Vole ¢esto mijenjati
prostor, Cesto se sele, vole kreirati prostor u prostoru, za¢as od hodnika naprave
spavaonicu, od stolice podmornicu. Nomadi su i u imaginaciji, vole izmisljati razli¢ite
situacije u istim ili razliCitim prostorima- a to im ustanova treba omoguéiti.“ (Vecchi,

prema Miljak 2007, 218)

5.7.  Dokumentiranje

Dokumentacija je proces pracenja djetetovog napretka. Pomoc¢u dokumentacije mozemo

vidjeti Sto uciniti kako bi pomogli unaprijediti razvoj ili koliko je napredovalo dijete.

Dokumentacija se odnosi na sve aktivnosti koje donose zapis s dovoljno detalja kako bi se

razumjelo ponasanje koje se promatra. Dokumentacijom smatramo djecje crteze tj.

videozapise koji prikazuju kako je rad nastao, transkripte djecjih rasprava, fotografije, 3D

prikaze te sve ono §to nam pomaze da shvatimo dijete. Dokumentacija predstavlja osnovu i

pojedinac¢ne i zajedni¢ke evaluacije pedagoskog rada (Edwards, Gandini, Forman, 1998).

Dokumentacija predstavlja etnografsku snimku dogadanja medu djecom i izmedu djece i

odgajatelja (Miljak, 2007). Snimka se naziva etnografska zato §to se podaci za nju prikupljaju

duzi vremenski period. Sistematsko dokumentiranje procesa i rezultata rada s djecom

istovremeno ima 3 klju¢ne funkcije:

e Osigurava djeci "uspomenu* o onome §to su rekli 1 napravili te im sluzi kao polazi$na

tocka za nove korake ucenja
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e Osigurava odgajateljima alat za istrazivanje i1 klju¢ za kontinuirano poboljSavanje 1
obnavljanje
e Roditeljima i javnosti daje detaljnu informaciju o tom Sto se dogada u vrti¢ima

(Edwards i sur., 1998).

Dokumentiranje omoguéava odgajatelju da dobro upozna svako dijete pojedina¢no, da
upozna malu grupu djece koja su zainteresirana za odredeni problem, shvati njihove strategije
u¢enja 1 komuniciranja, rjeSavanje intelektualnih konflikta te da mu omoguci stvaranje
zajednickih teorija (Miljak, 2007, 213). Dokumentacija takoder sluzi odgajateljima kako bi uz
pomo¢ stru¢ne pomoc¢i 1 ostalih kolega uvidjeli pogreske u svom radu te ih tako poboljsali 1
unaprijedili praksu. Dokumentiranje omogucava bolje razumijevanje djece Sto vodi

kvalitetnijoj podrsci u tom procesu. ,,Kvalitetno dokumentiranje omogucuje:

e Pracenje ucenja 1 postignuca djeteta u razli¢itim podrucjima njegova razvoja

e Uvid u kompleksna iskustva ucenja djeteta koja proizlaze iz integriranog pristupa
ucenja/poucavanja

e Sustavno pracenje i biljezenje interesa i razvojnog napretka svakog pojedinog djeteta

e Prihvacanje uéenja kao interaktivnog procesa- uocavanje onoga Sto djeca uce kroz
aktivno istrazivanje i interakciju s drugima i materijalima

e Pomo¢ odgajateljima u procjenjivanju onoga $to djeca znaju ili mogu tj. Sto ne znaju
ili ne mogu uciniti kako bi odredili slozenost aktivnosti i materijala

e UocCavanje prednosti osiguranja konkretnih, realnih 1 za zivot djeteta bitnih

materijala.” (Slunjski, 2012, 83)

5.8. Rad na projektu

Pristup Reggio Emilia ranom obrazovanju daje znacajan naglasak na suradnickim
projektima. Rad na projektu sastavni je dio kurikuluma u Skolama Reggio Emilia za razliCite
dobne skupine, a zapo€inje ve¢ kada djeca imaju dvije godine. Za djecu je projekt inovativna,
a opet dobro istraZzena pedagoska metoda s kojom upoznaju svijet i nacin na koji se mogu

izrazavati. Projekt predstavlja ,,sklop aktivnosti u kojima jedno ili viSe djece dublje proucava
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neku temu ili problem® (Slunjski, 2001, 30). Projekt je neSto s ¢ime ¢e se vecina djece
kasnije susresti u Skoli te na fakultetu. Trajanje projekta nije strogo odredeno veé je
fleksibilno. Projekt moze trajati nekoliko dana, ali isto tako i nekoliko mjeseci i godina sve
ovisno o dobi djece i temi projekta. Tema projekta treba proizaéi iz interesa djece, a ne
odgajatelja te je ne smijemo nametati. Projekt predstavlja integrirano ucenje, djeca u projektu
uce kroz razlicite interakcije i kroz igru. Na taj nacin dolaze do novih spoznaja, tj. uce kroz
rad. Bitno je naglasiti kako se kroz projekt djeca ohrabruju na suradnicki rad te sudjeluju u
razli€itim raspravama s vrSnjacima 1 odraslima te imaju moguc¢nost argumentiranja svojih
zakljuCaka. Po autorici Filipini, "Odgajatelj treba uhvatiti lopticu djeteta i vratiti je djetetu
natrag tako da ono moze i Zeli nastaviti loptati.” (prema Edwards, 1997, 181, prema Slunjski,
2001, 42). Smjer kojim ¢e aktivnost te¢i odreduju sama djeca, stoga je uloga odgajatelja da
potiCe , vizualizira i prati tijek. Odgajatelj ¢e znati odabrati temu nakon razgovora s djecom
postavljaju¢i im pitanja kako bi im produbio interes 1 Zelju za nastavak istrazivanja gdje ce
postavljati svoje hipoteze te ih uz pomo¢ odgajatelja propitkivati te mijenjati ili
nadopunjavati. "Maestro pomaze svojim ucenicima da nauce svirati, ali ne tako da svira
umjesto njih.” (Hendrick, 1997, 322, prema Slunjski, 2001, 42) Za vrijeme projekta djecu se
potiCe na samostalnost u svemu. Dokumentacija je u projektu veoma bitna jer Se uz pomo¢
nje projekt moze dalje razvijati. Vodi se dokumentacija o dje¢jim prijedlozima i raspravama.
Slusajuci 1 biljeze¢i dolazi se do spoznaje kako dijete dozivljava svijet ,kako razmislja te
stvara strategije 1 hipoteze. Tri vazna ¢imbenika za uspjeh projekta :ve¢a demokratizacija, u
obliku poveCane participacije roditelja 1 lokalne =zajednice 1 lokalne zajednice
samorekonstrukcije vrti¢a, unutarnjim planiranjem i evaluacijom organizacija kvalitetne i
inovativne odgojno-obrazovne prakse (Miljak, 2007). Prema autorici Slunjski (2012), za

ostvarivanje ovakvog pristupa na projektu potrebno je zastupati uvjerenja:

e _dobro pripremiti okruzenje u kojem je izloZzena kolekcija dokumentacije o
aktivnostima djece

e Uloga odgajatelja kao podrzavatelja dokumentacije djece o proteklim aktivnostima i
projektima

e PaZljivog sluSanja djeteta i raspolaganja razli¢itim tehnikama sluSanja

e Spremnost odgajatelja na prihvac¢anje dje¢jih ideja i na provodenje tih ideja u
stvarnosti

e Znanje odgajatelja 0 mnogim materijalima i raspolaganje mnogim vjestinama, kao i

na¢inima na koji ih se moze prezentirati djeci

17



e Znanja i spremnost odgajatelja na suradnicki rad s drugim odgajateljima
e Znanja odgajatelja o tome kako najuspjesnije podrzati suradnicke aktivnosti djece

e Fleksibilnost cjelokupne organizacije odgojno-obrazovnog procesa.* (Slunjski, 2012)

Djeca imaju pravo ne sudjelovati u projektu isto koliko i sudjelovati jer se djeci omogucava
autorstvo nad projektom te tako i autorstvo nad vlastitim ucenjem. Ako djeca nisu

zainteresirana za projekt nece mu se mu prikljuciti, te ba$ zato trebamo osmisliti razli¢ite

dimenzije okruzenja za ucenje koje ¢e izazvati interes.
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6. ZAKLJUCAK

Reggio Emilia je alternativni pristup obrazovanju djece i opéenito ima svojstveno
konstruktivisticko obrazovanje. Bit je da dijete aktivno sudjeluje bez nametanja. Djeca koja
odrastaju uz Reggio Emilija pristup postaju osobe s visokim samopouzdanjem i poboljsanom
osobnosti. Slika djeteta u Reggio pedagogiji je u sredistu pristupa, a na dijete se gleda kao na
jedinstveno, jako te kompetentno bi¢e u o¢ima odraslih. Dijete posjeduje “sto jezika,” a na
odraslima je da razviju svih sto, a ne da zakinu djecu za veéinu. Reggio pedagogija vidi djecu
kao osobe koje pricaju sto jezika, osobe koje imaju sto svjetova koje mogu pronaci, izumiti i
izmisliti te bas zato djecu treba Cuti i vidjeti. U Reggio koncepciji glavni je zadatak razvoj
djetetovog identiteta te razvoj pozitivne slike o sebi. U¢enje se ostvaruje najvise kroz rad na
projektu jer dijete uci €ineci tj. kroz vlastita iskustva. S obzirom na to da dijete ve¢inu svog
vremena provodi u odgojno-obrazovnim ustanovama bitno je osigurati kvalitetno i poticajno
okruzenje te stru¢no kvalificirane odgajatelje. Odgajatelji imaju veoma vaznu ulogu jer
moraju slusati dijete te imati na umu da je svako dijete jedinstveno te da zahtijeva razliCit
pristup. Kada u radu s djecom postoji kvalitetan suradni¢ki odnos medu svim bitnim
¢lanovima djetetovog Zivota razvoj ¢e biti cjelovit. Stoga, mozemo zakljuciti kako ova
koncepcija nudi odgajateljima uspjesno djelovanje 1 poucavanje koje se dogada u
sociokulturnom kontekstu, suraduju¢i s obitelji 1 Sirom zajednicom te da bi omogucili
kontinuitet razvoja ove pedagogije trebamo uzeti u obzir sve aspekte sredine. Razvoj djecje
samostalnosti, usmjerenost na dijete te izbor i planiranje sadrzaja proZeti su elementima
Reggio pedagogije koja svu djecu smatra talentiranom i jedinstvenom, tj. svako dijete je
individua. Odgajatelji trebaju biti svjesni svih dje¢jih moguénosti i potencijala te po tome

kreirati okruzje kako bi 1 dalje poticali njihov razvoj.
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SAZETAK

Tema ovog zavr$nog rada su Osnovna polazista Reggio pedagogije. U sredistu ove
koncepcije opisuje se slika djeteta koje govori “sto jezika” te ostali ¢imbenici bitni za cjelovit
razvoj djeteta. Opisana je uloga odgajatelja i1 roditelja i njihov suradnicki odnos pomocu
kojeg se kreira i organizira kvalitetno okruZenje u kojem ¢e svako dijete pronaci ono §to ga
zanima. Razvoj dje¢je samostalnosti, usmjerenost na dijete te izbor i planiranje sadrzaja
proZeti su elementima Reggio pedagogije koja svu djecu smatra talentiranom 1 jedinstvenom,
tj. svako dijete je individua. Odgojitelji trebaju biti svjesni svih dje¢jih moguénosti i

potencijala te po tome kreirati okruzje kako bi 1 dalje poticali njihov razvo;j.

Kljucne rijeci : dijete, Loris Malaguzzi, odgajatelj, partnerstvo, projekt, Reggio pedagogija,

sto jezika
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SUMMARY

This paper deals with theme The basic strating points of Reggio pedagogy. In the
middle of this concept is a picture of child who talks hundred languages and other important
factors for the overall development of the child. The paper describes the role of educators and
parents and their collaborative relationship, which creates and organizes a quality enviroment
in which each child will find what intersts him. The development of children's independence,
focus on the child and the choice and planning of content are imbued with elements of
Reggio pedagogy, which considers all children talented and unique, better said each child is
an individual. Educators need to be aware of all children's opportunities and potentials and

thus create an enviroment to further encourage their development.

Key words: child, Loris Malaguzzi, educator, partnership, project, Reggio pedagogy, the

hundred languages
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