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1. Uvod

Svjedoci smo kako se obrazovanje tijekom stoljeca mijenjalo usporedno s vremenom. Kako se
mijenjalo vrijeme, mijenjale su se i potrebe i osobnosti uc¢enika. Mozemo jasno vidjeti kako su
danas u praksi jos vidljivije individualne razlike u¢enika u razredu koja utjeCu i na njihova
postignu¢a u ucenju i znanju. Prema tome, danas, u 21. stoljeCu nemogucée je zamisliti
obrazovanje bez uporabe tehnologije, dok se u proslosti ta mogucnost i uporaba tehnologije
suzbijala. Svjesni situacije i potrebe za mijenjanjem nacina obrazovanja metodicari su dosli i
do ideje oblikovanja poboljSanoga oblika uc¢enja koji bi mogao ispuniti potrebe suvremenoga
obrazovanja, a to je hibridno ucéenje. Prilikom definiranja hibridnoga ucenja obi¢no se javlja
Sirok raspon obrazovnoga pojma. Cesto se kao sinonimi za hibridno uéenje koristi online
ucenje, ucenje temeljeno na projektima ili prilagodeno ucenje. Naravno, ti pojmovi imaju
slicnosti, ali nisu jednaki. Hibridno uéenje zamisljeno je kao kombinirano ucenje, glavna
njegova odlika jest da ono ima svoje korijene u online ucenju i predstavlja temeljni pomak u
nastavi i rjeSenja za koje tradicionalna nastava nije pronasla nacin. lako skole ve¢ dugi niz
godina imaju pristup racunalima i tehnologiji, tek se u zadnje vrijeme moze vidjeti kako
zapravo tehnologija pocinje prodirati u nastavu i pruza tradicionalnoj nastavi odreden pomak
u poducavanju i stjecanju znanja. S obzirom na to, cilj ovoga rada jest izmjeriti znanje iz
nastavnih sadrzaja o alatu za pisanje kod ucenika u drugome razredu osnovne Skole u

hibridnom okruZenju.

Prvo poglavlje opisuje hibridno uéenje, odnosno kako se uc¢enje mijenjalo, kako je doslo do
oblikovanja hibridnoga u¢enja, koja je to¢no razlika izmedu hibridnoga u¢enja od ostalih oblika
ucenja, koje su njegove prednosti i nedostaci u nastavi, koji su to modeli hibridnoga ucenja te
o moguc¢nostima uvodenja hibridnoga ucenja u nastavu. Drugo poglavlje opisuje nastavni
predmet Informatika u drugom razredu osnovne skole te kako se predmet Informatika mijenjao
u hrvatskom obrazovanju, kako je od izvannastavne aktivnosti postao izborni predmet u
razrednoj nastavi. Tre¢i, a ujedno i posljednji dio se sastoji od empirijskog dijela rada. S
obzirom na teorijsku podlogu hibridnoga uc¢enja u ovome radu ¢e se istraziti hibridni model
ucenja kod nastavnog predmeta Informatika u drugom razredu osnovne Skole. Prema
dobivenim rezultatima istrazivanja Zelimo zakljuciti je li zaista hibridno ucenje oblik ucenja
koji moze biti veliki pomak prema naprijed te ide ukorak sa suvremenom nastavom i koliko je

on zaista prikladan za ucenike razredne nastave.



2. Hibridno ucenje

2.1. Teorijske postavke hibridnog ucenja

Svakodnevno svjedo¢imo raznim promjenama u druStvu koje se mijenjaju sve brze, te na taj
nacin uvjetuju i potrebe mijenjanja skolskog obrazovanja. Posljednjih desetlje¢a zivot i drustvo
u kojem zivimo se uzurbano mijenja, a tome u prilog ide i1 digitalna revolucija. Danas su nove
tehnologije sveprisutne diljem svijeta. Svjedoci smo da djeca ve¢ u osnovnoj Skoli, ali ve¢ i
prije posjeduju odredeno informaticko znanje koje ponekad nadmasuje i znanje njihovih
ucitelja i odgojitelja (Prensky, 2005). To potvrduje i Cerovac (2019) koji u svom radu navodi
primjere kolege Matijevica koji navodi kako ucitelji jasno vide kako ucenici ve¢ u prvom
razredu vladaju nekim osnovnim informati€¢kim informacijama, koriste mobitel, osobna
racunala i televiziju na dnevnoj razini, te znaju koristiti i pretrazivati internet za svoje potrebe.
Stoga, jednostavno mozemo reci kako su multimediji postali nasa svakodnevnica, kako nama
odraslima, tako i djeci koja tek krecu u $kolu. Ovakvo stanje odnosa ljudi i tehnologije bitno
razlikuje 21. stolje¢e od prethodnih stoljeca po pitanju ostvarivanja nekih kompetencija koje je
potrebno razviti kod ucenika tijekom $kolovanja kako bi postali samostalni ljudi spremni za
zivot i suocavanje s problemima. Kako bi se odgovorilo na novonastale odgojno-obrazovne
potrebe uzrokovane ubrzanim promjenama u odnosu ljudi prema tehnologiji, u obrazovanju se

implementiraju nove metode ucenja i poucavanja.

U proslo doba ucenje se odvijalo iskljuc¢ivo uz pomo¢ knjige i ucitelja. Medutim, u danaSnje
vrijeme svjedoc¢imo kako medij knjige vise nije dostatan kako bi ispunio postavljene odgojno-
obrazovne ciljeve i postignué¢a koja bi ucenici trebali ostvariti. Zbog toga dolazi do ideje za
povezivanjem tehnologije 21. stoljeca u postojece oblike nastave. Vrlo jaki argumenti za
koriStenjem multimedije u obrazovanju mogu se argumentirati i prema istrazivanju
provedenom u SAD-u od strane Rogersa (2000) u kojemu je ispitivao koja osjetila za ucenje
preferiraju studenti SAD-a. Rezultati su pokazali da su 60% ispitanika vizualni tipovi ucenika,
37% njih auditorni, a 3% kinesteti¢ki (Cukusié¢ i Jadri¢, 2012). S obzirom na ostvaren napredak
u informacijskoj i komunikacijskoj tehnologiji (IKT), ali i sve Siru primjenu IKT-a na svim
zivotnim podruéjima te potrebu Covjeka za povecanjem znanja proSirene SU ideje za razvoj
tehnologije i u procesu ucenja. Stankov sa suradnicima (2019) takoder navodi da su obrazovna
programska potpora i razli¢ite platforme sustava za upravljanje ucenjem ostvarili velike uvjete

za poboljSanje suradnje ucitelja i ucenika.



Primjenu suvremene informacijske i komunikacijske tehnologije radi poboljsanja kvalitete
ucenja nazivamo e-ucenje. E-uCenje, odnosno elektronicko ucenje se podrazumijeva kao
pomo¢ u obrazovanju. Svaki korisnik koji ima pristup racunalu i internetu moze pristupiti
nekom obliku za e-u¢enje. U rijeci e-ucenje, slovo e podrazumijeva elektroni¢ko ucenje, dok
rije€ ucenje oznacuje obrazovanje §to je zapravo i1 najjednostavnije objasSnjenje e-ucenja.

Vazno je naglasiti da e-uCenje podrazumijeva izvodenje obrazovnog procesa uz pomoc
informacijske i komunikacijske tehnologije (ICT, Information and communications
tehnology), a mediji su pomoéno sredstvo koje upotpunjuje proces obrazovanja. Cukusié i
Jadri¢ (2012) navode kako e-ucenje nema samo jednu definiciju. E-u¢enje moZzemo definirati
kao potporu uéenju primjenom mrezne tehnologije. Navode kako je jedna od najpoznatijih
definicija ona od Turveya (2009) prema kojoj je e-uéenje fleksibilno u¢enje i mozemo ga
promatrati kao ,,primjenu IKT-a za osiguravanje komunikacije i podrske, a sve radi pruzanja
bolje podrske polaznicima i boljeg upravljanja uc¢enjem*. Prema Engelbrechtu (2005) e-ucenje
mozemo objasniti i kao primjenu elektronickih medija (internet, CD-ROM, televizija ,..) za
svrhu ucenja na daljinu kojim se korisnicima omoguéava moguénost da uce bilo kada i bilo
gdje. Takoder, navode da je ono olaksano, potpomognuto i poboljSano primjenom digitalnih
alata i sadrzaja. Karadeniz (2009) za e-uenje navodi kako obuhvaca online ucenje koje
omogucuje polaznicima, odnosno ucenicima pristup obrazovnim sadrzajima te jednosmjernu
ili dvosmjernu komunikaciju s uciteljem i drugim polaznicima. Banek Zorica (2014) za e-
ucenje napominje da je evoluirani oblik obrazovne metode ucenja na daljinu, a podrazumijeva

uporabu racunala i interneta kao medija u uéenju.

,wam pojam ucenja na daljinu javlja se jos vrlo rano u obliku dopisnih skola i najcesée za
osobe koje u blizini nisu imale obrazovnu instituciju te su se trebale Skolovati od kuce.
Naravno, sam je pojam ostao gotovo isti, no smisao mu se u potpunosti promijenio, posebice s
popularnoscu i dostupnoscéu racunala i interneta. S razvojem razlicitih generacija racunala i
mogucnostima koja ona nude, javijali su se novi oblici ucenja na daljinu i ucenja pomocu

racunala te se mijenjala i sama terminologija‘ (Banek Zorica, 2014:41).

Tri glavna ¢imbenika koji ¢ine didakticki trokut i najvise utjeCu na kvalitetu obrazovanja i
ucenja su ucenik, nastavnik 1 nastavni sadrzaj. Medutim, Lasi¢-Lazi¢ (2016) istice da se e-
ucenje sastoji od cetiri komponente: nastavnika, ucenika, nastavnoga sadrzaja i tehnologije.
Jedni ga nazivaju didakticki Cetverokut, a drugi didakti¢ki krug (Slika 1.) zbog toga Sto

tehnologija djeluje kao posrednik tako da nastavnik uz pomo¢ tehnologije kreira nastavni



sadrzaj te ga isporucuje ucenicima. Zahvaljujuci tehnologiji olaksana je interakcija nastavnika

1 ucenika s nastavnim sadrzajem.

Slika 1. Didakti¢ki krug: nastavnik, u¢enik, nastavni sadrzaj,(tehnologija)

Neke od prednosti koje pridonose razvoju e-uéenja su sljedece: uklanja geografska ogranicenja,
uklanja vremenska ograni¢enja, omogucuje jednostavan pristup svim izvorima na internetu,
online diskusije omoguéuju povezivanje polaznika razli¢itih kultura i nacionalnosti (Cukusié i
Jadri¢, 2012). Prema Batesu (2005) prednosti e-ucenja su sljedece: ucenici imaju pristup
visokokvalitetnoj nastavi i u¢enju u bilo koje vrijeme 1 s bilo kojeg mjesta, informacije koje je
ranije mogao pruziti samo nastavnik sada su dostupne na zahtjev putem interneta, interakcija s
nastavnicima moze se organizirati i njome se moze upravljati kroz online komunikaciju tako

da se osigura veca dostupnost i prilagodljivost za studente i nastavnike.

Promatrajuéi razne vrste e-udenja s aspekta vremena i mjesta pristupanja Cukusi¢ i Jadri¢
(2012) vrste e-ucenja smjestaju prema matrici ,,bilo kad, bilo gdje“. Prema toj matrici vrste e-
ucenja su sljedece:
e isto vrijeme — isto mjesto — klasi¢ni nacin ucenja koji se zbiva u ucionici u kojoj se svi
polaznici nalaze u isto vrijeme
e razli¢ito vrijeme — iSto mjesto — ucenje u kojem polaznici imaju slobodu odabira
vremena pristupa sadrzaju ucenja, ali postoji ograni¢enje mjesta
e isto vrijeme — razli¢ito mjesto — uéenje u kojem polaznici mogu pristupiti sadrzajima
ucenja s razli¢itih mjesta u isto vrijeme (sinkroni oblik e-ucenja)
e razli¢ito vrijeme — razli¢ito mjesto — ucenje u kojem polaznici mogu pristupiti

sadrzajima ucenja s razli¢itih mjesta u razli¢ito vrijeme (asinkroni oblik e-ucenja).

Kada govorimo o sinkronom obliku e-u¢enja mozemo ga usporediti s klasicnom nastavom U

ucionici. Sinkrono e-ucenje moze osigurati dvosmjernu komunikaciju izmedu nastavnika 1



ucenika. Vrlo je uCinkovit kada je potrebna brza izmjena materijala te pomo¢ pri radu i ucenju.
Ovakav vid ucenja ostvaruje se putem interneta, videokonferencija i audiokonferencija.
Sinkrono ucéenje se obi¢no zbiva prema rasporedu. S druge strane, asinkrono u¢enje omogucuje
koriStenje nastavnoga sadrzaja kada to odgovara polaznima, tj. u¢enicima. Dodatno smanjuje
troskove, te povecava ekonomicnost nastavnog procesa. Odvija se povremeno te njihove
aktivnosti nisu vremenski sinkronizirane. Sadrzaj je uéenicima dostupan uc¢enicima 24 sata na

dan, sedam dana u tjednu. Takav nastavni sadrzaj treba mnogo vise zainteresirati polaznike.

Lasi¢-Lazi¢ (2016 ) kao oblike e-u¢enja nabraja: u¢enje na daljinu, hibridno uéenje, samostalno
ili pak potpomognuto uc¢enje, ucenje uz pomoc¢ nastavnika, usadeno ucenje, telementorstvo 1 e-

trening.

Kao najpopularniji oblik e-u¢enja i onaj za koji se smatra da porucuje najbolje rezultate za
obrazovne svrhe je hibridno ucenje. Hibridno ucenje (blended learning ili hybrid learning)
fleksibilan je pojam, drugi naziv koji se €esto koristi za hibridno ucenje jest mjeSovita nastava.
Ono je kombinacija sinkronoga i asinkronoga u¢enja u jednom predmetu ili tecaju. Uéenje je
zamis$ljeno kao oblik nastave koji spaja ono najbolje od oba svijeta, odnosno od tradicionalne
nastave u ucionici i online nastave, a korist imaju i ucenici, ali i u¢itelji (Lawless, 2019). Kada
govorimo o hibridnoj nastavi zapravo primjenjujemo najéesce dvije metoda isporuke sadrzaja:
nastava licem u lice ili face to face (f2f) te online nastava. Na taj nacin ucitelj zapravo Koristi
razli¢ite metode, alata i pristupe u okruZju za ucenje. Zamisljeno je tako da se dijelom odvija
u pravoj ucionici, a dijelom ucenici sudjeluju u nastavi ,,od ku¢e. Na taj nacin svi ucenici stjecu
isto iskustvo, vide isti sadrzaj, organiziran na isti nacin te koriste iste programske alate za rad.
Zahvaljujué¢i razvoju novih web tehnologija u posljednje vrijeme dolazi do usavr$avanja
tehnologije virtualnog okruzenja u¢enja i pojavljuje se velik broj programa i aplikacija koje
podrzavaju ovakav oblik uéenja. Za ostvarivanje virtualnog koriStenja koristi se LMS
(Learning Management Systems) tehnologija. LMS je sustav koji upravlja u¢enjem. Da bi
hibridno uéenje bilo mogucée potrebno je omoguciti resurse koji su u svakom trenutku dostupni,
a U ovom istrazivanju kao okruzje ucenja za razmjenu znanja i komunikaciju koristio se
Moodle. Hrvatska akademska i istrazivacka mreza (CARNet) za hibridno uc¢enje navodi kako
hibridno uc¢enje moze prevladati jaz izmedu tradicionalnog i elektronickog ucenja (CARNEet,
2018). Takoder navode da je bit hibridnog uc¢enja u povecanoj osjetljivosti za potrebe ucenika.
Powell i suradnici (2014) za NACOL, Vije¢e Sjeverne Amerike za online ucenje (North
American Council for Online Learning) hibridno uéenje definiraju kao kombinaciju online

isporuke obrazovnih sadrzaja s najboljim znacajkama razredne interakcije i Zive instrukcije



radi individualiziranog ucenja, da bi ostvarili diferenciranu nastavu od ucenika do ucenika u
razli¢itim grupama ucenika. Nadalje, za hibridno ucenje pisu kako je kombinacija online u¢enja
I tradicionalnog (face to face) obrazovanja koji bi trebao postati dominantan model ucenja za
buduénost (Watson, 2008). Bliuc sa svojim suradnicima (2007) hibridno ucenje opisuje kao
aktivnosti ucenja koje ukljuc¢uju sustavnu kombinaciju interakcije licem u lice te tehnoloski
posredovane interakcije izmedu nastavnika, polaznika i resursa za ucenje. Valiathan (2002)
hibridno ucéenje objasnjava kao rjesenje koje kombinira razli¢ite metode poucavnja i razlicite
aktivnosti za stjecanje znanja. Prema Stakeru i Hornu (2012) hibridno uéenje je formalni
obrazovni program u kojem ucenik uci nastavni sadrzaj jednim dijelom putem online isporuke
uz pomo¢ dobivenih uputa i naravno uz svoju kontrolu nad vremenom i tempom rada te jednim
dijelom daleko od kuce, odnosno u obrazovnoj ustanovi. Grafi¢ki prikaz hibridnog ucenja
prikazan je na Slici 2. Banek Zorica (2014) dodaje da hibridno uc¢enje omogucuje prakti¢nu
primjenu principa suvremenih teorija poucavanja te zasigurno s razlogom ima svoje mjesto u
ucionicama u 21. stolje¢u. MoZemo rec¢i da je hibridno ucenje okrenuto prema uceniku koji je
u samom srediStu procesa obrazovanja. Ono predstavlja novi tip obrazovanja koji potice
istrazivacko i suradnicko ucenje. Banek Zorica to potvrduje svojim rije¢ima u kojima hibridnu
nastavu opisuje kao oblik u¢enja koji predstavlja ,,primjenu nove obrazovne paradigme u kojoj
se potice istrazivacko i suradnicko ucenje, a nastavnik postaje voditelj kroz sam proces ucenja“
(Banek Zorica, 2014:41). Stankovi¢ i Stoimenov (2010) za hibridno ucenje tvrde kako je
prvenstveno namijenjeno onim ucenicima koji ne zele izgubiti vrijednost verbalne i neverbalne
komunikacije, ali isto tako Zele imati moguénost samostalnog obavljanja odredenih zadataka i
samostalnog usavrSavanja. Moguénost da ucenik sam organizira svoj radni prostor, ali 1 da

suraduje s drugim u€enicima u stjecanju znanja postiZe se hibridnim u¢enjem.



Slika 2. Hibridno ucenje

Hibridno ucenje omogucuje interakciju ucenika sa nastavnikom, ali i ostalim uc¢enicima putem
razli¢itih komunikacijskih servisa. Za komunikaciju se najcesce koristi elektronicka posta (e-
mail), chat i forum,a te oblike komunikacije omogucuje i Moodle. Forum omogucava
sudionicima vodenje asinkrone rasprave, odnosno to je oblik rasprave koja moze trajati neko
dulje vrijeme. Kumi-Yebaoh i Smith (2014) kao veliku prednost foruma isticu da je to sjajna
prilika za ucenike koji su prirodi sramezljivi i ne odvaze se aktivno sudjelovati u tradicionalnoj
nastavi licem u lice. Na Moodle-u je omoguc¢eno koristenje vise vrsta foruma. Standardni forum
je oblik foruma u kojem bilo tko od sudionika u¢enja moze pokrenuti raspravu u bilo koje
vrijeme, potom forum gdje svaki ucenik moze pokrenuti samo jednu raspravu, forum s
pitanjima i odgovorima gdje ucenici prvo moraju poslati odgovor prije nego Sto mogu vidjeti
tude odgovore. Nastavnik moZe dopustiti i dodavanje privitaka u obliku datoteka, pri ¢emu se
prilozene slike prikazuju kao dio poruke na forumu. Forumi uéenike poti¢u na iznosenje svoga
misljenja. Oni ih medusobno zbliZzavaju, omogucavaju im druzenje i kada nisu zajedno i
naravno informiraju ih. Chat omogucava sudionicima ucenja sinkronu komunikaciju u realnom
vremenu. Chat moze biti aktivnost koja ¢e se odrzati samo jednom u dogovoreno vrijeme ili se
moze ponavljati u odredeno vrijeme vise puta. Naravno, oni mogu medusobno komunicirati i
privatnim porukama, odnosno preko elektroni¢ke poste. Ipak, posljednji oblik komunikacije se
vise koristi u praksi kod u¢enika predmetne nastave pa nadalje.! Zada¢a nastavnika, odnosno
dizajnera e-ucenja je da na osnovi dobro formuliranih nacela, metoda i oblika uc¢enja odaberu
ono najbolje $to online ucenje i poducavanje licem u lice (face to face) mogu pruziti. Nastavnik

treba vrlo dobro razmotriti i sam proces uc¢enja koji zeli osnaziti pomocu tehnologije. Naravno,

L http://teachers.ffst.hr/course/view.php?id=220&notifyeditingon=1



osim odabira pravog omjera online nastave i tradicionalne nastave, nastavnici se trebaju suociti

i S problemima i prilikama koje nose oba okruZja ucenja.

Istrazivanje koje su 2004. godine proveli Alfred P. Rovai i Hope M. Jordan ispitivalo je razinu
razvoja suradni¢kog online ucenja, odnosno osjecaja zajedniStva unutar tri grupe ucenika.
Jedna grupa ucenika ucila je tradicionalnim metodama poucavanja u uéionici, kod druge grupe
ucenika nastava se odvijala prema modelu e-ucenja, a tre¢a grupa ucenika usvajala je znanje
modelom hibridnog ucenja. Rezultati istrazivanja pokazali su da je osjecaj zajednistva medu
ucenicima bio najjaci u tre¢oj grupi. Dakle, onoj grupi koja se obrazovala na temelju modela
hibridnog ucenja (Rovai i Jordan, 2004). Zahvaljujuci tim rezultatima mozemo potvrditi da je
uspjeh uvodenja hibridnog modela uéenja itekako ucinkovit. On proizlazi iz spajanja i
fleksibilnosti online ucenja i drustvene komunikacije putem nastave uzivo koja je ucenicima
potrebna za uspjes$no ucenje (Tayebinik, 2012). S obzirom na dobivene rezultate i ¢injenice U
ovom istrazivanju moze se re¢i da je jedna od glavnih prednosti hibridnog u¢enja ta sto hibridno
ucenje ima moguénost pruziti ucenicima osjecaj zajednistva kakav druge metode ne mogu
pruziti te §to pozitivno utjeCe na uspjeh u ucenju. Ovim istrazivanjem potvrdeno je da potpuno
isklju¢ivanje nastave uzivo, tj. licem u lice Steti ishodima ucéenja isto kao i u drugim
svakodnevnim situacijama. Isti¢e se kako je kod svih ljudi vazan druStveni aspekt uc¢enja Koji
se ostvaruje urodenim elementima komunikacije, neverbalnom komunikacijom. To su izrazi
lica, govor tijela, kontakt o¢ima i ton glasa medu ljudima, u ovom sluc¢aju izmedu ucenika i
nastavnika. Ti neverbalni elementi komunikacije se smatraju vrlo vaznim kanalom za protok

informacija (Tayebinik, 2012).

Postoji velik broj prednosti hibridnog ucenja koje nabrajaju razli¢iti autori. Prema Hatersu i
Hornu (2012) prednosti su sljedece:
e vrijeme: Ucenje viSe nije ogranic¢eno na dan Skole ili Skolsku godinu.
e mjesto: Ucenje vise nije ograni¢eno na ucionicu.
e proces ucenja: Ucenje nije viSe ograni¢eno na metode rada koje ucitelj Koristi.
Interaktivni 1 adaptivni softver omogucuje uc¢enicima ucenje na nacin koji je prilagoden
njihovim potrebama.

e tempo: Ucenje vise nije ograni¢eno na tempo ucenja ostalih uc¢enika u razredu.

Velika prednost hibridnog ucenja prema Kumi-Yebaoh i Smith (2014) je ta $to im je osigurano
najbolje okruzenje za ucenje prilikom procesa stjecanja znanja te je jednostavno za koristenje

ucenicima njihove dobi. Takoder navode da zahvaljujuéi hibridnom uéenju ucenici razvijaju



vjestine analize, razmiSljanja i kritickog a razmiSljanja kroz aktivno online sudjelovanje.
Nadalje, u¢enicima i u€iteljima odmah nakon rjeSavanja odredenoga online kviza, igre ili testa
na sustavu omoguéena je povratna informacija $to skracuje i vrijeme procjenjivanja te
vrednovanja. Kao dodatnu korist hibridnog uc¢enja Bowyer i Sawyer (2017) navode da je
omogucena dodatna, medusobna suradnja i interakcija izmedu uCenika i ucitelja koja se moze
odvijati putem internetske rasprave. Isti¢e se osjecaj zajedniStva koji ne moze proizaci
koriStenjem samo metode e-ucenja, ali se moze ostvariti pomoc¢u hibridnog modela ucenja.
Velika prednost hibridnog modela ucenja nad tradicionalnim ucenjem prema Tayebiniku i
Putehu (2012) je ta $to je omogucéena Velika koli¢ina izvora informacija koje su uéenicima
izloZzene 1 dostupne. To omogucuje unaprjedenje kvalitete ucenja i mogucnost aktivnog
sudjelovanja ucenika u procesu u¢enja. Na taj nacin poboljSava ishode uc¢enja. Omogucena je
I bolja mogucnost davanja povratnih informacija, lak$e pruZanje i dobivanje pomoc¢i pri u¢enju
Sto osigurava aktivno sudjelovanje u procesu uéenja. Prednost hibridnog ucenja je i ta da
ucenici uce iz obrazovnih materijala koji su im dostupni u svakom trenutku $to omogucéava
svakom korisniku planiranje dijela tijeka ucenja, koji se odvija izvan ucionice, ¢ime se postizu
bolji rezultati. Omoguéen je samostalan odabir tempa ucenja, dostupnost, individualizacija i

fleksibilnost.

Ono $to bi mogli istaknuti kao nedostatak jest iznimno duga priprema materijala te kako je
uciteljima ili oblikovateljima nastavnoga sadrzaja potreban velik broj utroSenih sati za kreiranje
primjerenoga nastavnoga sadrzaja. Naravno, Kumi-Yebaoh i Smith (2014) kao nedostatak
istiu to da treba uzeti u obzir moze li se provoditi hibridno ucenje s ucenicima s poteSkocama
u ucenju ili fizickim potesko¢ama kojima je teSko pristupiti Internetu bez pomoc¢i ucitelja 1

roditelja.

Hibridno u¢enje moze varirati i razlikovati se na vise na¢ina ovisno o predmetu te ucitelju koji
kreira sat, pa stoga moze biti veliki izazov za savladavanje uc¢enja. Delialioglu (2012) je utvrdio
kako hibridno ucenje koje je temeljeno na postavljanju nekoga problema elektronickim putem
pred ucenike vise utjeCe na njihov angazman i motivaciju nego kada postave samo online
predavanje. Online aktivnosti u¢enika stoga mozemo iskoristiti na na¢in da poja¢amo znanje
ucenika 1 ucenje koje se provodi u ucionici ili nam moze posluziti kao uvod ili motivacija za
obradu nove lekcije. Naravno, Watson (2008) smatra da nema smisla pokusavati uklopiti ovaj
oblik obrazovanja na stare metode poucavanja i u¢enja. Ono $to je potrebno jest da drzavna
obrazovna politika omogu¢i inovaciju §to mozda u ovom trenutku ipak nije toliko moguce.

Nadalje, istrazivacki napori trebaju biti usmjereni na kvantificiranje ucinaka obrazovnih



tehnologija kombiniraju online ucenje i nastavu licem u lice. Stoga, mozemo rec¢i da s obzirom
na odredene nedostatke hibridnoga ucenja postoji velik broj obrazovnih institucija koje jos
uvijek ne prepoznaju potencijal novih tehnologija. Prema svim gore navedenim obiljezjima
hibridno uéenje iskoristava najbolja obiljezja tradicionalnog ucenja i obiljeZja e-ucenja te je po
svemu sudeci idealan koncept ucenja kako za sadaSnjost, tako i za buduc¢nost. Zeli¢ (2016)
zakljucuje da je hibridno ucenje namijenjeno svim korisnicima koji ne zele izgubiti vrijednost
osobnog kontakta s drugima, ali zele imati moguénost i samostalnog obavljanja odredenih
zadataka. Hibridno uc¢enje ima veliki potencijal da poboljsa rezultate formalnog obrazovanja

diljem svjetskih, ali i hrvatskih u¢ionica.
2.2. Razlika izmedu tradicionalne nastave, hibridnog uc¢enja i online u¢enja

Kako bi se najjednostavnije mogle prikazati i opisati razlike izmedu ovih oblika ucenja
odredena je to¢no definirana klasifikacija isporuke nastavnih sadrzaja. Ono prema ¢emu se
oblici u€enja razlikuju jest udio isporuke online sadrzaja. Prikaz klasifikacije prikazan je u
Tablici 1.2 U tablici je vidljivo da s obzirom na udio isporuke sadrzaja i razinu integracije IKT-
a u nastavi Allen i Seaman (2013) razlikuju cetiri oblika obrazovanja. Pod tradicionalnu
nastavu podrazumijevamo klasi¢nu nastavu u ucionici. Ugitelj osobno prenosi znanje
ucenicima, eventualno uz pomoc¢ popratnih slajdova (Microsoft Power Point) kojima prezentira
obrazovni sadrzaj. Ovakav oblik nastave je najrasprostranjeniji, no zbog promjene drustva i
ubrzanog nacina zivota, ovaj model usvajanja znanja postaje polako nedostatan. U novijim
vremenima tradicionalnu nastavu nadopunjuje nastava potkrijepljena Webom, odnosno
nastava uz pomo¢ IKT-a. Najcesc¢e se odvija u raCunalnim ucionicama. Nastavnik uz pomo¢
multimedijalnih aplikacija 1 simulacija predstavlja znanje na pametnoj ploci ili racunalu.
Ovakve prezentacije sluze kako bi u€enici ostali koncentrirani, kako bi lakSe usvojili sadrza;.
Takoder ispiti i zadaci se mogu provoditi putem ra¢unalne mreze. Sto se ti¢e hibridne nastave,
ona obuhvaca kombinaciju klasi¢ne nastave i online nastave uz pomo¢ informacijsko-
komunikacijskih tehnologija. Dijelom se odvija u pravoj ucionici, a dijelom uéenici sudjeluju
u nastavi od kuce. Ucenici ue iz obrazovnih materijala, odnosno nastavnog sadrzaja koji im
je u svakom trenutku dostupan online sto omoguéuje lakSe planiranje tijeka ucenja, koji se
odvija izvan ucionice, ¢ime se postizu bolji rezultati. Online ucenje je oblike nastave koji u
potpunosti zamjenjuje klasi¢nu nastavu. Obrazovanje se isklju¢ivo odvija online, odnosno

putem elektronicke tehnologije, ra¢unalnih i telekomunikacijskih mreza, racunala, mobitela. S

2 Prilagodeno prema: http://www.onlinelearningsurvey.com/reports/changingcourse.pdf
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obzirom na uzurban nacin Zivota u kojem zivimo vecina osoba ima izliku da jednostavno ne
moze pronaci vrijeme za dodatno usavrSavanje kako bi stekla dodatno znanje mozemo reci da

je online ucenje prilika da svi dobiju odredeno znanje iz vlastitog ,,naslonjaca“.
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Tablica 1. Klasifikacija isporuke nastavnog sadrzaja

Udio isporuke

online sadrzaja

Vrsta nastave

Opis

0%

Tradicionalna nastava

Nastava ne koristi online
tehnologiju. Sadrzaj se isporucuje

pisanjem ili govorenjem.

1% do 29%

Nastava potkrijepljena Webom

Tehnologija se koristi kako bi se
olaksala tradicionalna nastava.
Ucitelj se u odredenim situacijama
sluzi odredenim sustavom za
upravljanje uc¢enjem ili web
stranicom za postavljanje plana i

programa te zadataka za ucenike.

30% do 79%

Hibridno ucenje

Nastava je kombinacija
tradicionalne nastave i online
nastave. Znatan dio nastavnog
sadrzaja isporucuje se online,
koriste se online diskusije za
komunikaciju, a sastani se odvijaju

licem u lice (face to face).

80% i nadalje

Online ucenje

Nastava se u vecini ili u cijelosti
isporucuje online. Glavna
karakteristika je da nema

sastanaka licem u lice.
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2.3. Modeli hibridnog ucenja

Najpoznatija i najcesce rabljena ras¢lamba modela hibridnog ucenja je ona prema Stakeru i
Hornu (2012). Oni razlikuju Cetiri modela u¢enja prikazana na Slici 3. Pa prema tome
razlikujemo: 1. model rotacije (eng. rotation model) s ¢etiri podmodela: rotacija stanice (eng.
station rotation), (laboratorijska rotacija (eng. lab rotation), ucionica sa zrcaljenjem (eng.
flipped classroom), individualna rotacija (eng. individual rotation); 2. fleksibilni model (eng.
flex model); 3. model osobnoga izbora (eng. self-blend model) i 4. obogaceni prividni model

(eng. enriched virtual model).

BLENDED LEARNING
= % = * N |y |
1 2 3 - A
Rotation Flex Sell.Blend Enriched.
model model model! Virtual
model

- [ Station-Rotation model

[ Lab-Raotation model

[ Fipped-Classroom model ]

[ Individual-Rotation model ]

Slika 3. Modeli hibridnog u¢enja

Prema Stakeru i Hornu (2012) definicije i objasnjenja modela hibridnog u¢enja su sljedeca:

1. Model rotacije predstavlja nastavni program prema kojem se uéenici s obzirom na tecaj ili
predmet rotiraju izmedu modaliteta u¢enja prema utvrdenom rasporedu. Jedan oblik uéenja je
online ucenje, a drugi oblik uc¢enja mogu biti aktivnosti poput instrukcija u maloj grupi ili u
cjelini, grupni projekti, individualno poducavanje te samostalni zadaci koji se rjeSavaju uz
pomoc¢ olovke i papira.

a) Rotacija stanice — Cesto se referira kao razredna rotacija. Implementacija modela rotacije
vidljiva je na Slici 4. u kojoj se ucenici unutar nekog predmeta rotiraju po razrednim
modalitetima prema utvrdenom rasporedu ili prema odluci ucitelja koji ga moze mijenjati.
Rotacija ukljucuje kao jednu stanicu online ucenje, a ostale stanice mogu biti aktivnosti kao
upute za male grupe ili cijeli razred, grupni projekti, individualno poducavanje i samostalni
zadaci (olovka-papir). Neke implementacije ukljucuju cijeli razred naizmjence izmedu

aktivnosti, dok drugi dijele razred u male grupe ili pojedina¢ne rotacije. Model rotacija stanice
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razlikuje se od modela model rotacije pojedinaca jer se uenici rotiraju kroz sve stanice, ne

samo oni na svojim prilagodenim rasporedima.

N
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Slika 4. Rotacija stanice

b) Laboratorijska rotacija - implementacija modela rotacije u kojoj se unutar odredenih

predmeta ucenici rotiraju prema fiksnom rasporedu ili prema odluci ucitelja u raznim

prostorijama unutar obrazovne ustanove. Na Slici 5. moze se vidjeti kako je jedna stanica

namijenjena za online ucenje, a druge stanice su namijenjene za obavljanje u drugim

ucionicama. Laboratorijska rotacija se razlikuje od modela rotacija stanice po tome Sto se

ucenici rotiraju po prostorijama u obrazovnoj ustanovi, a ne na mjestima u okviru razreda.
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Slika 5. Laboratorijska rotacija
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c¢) Obrnuta ucionica - implementacija rotacijskog modela u kojoj se ucenici prema utvrdenom
rasporedu rotiraju izmedu tradicionalne nastave licem u lice u skoli gdje se izvode prakti¢ni
radovi uz pomo¢ ucitelja tijekom standardnog $kolskog dana i online u¢enja, odnosno online
isporuke nastavnog sadrzaja i predavanja iz istog predmeta kod kuée. Objasnjenje je vidljivo i
na Slici 6. Takoder za obrnutu ucionicu pristutan je i termin zrcaljena ucionica. Primarno se
nastavni sadrzaj isporucuje online. Online isporuka nastavnoga sadrzaja razlikuje obrnutu
ucionicu od izrade i pisanja domace zadac¢e. Model obrnutute ucionice uklapa se u ideju
hibridnog ucenja prema elementima kontrole ucenika nad vremenom, mjestom, tijekom i
tempom izvedbe. Ovaj model omogucuje ucenicima da odaberu lokaciju na kojoj ¢e primati
nastavni sadrzaj u online nastavi. Ucenici promatraju uciteljevo online predavanje (priredeno
kao video uradak) i sudjeluju u online raspravama. Stankov i suradnici (2019) nadodaju da je
model prvenstveno usredotocen na ucenika koji se tada koncentrira na primjenu naucenoga, za
razliku od tradicionalnoga modela usmjerenog na nastavni sadrzaj. Usredotoc¢enost na u¢enika

dopusta obuhvat, analizu i obradbu angaziranja ucenika tijekom odvijanja nastavnoga procesa.

School Home
0000 O ] [u]n/ [/ [gnm’ fgla
Q000Q®@0O

W] [giw) igiw’ Iguie guje) |
00000
Q00000 QN L0 L0 281 L

| | [pn(= [pyi [pys

&

Practice and projects Online instruction
and content

Ql Online learming . Offfine leaming 0 Teacher

Slika 6. Zrcaljena ucionica

d) Individualna rotacija - implementacija modela rotacije prema kojoj se ucenici s obzirom na
predmet rotiraju na individualno prilagodenom i utvrdenom rasporedu. Postoje razni modaliteti
ucenja, a medu njima naravno i online ucenje. Primjer individualne rotacije u praksi prikazan
je na Slici 7. Model individualne rotacije se razlikuje od ostalih modela rotacije jer se ucenici

ne trebaju nuzno rotirati do svake dostupne stanice, tj. po svim modalitetima ucenja.
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Slika 7. Individualna rotacija

2. Fleksibilni model predstavlja model u kojem se nastavni sadrzaji i upute isporucuju online,
¢ak i onda kada se ucenici S vremena na vrijeme usmjeravaju na offline aktivnosti i krecu se po
individualno prilagodenom fluidnom rasporedu prema oblicima ucenja. Ucitelji su prisutni i
pruzaju podrsku pri uéenju licem u lice na fleksibilan i prilagodljiv nacin prema potrebama
ucenika u malim grupama, pomoc¢u grupnih projekata ili individualnim poduéavanjem. Primjer
fleksibilnog modela prikazan je na Slici 8. Ovakvim modelom omogucuje se zna¢ajna podrska
nastave licem u lice kada je to potrebno. Postoje razne varijacije fleksibilnog modela koji se
mogu prilagodavati ovisno o situaciji. Pa tako fleksibilni modeli mogu imati certificirane
ucitelje koji svakodnevno nadopunjuju online ucenje licem u lice, te s druge strane i ucitelje
koji u malim koli¢inama pruzaju razlicite kadrovske kombinacije i obogacuju sadrzaj licem u

lice.
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Slika 8. Fleksibilni model

3. Model osobnog izbora ili A La Carte model je model koji je orijentiran na ucenika (Slika
9.). To je program prema kojem ucenici odabiru jedan ili vise predmeta (teCajeva) s online
uciteljem, a jedan dio tecaja se takoder moze odvijati i U obrazovnoj ustanovi ili izvan nje.
Ucenici imaju moguénost samostalno odabrati i pohadati neke online tecajeve koji nisu
povezani sa Skolskom organizacijom, ali i odabirati druge tecajeve s uciteljima licem u lice

dostupne u obrazovnim ustanovama .

School
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Slika 9. Model osobnog izbora
4. Obogaceni prividni model je model prema kojem cijela $kola ima organiziran program i rad
(Slika 10.) tako Sto unutar svakog predmeta ili teCaja ucenici dijele svoje nastavno vrijeme

izmedu pohadanja nastave u $koli i online uéenja na daljinu pomoéu mrezne isporuke

nastavnog sadrzaja. Mnogi obogaceni prividni modeli poceli su prema modelu potpunog online
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ucenja, a zatim je doslo do razvijanja hibridnog ucenja uz pomo¢ odrzavanja dijela nastave u
obrazovnim ustanovama. Obogaceni prividni model razlikuje se od zrcaljene ucionice po tome
§to se ucenici u obogacenom prividnom modelu rijetko nazo¢ni na nastavi u obrazovnim
ustanovama. Od modela osobnog izbora razlikuje se po tome sto je ovaj model vezan za

cjelovito skolsko iskustvo, a ne samo za jedan predmet ili tecaj.
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Slika 10. Obogaceni prividni model
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3. Nastavni predmet Informatika u drugom razredu

osnovne Skole

3.1. Od izvannastavne aktivnosti do izbornoga predmeta Informatika

S obzirom na sve nagle promjene koje su nas zadesile devedesetih godina 20. stoljeca vrlo
jasno je bilo vidljivo kako su potrebne promjene i u obrazovanju. Pema tome i na podrucju
informacijske i komunikacijske tehnologije za koju se vjerovalo kako ¢e uvelike utjecati na
zivot u buduénosti. Ipak, tek pocetkom 21. stolje¢a dolazi do nekih promjena u hrvatskom
Skolstvu i ideje za izradom modela nastave predmeta Informatika. Prvi dokument u 21. stoljecu
koji je izdan je Nastavni plan i program za osnovnu Skolu koji je proizaSao iz projekta
Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda (skra¢eno HNOS) 2006. godine. HNOS je
izmedu ostaloga ukljucivao i standarde odgojno-obrazovnih sadrzaja i obrazovnih postignuca,
pa se tako medu njima nasla i informacijska i komunikacijska tehnologija (IKT) (Vavra, 2013).
Prema HNOS-u predmet Informatika uvrsten je samo kao izborni predmet od petog do osmog
razreda, a $to se ti¢e razredne nastave (0d prvoga do Cetvrtoga razreda) uvrsten je samo kao
izvannastavna aktivnost iz podru¢ja informatike. Sto se tiGe izvannastavne aktivnosti
informatike od prvog do Cetvrtog razreda, cilj je bio da nastavni sadrzaj uenicima omoguci
stjecanje umije¢a upotrebe danasnjih racunala i primjenskih programa, upoznavanje s
osnovnim nacelima i idejama IKT-a te razvijanje sposobnosti za primjenu IKT-a u razli¢itim
podru¢jima (MZOS, 2006).

Odredeno je da nastavni sadrzaji iz podru¢ja IKT-a trebaju ucenicima omoguditi: umijeée
uporabe danasnjih racunala i primjenskih programa, upoznavanje s osnovnim nacelima i
idejama na kojima su sazdana rac¢unala odnosno IKT te razvijanje sposobnosti za primjene
informacijske i komunikacijske tehnologije u razli¢itim primjenskim podru¢jima. HNOS dalje
navodi kako se nastavne teme trebaju prilagodavati s obzirom na tehni¢ke mogucnosti
pojedinih $kola, te da ako je to potrebno, smanji se i koli¢ina nastavnog sadrzaja te reducira
broj sati. MoZemo rec¢i kako je ovim napravljen pomak prema naprijed, ali joS uvijek je bilo
dosta prostora za poboljSanje i unaprjedivanje nastave informatike. Korak dalje napravljen je
2011. godine kada je izdan Nacionalni okvirni kurikulum ili skraceno NOK. NOK je temeljni
dokument u kojemu su prikazane sljedece sastavnice: vrijednosti, ciljevi, nacela, sadrzaj, op¢i
ciljevi odgojno-obrazovnih podrué¢ja, vrjednovanje te samovrjednovanje, a glavni cilj je
usmjeravanje prema kompetencijama. NOK obuhvaca cetiri odgojno obrazovna ciklusa

stjecanja kompetencija. Prema NOK-u prvi ciklus obuhvaéa prvi, drugi, treci i Cetvrti razred
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osnovne $kole, drugi ciklus obuhvaca peti i Sesti razred osnovne $kole, tre¢i ciklus obuhvaca
sedmi i osmi razred osnovne Skole, a Cetvrti ciklus obuhvaca prvi i drugi razred srednjih
strukovnih i umjetnickih Skola, a u gimnazijama obuhvaca sva Cetiri razreda. Naravno, za nas
je najvazniji prvi ciklus. Kako bi odgovorio izazovima razvoja drustva znanja i svjetskoga
trziSta razvoj NOK-a te obrazovna politika RH-a usmjerila se te prihvatila ucenicke
kompetencije za cjelozivotno obrazovanje koje je odredila Europska Unija. Medu osam
prihva¢enih kompetencija tako se nasla i digitalna kompetencija. NOK (2011) za digitalnu
kompetenciju navodi da se odnosi na ,,osposobljenost za sigurnu i kriticku upotrebu
informacijsko-komunikacijske tehnologije za rad u osobnomu i druStvenomu Zivotu te u
komunikaciji“ (NOK, 2011:17). Kao klju¢ni elementi IKT-a nabrojani su: upotreba rac¢unala
za pronalazenje, procjenu, pohranjivanje, stvaranje, prikazivanje i razmjenu informacija te
razvijanje suradni¢kih mreza putem interneta. Takoder, prema NOK-u informatika zauzima
svoje mjesto i u odgojno-obrazovnim podruéjima. Jedno od sedam odgojno-obrazovnih
podru¢ja je i informati¢ko-tehni¢ko podrucje. Informatic¢ko-tehnicko podrucje prema NOK-u
razgranato je na Cetiri cjeline za koju su napisana o¢ekivana ucenicka postignuca. Cjeline na
koje se dijeli informati¢ko-tehni¢ko podruéje su: tehni¢ko stvaralastvo, svijet tehnike,
informacijska 1 komunikacijska tehnologija te rjeSavanje problema pomocu racunala. NOK
(2011) razlikuje izborne i fakultativne nastavne predmete. lzborni predmet je obavezan
nastavni predmet, a fakultativni predmet ucenik odabire sam iz ponude nastavnih predmeta i
nije obavezan. Naravno, prema NOK-u mnogo fakultativnih predmeta je propisano, pa medu
njima i informacijska i komunikacijska tehnologija, no iz svakodnevne prakse nam je svima
jasno v kako se uopce nije ni provodio. Prema NOK-u okvirna predmetna podruéja kroz koja
bi se trebala ostvarivati postignué¢a za podrucje IKT-a su predmeti Informatika, Priroda i
drustvo, prakti¢ni rad i dizajniranje, tehnika. Naravno, informati¢ki sadrzaji su ubrojani i u
medupredmetne teme. Vavra (2013) u svom radu zaklju¢uje kako NOK zasigurno jest pomak
prema naprijed, ali jo§ uvijek postoji dosta prostora za napredak IKT-a s obzirom da on ne ulazi
razradu nastavnog programa i nastavnih tema te da je to zadaca buducega predmetnoga
kurikula. Taj pomak prema naprijed dogodio se pojavom ,,Cjelovite kurikularne reforme®.
Ajduk (2019) navodi kako je Kurikularna reforma jos 2014. godine prihvacena u Saboru kao
dio Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije kao korjenita promjena hrvatskoga sustava
odgoja i obrazovanja te kako je za nju trebalo dosta godina kako bi se pokrenula. Prva promjena
je bila stvaranje novoga kurikula. Njome se Zeljelo osuvremeniti hrvatski odgojno-obrazovni
sustav te se usmijeriti na ostvarenje odgojno-obrazovnih ishoda i razvoj kompetencija,

osposobiti ucenike za suvremeni zivot, rad i nastavak obrazovanja primjereno je njihovoj
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razvojnoj dobi i interesima. Ciljevi Cjelovite kurikularne reforme od strane Ministarstva
znanosti i obrazovanja bili su usmjereni na opremanje u¢ionica didakti¢kim sredstvima za nove
kurikulume, da sve ucionice budu opremljene za koristenje digitalnih sadrzaja, opremanje
Skolskih knjiznica, te ono najvaznije §to je vezano uz ovu temu, a to je opremanje $kola za
obaveznu Informatiku kao predmet u predmetnoj nastavi izbornu Informatiku za razrednu
nastavu u osnovnim $kolama. Uvodi se nova podjela na tri odgojno-obrazovna ciklusa prema
razvojnoj dobi ucenika, prema kojoj je u prvom ciklusu obuhvaceno i uklju¢eno obvezno
predskolsko obrazovanje, koje prije nije bilo obavezno, te 1. i 2. razred osnovne $kole. Drugi
ciklus obuhvaca 3., 4. i 5. razred osnovne $kole, a trec¢i ciklus obuhvacéa 6., 7. i 8. razred
osnovne Skole. Krovni nacionalni kurikularni dokument koji odreduje opcenite elemente
cjelokupnog kurikularnog sustava nazivamo Okvirni nacionalni kurikulum (ONK). ONK je

zamisljen kao sustav nacionalnih kurikulskih dokumenata, a to su:

1. kurikuli za razliCita obrazovanja: Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje, Nacionalni kurikulum za osnovnoskolski odgoj i obrazovanje, Nacionalni
kurikulum za gimnazijsko obrazovanje, Nacionalni kurikulum za strukovno

obrazovanje, Nacionalni kurikulum za umjetnicko obrazovanje;
2. Podrucja kurikuluma i kurikulumi medupredmetnih tema;

3. Predmetni kurikulumi i Kurikulumi za stjecanje kvalifikacija u redovnom sustavu

strukovnog i umjetnickog obrazovanja;
4. Okvir za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u odgojno-obrazovnom sustavu u RH;

5. Okvir za poticanje i prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje postignuca ucenika sa

teSko¢ama u razvoju;
6. Okvir za poticanje iskustava ucenja i vrednovanje postignuca darovitih ucenika.

Sto se ti¢e samog predmeta Informatika i predmetnoga kurikula, u ozujku 2018. godine
objavljen je kurikul za nastavni predmet Informatika za osnovne $kole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj. Prema toj odluci odluc¢eno je da ¢e se predmet informatika primjenjivati za sve
ucenike petoga, Sestoga, sedmoga i 0Smoga razreda osnovne $kole te prvoga, drugoga, trecega
1 Cetvrtoga razreda gimnazije od Skolske godine 2018./19., a za ucenika prvoga, drugoga,

treCega i Cetvrtoga razreda osnovne $kole od skolske godine 2020./2021. (MZO, 2018).

U predmetnom kurikulu nastavnoga predmeta informatika odredene su cetiri domene koje ¢ine

samu strukturu predmeta te se njima realiziraju ciljevi samoga predmeta, a to su: e-Drustvo,
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Digitalna pismenost 1 komunikacija, Ra¢unalno razmisljanje i programiranje te Informacije 1
digitalna tehnologija. Na Slici 11. jasno je vidljivo kako su domene medusobno povezane i
isprepletene. Domene su prikazane kao slozena slagalica (puzzle®) ¢ime se moze dokazati

koliko su domene zapravo i kako se nastavni sadrzaji kroz domene medusobno nadopunjuju.

Informacije Racunaino
i digitalna razmisljanje i
tehnologija programiranje

Slika 11. Povezanost domena

Zahvaljujuéi ovoj reformi napravljen je jedan veliki pomak prema naprijed, a to je moguénost
pohadanja predmeta Informatike kao izbornoga predmeta od prvoga razreda osnovne $kole. Za
sve razrede osnovne $kole predvidena je satnica od 70 sati godiSnje. S obzirom na prethodne
dokumente kurikul Informatike umjesto propisanoga sadrzaja i tema ima propisane ishode
ucenja koji su razradeni po razredima i oni trebaju biti ostvareni do kraja $kolske godine. Ne
zahtijevaju svi ishodi uCenja jednako vrijeme ucenja i jednaku zaokupljenost te se tako
omogucuje ucitelju da iskoristi svoju potpunu slobodu u realizaciji nastavih sati. Na taj nacin
ucitelj postaje voditelj, mentor i suradnik ucenika. Ono S$to uliteljima pomaze prilikom
programiranja nastave jest prikaz zastupljenosti domena prema ciklusima, prikazan na Slici 12.
koji predlaze predmetni kurikul (MZO, 2018).

3 lgra koja se sastoji u sastavljanju slika od razli¢itih izrezaka Dostupno na:
https://www.hrleksikon.info/definicija/puzzle.html
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5. CIKLWUS

4. OXLUS
3. Oxws

2. CIKLUS

1. CIKLUS

razmilijange

programirange

Slika 12. Prikaz domena prema ciklusima

Kada govorimo o mjestu provodenja nastave kurikul propisuje kako se poucavanje treba
odvijati u umreZenoj rac¢unalnoj ucionici, a u grupama ne smije biti vise od petnaest ucenika
kako bi svaki ugenik imao vlastito mjesto za ra¢unalom (Pauéek Sljivak, 2018). S obzirom na
to da je opcepoznato da su nase skole bilo lose opremljene s informatickom opremom za tu je
namjenu potro$ena velika koli¢ina novca kako bi se $kole opremile za nastavu Informatike. O
tome svjedoci i izjava sadasnje ministrice znanosti i obrazovanja, prof. dr. sc. Blazenke Divjak
objavljena u svibnju ove godine. "Digitalna transformacija sustava obrazovanja jedan je od
prioriteta od samog pocetka mog mandata. U tom kontekstu posebno bih spomenula zajednicki
projekt Ministarstva, Instituta za razvoj i inovativnost mladih i CARNET-a — ProMikro gdje je
osigurano oko 45 000 mikroracunala s ciljem podizanja digitalne pismenosti u razlicitim
nastavnim predmetima i izvannastavnim aktivnostima, zatim uvodenje obvezne informatike u
petim i Sestim razredima u svim osnovnim Skolama, novi kurikulum informatike u svim
razredima osnovne i srednje Skole te najvece ulaganje u skole u sklopu kurikularne reforme",
istaknula je ministrica Divjak.* Zahvaljujuéi kurikularnoj reformi danas smo napokon u
moguénosti da predmet Informatiku priblizimo ucenicima od samoga pocetka njihova
obrazovanja, odnosno od razredne nastave i svakom pojedincu omoguc¢imo moguénost

usvajanja digitalne pismenosti.

3.2. Informatika u drugom razredu osnovne §kole

Prije nego Sto je Informatika postala izborni predmet u razrednoj nastavi, znamo da je ona bila
izvannastavna aktivnost. Svjesni smo da su Skole u Republici Hrvatskoj koje su provodile

Informatiku kao izvannastavnu aktivnost u manjini. Ali ipak, postoje i $kole koje su ispunjavale

4 Dostupno na: https://www.tportal.hr/vijesti/clanak/informatika-postaje-izborni-predmet-za-ucenike-
razredne-nastave-foto-20200514
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to. Takav primjer je osnovna Skola ,,Mejasi®, prva Skola s ovoga podrucja koja je od Skolske
godine 2003./2004. pocela s provodenjem nastave Informatike u razrednoj nastavi. O ovom
pozitivnom primjeru provodenja nastave Informatike kao izvannastavne aktivnosti u razrednoj
nastavi pise Zeljka Knezovi¢, profesorica informatike i matematike u svom radu. Profesorica
Knezovi¢ u svom radu pise kako se nastava Informatike u drugom razredu provodila skolske
godine 2004./2005. prema Nastavnom planu i programu koji je predviden Katalogom znanja
nastave informatike za ucenike u osnovnoj skoli, to¢nije Hrvatskim nacionalnim standardom
(HNOS). Prema Planu i programu cjeline koje su ucenici obradivali u drugom razredu su: 1.
strojna 1 programska oprema, 2. obrada teksta, 3. multimediji, 4. rjeSavanje problema,
programiranje i 5. internet. Knezovié¢ (2005) navodi kako su na kraju drugoga razreda ucenici
naucili koristiti operacijski sustav, koristiti graficke moguénosti racunala, koristiti raunalo za
pisanje i obradu teksta, pristupiti odredenoj web stranici te naravno terminologiju primijenjenu
njihovoj dobi 1 upravo to steCeno znanje ucenici mogu primjenjivati u svakodnevnom zivotu
Sto je 1 glavni cilj. Nastavu je provodio ucitelj Informatike koji je usko suradivao s uciteljem
razredne nastave te se na taj na¢in ostvarivala jako bitna korelacija medu predmetima. Nastava
se odvijala bez upotrebe udzbenika i biljeznica, a sadrzaj se prilagodavao potrebama ucenika.
Ono §to je Knezovi¢ (2005) izdvojila kao zakljucak jest da su ucenici za vrijeme rada na
raCunalu ostajali duze skoncentrirani, da su na njih pozitivno utjecali motivirajuci zadatci na
nastavi te da vole nastavu i predmet Informatiku. Podatak koji to potvrduje jest upitnik koji su
ucenici ispunjavali na zadnjem satu nastave prema kojem je dokazano da su se ucenici prisjetili
svih nastavnih cjelina, kako prakti¢no primjenjivati ste¢eno znanje te zelja da sljede¢e godine
nauce i neke ,teze stvari. Veliki pomak koji je napravljen uvodenjem Informatike kao
izbornoga predmeta u razrednoj nastavi i donosenjem kurikula predmeta Informatike oznacava
se prekretnica kojom se pozornost usmjerila na odgojno-obrazovne ishode, vecu autonomiju
Skole i ucitelja prilikom oblikovanja nastavnog sadrzaja te mogucnost uvodenja hibridnog
ucenja i vrednovanja (Kralj, 2016). Promatrajuci odgojno-obrazovne ishode drugoga razreda
prema domenama mozemo vidjeti kako se sveukupno nalazi 11 ishoda podijeljenih u 4 domene

(Tablica 2.).
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Tablica 2. Odgojno-obrazovni ishodi za drugi razred osnovne skole

2. RAZRED

Domena Ishod

Informacije i digitalna Nakon druge godine ucenja predmeta Informatika u domeni Informacije i digitalna tehnologija

tehnologija ucenik:
A.2.1 objasnjava ulogu programa u uporabi racunala

A.2.2 uz pomo¢ ucitelja prepoznaje internet kao izvor nekih usluga i podataka te pretrazuje
preporucene sadrzaje.

Racunalno razmisljanje | Nakon druge godine ucenja predmeta Informatika u domeni Racunalno razmisljanje i

i programiranje programiranje ucenik:

B.2.1 analizira niz uputa koje izvode jednostavan zadatak, ako je potrebno ispravlja pogresan
redoslijed

B.2.2 stvara niz uputa u kojemu upotrebljava ponavljanje.

Digitalna pismenost i | Nakon druge godine uéenja predmeta Informatika u domeni Digitalna pismenost i komunikacija
komunikacija uenik:

C.2.1 prema savjetima ucitelja odabire uredaj i program za jednostavne $kolske zadatke

C.2.2 izraduje digitalne radove kombiniranjem razli¢itih oblika sadrzaja uz podrsku ucitelja

C.2.3 uz pomo¢ ucitelja suraduje i komunicira s poznatim osobama u sigurnome digitalnom
okruzenju.

E-drustvo Nakon druge godine u¢enja predmeta Informatika u domeni e-Drustvo ucenik:

D.2.1 prepoznaje i opisuje neke poslove koji se koriste informacijskom i komunikacijskom
tehnologijom

D.2.2 koristi se e-uslugama u podruéju odgoja i obrazovanja

D.2.3 analizira neke opasnosti koje mogu nastupiti pri uporabi racunala i interneta te pravilno na
njih reagira

D.2.4 odgovorno se ponasa pri koristenju sadrzajima i uslugama na internetu radi zastite osobnih
podataka i digitalnoga ugleda.

Prilikom analiziranja odgojno-obrazovnih ishoda Cirko (2018) polazi od Bloomove
takosnomije®. U kognitivnom podruéju od ucenika se u drugom razredu ocekuje usvajanje
znanja o racunalnim programima, internetu, digitalnim uredajima te zanimanjima iz podrucja
informacijsko-komunikacijskih tehnologija. S obzirom na razine Bloomove taksonomije, on
isti¢e kako prevladavaju odgojno-obrazovni ishodi od razine dosjecanja do razine analize, uz
prisutnost pojedinih ishoda na razini sinteze. Kada govorimo o afektivnom podrucju, razvoj
vrijednosti i stavova prisutan je na svim razinama i nastoji se postic¢i gotovo u potpunosti unutar
domene E-drustvo. I za kraj, $to se tie psihomotornog podrudja, uéenici usvajaju vjestine i
sposobnosti pretrazivanja internetskog sadrzaja, rjeSavanja zadataka pomocu uputa, upotrebe

jednostavnih obrazovnih programa i sl. Usmjerenim odgojno-obrazovnim ishodima takoder

5 Najpoznatija taksonomija odgojno-obrazovnih ishoda. Bloomova taksonomija je skup od tri hijerarhijska
modela koji se koriste za klasificiranje razlicitih ciljeva u¢enja prema njihovoj sloZenosti i specificnosti. Ova
klasifikacija smatra da se ucenje provodi na tri razine: kognitivni, afektivni i psihomotorni. Dostupno na:
https://hr.thpanorama.com/articles/psicologa-educativa/taxonoma-de-bloom-dimensiones-y-objetivos.html
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ucenike poticemo na suradnju s vr$njacima, razumijevanje, samostalnost, na razvoj kritickog
pristupa informacijama te na kreativan nacina izrazavanja. Svi 0dgojno-obrazovni ishodi
predmeta Informatika povezani sa sadrzajem ostalih predmeta kao $to su Hrvatski jezik,
Matematika, Priroda i drustvo, Likovna kultura, Glazbena kultura te naravno i sat razredne

zajednice.

Zahvaljujuc¢i ovom napretku i cjelokupnoj reformi, od rujna ove godine predmet Informatika
stavljen je na raspolaganje ucenicima razredne nastave kao izborni predmet. S obzirom na to
da je predmet Informatika kao izborni predmet predstavlja nesto novo i drugacije s ¢ime se
vecina ucitelja do sada nije susretala te s idejom kako pristupiti oblikovanju nastavnoga procesa
predmeta Informatike u empirijskom dijelu istrazivanja prikazat ¢emo primjer uéenja jedne
nastavne jedinice za drugi razred u hibridnom okruzenju, to¢nije pisanje i uredivanje teksta u

alatu za pisanje.

26



4. Empirijski dio rada — hibridno ucenje nastavnog
predmeta Informatika u drugom razredu osnovne Skole

Istrazivanje je empirijsko i zasniva se na provedbi eksperimenta s jednom skupinom radi
utvrdivanja uc¢inka hibridnoga ucenja nastavnog predmeta Informatika u drugom razredu
osnovne $kole. S obzirom na hibridne modele, u nastavi je primijenjen model rotacije. Nastavni
sadrzaj koji se ispitivao kod ucenika jest o alatu za pisanje i uredivanje teksta (Microsoft Office
Word). Lekcija, domaca zadaca, igrice i forum su bile aktivnosti za ucenike oblikovane na
sustavu Moodle koje su im uvijek bile dostupne. Nastavni sadrzaj i ostale aktivnosti na
Moodleu su oblikovani i prilagodeni u¢enicima s obzirom da se do sada nisu susretali s tim

sadrzajem i predmetom Informatika.
4.1. Cilj i problemi istrazivanja

Cilj ovoga rada i istrazivanja je ispitati znanje ucenika iz nastavnoga sadrzaja o alatu za pisanje
kod ucenika u drugome razredu osnovne $kole u hibridnom okruzenju. Kako bi se ostvario cilj
istrazivanja postavljeni su zadatci istrazivanja:

1. oblikovati nastavni sadrzaj
izvrsiti prijavu uc¢enika na sustav Moodle
obuciti u¢enike za uéenje na sustavu Moodle
realizirati uCenje i poucavanje na sustavu za uc¢enje Moodle

provjeriti usvojenost nastavnoga sadrzaja zadatcima objektivnoga tipa

o o k~ w D

upitnicima ispitati zadovoljstvo u¢enika drugoga razreda osnovne $kole koji su

sudjelovali u istrazivanju te ucili na sustavu Moodle

Na temelju navedenoga cilja i zadataka postavljeni su sljedeci problemi istrazivanja:
1. Postoji li povezanost ucenja nastave lice u lice i online nastave?
2. Imaju li u€enici u drugome razredu osnovne skole pozitivniji stav prema online
nastavi od nastave licem u lice (face to face, f2f)?

3. Jesu li ucenici naucili nastavni sadrzaj u hibridnom okruzenju?

Na temelju definiranoga cilja i zadataka postavljena je hipoteza da hibridno uc¢enje kod u¢enika
u drugom razredu osnovne $kole uz pomoc¢ sustava Moodle zasigurno pridonosi stjecanju

znanja iz Informatike.
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4.2. Uzorak istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u Osnovnoj Skoli Sucidar u Splitu na nastavi u razdoblju od 24.
veljace do 6. ozujka 2020. godine. Nastava se odvijala u racunalnoj ucionici osnovne skole
koja ima sveukupno 32 racunala. Sudionici ovoga istrazivanja su ucenici drugoga razreda
Osnovne Skole Sucidar. U skoli nisu imali moguénost odabira izbornoga predmeta Informatika
te nisu upoznati ni sa kakvim informatickim sadrzajem. IstraZivanje je provedeno na uzorku od
sedamnaest ucenika drugoga razreda (2. a) uciteljice Marijane Zoko. Od sedamnaest uc¢enika,

osam je djevojéica i devet djeCaka. Svi uéenici kod kuc¢e imaju rac¢unalo i pristup internetu.
4.3. Postupak provedbe istrazivanja

Postupci, odnosno instrumenti za provedbu istrazivanja jesu: test, to jest zadatci objektivnoga
tipa postavljeni na sustavu Moodle i upitnik zadovoljstva. Kratki test se sastojao od deset
pitanja, devet pitanja su bili zatvorenoga tipa, a jedno pitanje otvorenoga tipa. Upitnik
zadovoljstva ucenici su rjesavali nakon zavrSetka hibridnoga ucenja, zadnji dan nastave,
odnosno 6. ozujka 2020. godine. Upitnik se sastojao od deset pitanja, od ¢ega je sedam pitanja
zatvorenoga tipa, a tri otvorenoga tipa. Prvih Sest pitanja u upitniku se sastojalo od pitanja
kojima se zeljelo vidjeti koliko se u¢enici zapravo koriste tehnologijom i kakav je njihov stav
prema tome. Drugi dio upitnika sastojao se od pitanja povezanih s aktivnostima koje su trebali
ispunjavati na Moodleu, a tre¢i dio upitnika sastojao se od pitanja povezanih s predmetom
Informatika, zatim o hibridnom ucenju te koji oblik u¢enja im je na kraju drazi i produktivniji.
Ucenici su na ta pitanja odgovarali uz pomo¢ Likertove skale procjene. Aktivnosti su
procjenjivali ocjenama od jedan do pet, a na tvrdnje 0 nastavnom sadrZaju, hibridnom ucenju i
predmetu Informatika zaokruZzivali su izmedu tvrdnji slazem se, niti se slazem niti se ne slazem,

ne slazem se.

4.4. Interpretacija rezultata istraZivanja i rasprava

Rezultati ovoga istrazivanja su obradeni u programskom alatu Microsoft Office Excel 2013.
Za obradu podataka koristila se deskriptivna statistika. Podaci su prikazani tabli¢no 1 graficko.
Za graficki prikaz korisSteni su stupcasti dijagrami (dijagram u obliku stupca). Analizirani su
rezultati kratkoga testa i upitnik zadovoljstva, stoga u nastavku donosimo prikaz i analizu

rezultata zadataka objektivnoga tipa u testu, a potom i upitnika.
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4.4.1. Prikaz i analiza rezultata zadataka objektivnoga tipa (kratki test)

Nakon ucenja nastavnoga sadrzaja, vjezbanja i ponavljanja uz pomo¢ drugih aktivnosti na
Moodleu (igrice, forum, domaca zadaca) ucenici su trebali rijeSiti kratki test kojim bi se
provjerilo njihovo znanje. Prilikom vrednovanja rezultata svakom uc¢eniku prema broju bodova
na testu je dodijeljena ocjena. Najveca ocjena testa je bila 5, odnosno odli¢an, a najmanja
negativna ocjena, odnosno broj bodova je 1,25. Analizom toga testa dobiveni su statisti¢ki
podaci prema kojima aritmeti¢ka sredina ocjena kod svih ucenika iznosi 4,4 uz standardnu
devijaciju (SD) 0,97. Medijan ili centralna vrijednost (C) iznosi 4,75, a s druge strane mod,
odnosno dominantna vrijednost (D) je 5. 1z Tablice 3. vidljivo je kako je Sesnaest u¢enika

rijesilo i predalo test. Razlog tome je $to jedan uéenik nije predao svoj test na ocjenjivanje.

Tablica 3. Analiza testa

Ocjena/5,00
Mean 4,40625
Standard Error 0,242464559
Median 4,75
Mode 5
Standard Deviation 0,969858237
Sample Variance 0,940625
Kurtosis 7,675465339
Skewness -2,572313367
Range 3,75
Minimum 1,25
Maximum 5
Sum 70,5
Count 16
Confidence
Level(95,0%) 0,516800975

Dijagram broja uc¢enika prema rasponu ocjena prikazan je na Slici 13. Na slici je vidljivo kako
je najveci broj uéenika dobio ocjenu odli¢an, to¢nije njih osmero ostvarili su maksimalan broj
bodova i ocjenu 5,00. Troje uéenika je ostvarilo ocjenu 4,75, dvoje uéenika ocjenu 4,50. Jedan
ucenik je ostvario ocjenu 4,00, jedan 3,75. Postoji i jedan ucenik koji je dobio negativnu i
najmanju ocjenu od svih uc¢enika, a ocjena jest 1,25. Radi se o u¢eniku koji inace tesko odrzava
paznju na nastavi. Iz rezultata testa mozemo vidjeti kako su ucenici pomocu hibridnoga ucenja

stekli vrlo dobro znanje te isto tako i rijesili test.
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Slika 13. Dijagram broja u¢enika prema rasponu ocjena
4.4.2. Prikaz i analiza rezultata upitnika

Ucenici su ispunjavali upitnik nakon zavr$etka hibridnog uc¢enja. Upitnik se sastojao od tri
dijela. Ovim upitnikom zeljeli smo dobiti misljenje ucenika o koriStenju racunala za ucenje,
hibridnom ucenju, 0 predmetu Informatika, o oblikovanom nastavnom sadrzaju u sustavu
Moodle, o tome je li nastavni sadrzaj prihvatljiv i jasan u¢enicima, jesu li im druge aktivnosti
u sustavu Moodle bile jasne i pomogle im u savladavanju sadrzaja (forum, igrice, domaca

zadaca) te kako su se osjecali nakon dobivene ocjene u testu.

Prvi dio upitnika sastojao se od pitanja u kojima smo zeljeli dobiti odgovore koriste 1i racunalo
u slobodno vrijeme, ako da, za koje svrhe ga koriste te jesu li do sada ugili preko racunala.
Analizom ucenic¢kih odgovora na pitanja dobili smo odgovor kako vise od 70% ucenika,
odnosno dvanaest od sedamnaest u¢enika koristi racunalo u slobodno vrijeme, dok preostali
broj ucenika, odnosno njih 30% nije. Na pitanje jesu li ikad koristili racunalo (tablet ili mobitel)
za ucenje vise od 76% njih, to¢nije 13 ucenika se izjasnilo kako jest, a ostatak njih, tj. ¢etvero
ucenika kako nije Koristilo. Sljedece pitanje se odnosilo koliko vremena dnevno provode na
raunalima te reguliraju li im roditelji vrijeme provedeno na racunalo. Odgovori ucenika su
mozemo reéi ocekivajuci. Skoro polovica razreda, to¢nije osmero ucenika navodi kako vrijeme
na racunalu provode samo kada im dozvole roditelji, ¢etvero ucenika koristi racunalo svaki
dan, troje ucenika nekoliko puta tjedno, a samo jedan ucenik ne koristi racunalo u slobodno

vrijeme (Graf 1.).
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Koliko vremena provodite na racunalima i
ovisi li to o roditeljima?

5%

B samo kada mi dozvole roditelji ® nekoliko puta tjedno
i u slobodno vrijeme svaki dan

H nikada
Graf 1. Vrijeme provedeno na ra¢unalu

Zadnje pitanje u prvome dijelu upitnika je bilo otvoreno pitanje u kojem su ucenici trebali
navesti jednu aktivnost za koju najéesce koriste racunalo (Graf 2.). Naravno, ve¢ina ucenika,
tocnije njih devetero, $to iznosi 53% razreda je navelo da najceSc¢e koriste racunalo kako bi
igralo igrice, a njih troje, odnosno 18% njih je navelo da koriste ra¢unalo u svrhu pretrazivanja
Youtubea. Razlog tome je i sve veci broj djece i tinejdzera koji otvaraju svoje Youtube kanale
i snimaju svoja videa. S druge strane, petero ucenika, odnosno 29% rarzeda je izjavilo da ne
koriste ra¢unalo ni za kakve aktivnosti u slobodno vrijeme Sto znaci da jos§ uvijek postoji dio

ucenika kojima igrice na internetu nisu glavna aktivnost u slobodno vrijeme.

Za koju aktivnost najcesce koristite
racunalo?

M Igrice M Youtube M Ne koristim

Graf 2. Aktivnosti na racunalu u slobodno vrijeme
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Drugi dio upitnika se odnosio na pitanja vezana za aktivnosti na Moodleu. Aktivnosti koje su
ucenici trebali ispunjavati u dva tjedna provodenja hibridnoga u¢enja preko Moodlea su lekcija,
igra Memory, igra Vjesala, forum, domaca zadaca te na kraju kratki test. U¢enici Su u upitniku
trebali ocijeniti svaku od tih aktivnosti ocjenom od 1 do 5. Aktivnost na Moodleu koju su svi
ucenici ocijenili najve¢om ocjenom je domaca zadaca (Graf 3.). Ucenici su bili odusevljeni
zadatkom koji im je zadan. Zadatak je bio da napisu u Wordu rodendansku Cestitku za prijatelja
ili prijateljicu te urede tekst prema zadanim uputama. Ucenici su i dodatno pisali i uredivali

napisane tekstove s obzirom da im je zadatak bio vrlo zanimljiv.

Ocjena za Domacu zadacu

m5

Graf 3. Ocjena za domacu zadacu

Lekciju na Moodleu 88% ucenika, odnosno njih petnaestero, ocijenilo je ocjenom 5, jedan
ucenik ocjenom 4 te jedan uéenik ocjenom 3 (Graf 4.). S obzirom da se radi o lekciji za koju
su ucenici trebali izgubiti vremena, u€iti na neki novi, njima nepoznat nacin preko racunala te

se malo i pomuciti kako bi savladali nastavni sadrzaj, ocjene za lekciju su se pokazale vrlo
dobre.

32



Ocjene za Lekciju

ES5 m4 m3

Graf 4. Ocjene za lekciju

Igru VjeSala je trinaestero ucenika, odnosno njih 76% ocijenilo ocjenom 5, jedan ucenik
ocjenom 4 te troje ucenika ocjenom 2. Vjesala je kao aktivnost jedna od najlosije ocijenjenih,
to potvrduju i ucenicki komentari na nastavi koji su cesto spominjali kako im je to najmanje
zanimljiva aktivnost. S druge strane igru Memori Sesnaestero ucenika, odnosno 94% njih
ocjenjuje ocjenom 5 te jedan ucenik ocjenom 3. Forum je interaktivna aktivnost na Moodleu s
kojom se ucenici do sada nisu susretali, a njihove reakcije na ovakav na¢in komunikacije su
bile veoma pozitivne. Sto se ti¢e ocjena za forum trinaestero uéenika, odnosno 76% razreda

ocijenilo je ocjenom 5, a ostatak razreda ocijenilo je ocjenom 4.

Test je bio posljednja aktivnost na Moodleu koju su uéenici trebali rijesiti na zadnjem satu, a
ocjene su sljedeée (Graf 5.). Petnaestero ucenika, odnosno ¢ak 88% njih test ocjenjuje ocjenom
5, jedan ucenik ocjenom 4 te jedan ucenik ocjenom 3. Test se takoder pokazao kao jedna od
zanimljivih aktivnosti kod ucenika. To potvrduje i Cinjenica da im se svidio novi nacin
provjeravanja znanja te su pokazali svoje vrlo dobro ste¢eno znanje na testu. Takoder u prilog
tome ide i to $to sam im nakon njihovih molbi omogucila i otkljucala test kako bi ga ponovno

rjeSavali 1 usporedivali svoje rezultate.
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Ocjene za Test

H5 m4 m3
Graf 5. Ocjene za Test

Treéi, a ujedno i posljednji dio upitnika sastojao se od osam tvrdnji. Ucenici su na tvrdnje
odgovarali tako Sto su zaokruZivali izmedu ponudenih odgovora da, ne ili ne znam. Na tvrdnju
,,Prvi put sam uc¢io na racunalu® ¢etrnaestero uc¢enika, odnosno 83% njih je odgovorilo ne, a
njih troje, odnosno 17% razreda je odgovorilo da, tj. da im je ovo prvi put da su ucili preko
raCunala. Na sljedecu tvrdnju ,,Predmet Informatika mi je koristan i zanimljiv* svi ucenici
odgovaraju s potvrdnim odgovorom, da. Ovakav 100% pozitivno potvrdan odgovor od strane
ucenika zasigurno daje 1 u€iteljima motivaciju za daljnjim trudom kako bi u¢enicima omoguc¢ili
najucinkovitiji na¢in nastave izbornoga predmeta Informatika. Sljede¢e dvije tvrdnje Su se
odnosile na sustav Moodle na kojem se nalazio nastavni sadrZaj i preko kojega su ucili. Na
tvrdnju ,,Bilo mi je zanimljivo uéiti na Moodleu” 76% njih, odnosno trinaestero ucenika
odgovara da, troje uCenika odgovara ne, a jedan ucenik odgovara ne znam. Druga tvrdnja
povezana sa sustavom Moodle je bila ,,Kod kuée sam redovito pristupljivao/la aktivnostima na
Moodleu®. Odgovori su sljede¢i: dvanaestero ucenika, tj. 71% razreda odgovara da, ¢etvero
ucenika je odgovorilo ne, a jedan ucenik odgovara ne znam. Na sljede¢u tvrdnju ,,Bilo mi je
lagano uciti preko racunala“ petnaestero ucenika, odnosno 88% njih odgovara da, a ostatak
razreda, njih 12% odgovara ne. Na tvrdnju ,,ViSe volim uciti sam/sama kod kuée* jedanaestero
ucenika je odgovorilo potvrdno, odnosno ¢ak njih 65%, dok je ne odgovorilo Sestero u€enika,
odnosno 35% razreda (Graf 6.). S druge strane na tvrdnju ,,ViSe volim uciti u $kolu uz
uciteljicu® osmero ucenika je odgovorilo da, odnosno njih 47%, Sestero ucenika je odgovorilo
ne, a troje ucenika je odgovorilo ne znam (Graf 7.). 1z ove dvije tvrdnje dobili smo povratnu
informaciju kako je viSe od polovice razreda, tocnije njih 65% izrazilo svoje misljenje kako

vi$e vole uciti u Skoli, dok je s druge strane 47% njih izjavilo kako vole uciti u $koli, te da
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uvodenje nekih promjena u nastavi, u ovom slu¢aju hibridnog ucenja nailazi i na pozitivan stav

kod ucenika.

Vise volim uéiti sam/sama kod kucée

Eda Ene

Graf 6. Postotak ucenika koji vise vole uciti kod kuce

Vise volim uciti u Skoli uz uciteljicu

Eda HEne Hneznam

Graf 7. Postotak uc¢enika koji vise vole u¢iti u skoli

Zadnja tvrdnja u upitniku je bila ,,Naucio/naucila sam kako napisati i urediti tekst*. Svi uCenici
su zaokruzili odgovor da. Zahvaljujuéi tako 100% pozitivnoj povratnoj informaciji od u¢enika
mozemo vidjeti kako je ostvaren ishod koji smo zeljeli ostvariti s u¢enicima. Ucenici su stekli
odredeno znanje koje sada znaju prakti¢no primijeniti u svrhu obrazovanja, ali i za svakodnevni

zivot §to je 1 glavna vodilja suvremenoga obrazovanja.
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Naucio/naucila sam kako napisati i
urediti tekst

Eda Ene Hneznam

Graf 8. Postotak uéenika koji znaju napisati i urediti tekst

Provedenim istrazivanjem ispitali smo doprinosi li ovakav nacina uéenja, to¢nije hibridno
ucenje, poboljSavanju procesa ucenja i poucavanja uc¢enika u predmetu Informatika te kakav je
stav uCenika prema hibridnom ucéenju. Provedenom analizom ucenika drugoga razreda
Osnovne skole Sucidar u Splitu te na temelju rezultata ispita znanja, odnosno testa na sustavu
Moodle te na temelju rezultata upitnika zadovoljstva mozemo zakljuciti kako su ucenici stekli
odredeno znanje koje znaju primijeniti te su zadovoljni hibridnim ucenjem kao nacinom
obrazovanja. Iz rezultata se moze zakljuciti kako hibridno uc¢enje doprinosi pobolj$anju procesa

ucenja, poucavanja i testiranja znanja.

S obzirom na te Cinjenice potvrdena je hipoteza da hibridno ucenje zasigurno pridonosi
stjecanju znanja iz predmeta Informatika To potvrduje i pozitivan stav ucenika te njihovi
komentari tijekom cijela dva tjedna provodenja hibridnoga uéenja. Takva informacija treba
dodatno motivirati nastavnike za provodenjem hibridnoga ucenja te za daljnju upotrebu
informacijske i komunikacijske tehnologije u ucenju i poucavanju kako za predmet
Informatika, tako i za sve ostale. Takoder ovo istrazivanje u kojem je iskazan pozitivan stav
prema hibridnom ucenju mozemo usporediti s drugim istrazivanjima u kojima su rezultati
takoder pokazali kako hibridno ucéenje pozitivno djeluje i pridonosi stjecanju znanju iz
predmeta Informatika. Osim ve¢ navedenoga pozitivnoga primjera u drugom razredu Osnovne
Skole Mejasi u Splitu, takoder mozemo izdvojiti i istrazivanje (Biliskov i Tomas, 2015) u kojem
je dokazano kako pozitivno na ucenje i znanje ucenika djeluje primjena sustava za ucenje
Moodle te sustava XTEx-Sys drugom razredu osnovne $kole. Takoder, i nama susjedne drzave
biljeze neka istrazivanja vezana za hibridno u€enje. Tako je u Osnovnoj $koli Kiseljak u Bosni

1 Hercegovini, nastavnica Valentina Vidovi¢ primijenila hibridno ucenje i oblikovala nastavni
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sadrZaj na sustavu Moodle za sedmi i osmi razred za nastavni predmet Informatika. Ona tvrdi
(Vidovi¢, 2016) kako je hibridni oblik nastave zaista primjenjiv i daje pozitivne rezultate, ali
zahtijeva mnogo vecu pripremu nastavnika te obavezan pristup tehnologiji. Nadalje, Stankovié
i Stoimenov u svom istrazivanju prikazali su hibridni model nastave kao podrsku nastavi iz
predmeta Informatike u srednjoj Skoli u Beogradu u Srbiji. Autori (Stankovi¢ i Stoimenov
(2010) navode kako tehnologija povezana s tradicionalnom nastavom u srednjoj skoli stvara
ucenicima odli¢no okruzenje za rad, ucenje, suradnju, komunikaciju te prezentiranje radova.
Takoder, provedeno istrazivanje mozemo usporediti S onim koje su 2010. godine proveli
Tomas, Stankov i Grubisi¢ (2011) o u¢inku u€enja i poucavanja uz pomo¢ sustava Moodle iz
nastavnog predmeta Informatike u prva cCetiri razreda osnovne Skole prema kojemu mozemo
jasno zakljuciti kako se obrazovanje u proteklih deset godina promijenilo. U tom istrazivanju
odbacena je hipoteza da ucenje i poucavanje ucenika u prvom, drugom, treem i Cetvrtome
razredu osnovne $kole uz pomo¢ sustava Moodle vise pridonosi stjecanju znanja iz Informatike
nego tradicionalna nastava. IstraZivanje je provedeno u Cetiri osnovne §kole, a sudjelovalo je
194 ucenika. Tada je utvrdeno je kako su ucenici koji su ucili na tradicionalni nacin postigli
bolji uspjeh od onih koji su ucili uz pomo¢ sustava Moodle. Razlozi koji su opravdavali takve
rezultate su sljede¢i: uéenici nisu nikada ucili na takav nacin, imali su samo Zelju za igrom na
raGunalima i komuniciranjem s prijateljima te je veliki problem bio taj $to je nedostajao
dovoljan broj racunala. Ucenici su bili primorani uéiti u parovima i zbog toga je vladalo veliko
nezadovoljstvo medu ucenicima. Glavni uvjet da svaki uc¢enik ima svoje racunalo u ovom
istrazivanju je ostvaren i omogucen u¢enicma te zasigurno mozemo reci kako taj ¢imbenik

pozitivno utjece na ucenje i aktivnost kod ucenika.

S obzirom na temu hibridnoga uc¢enja neizostavno je i spomenuti pandemiju koronavirusa koja
nas je zadesila te prouzrocila velike promjene u odrzavanju nastave. Shodno tome International
Baccalaureate (IB) ili Organizacija za stjecanje medunarodne mature u Engleskoj u ozujku ove
godine objavila je priruénik vezan za online planiranje u¢enja, poducavanja i kontinuiteta
obrazovanja za Skole. U tom priru¢niku izdani su prijedlozi i smjernice za online ucenje i
hibridno ucenje koje pruzaju ucenicima mogucnost za samostalnim radovima, da razviju nove
vjestine te nauce koristiti neke nove alate. Naravno da ucinkovita online nastava ili hibridna
nastava nikako ne moze biti jednaka kao i nastava licem u lice niti je to uopce cilj. Nikako i ne

moze biti jednaka s obzirom da su potrebne razli¢ite aktivnosti.
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International Baccalaureate uzima Learning Managment System (LMS) kao primjer
ucinkovitoga virtualnoga prostora za dijeljenje nastavnoga sadrzaja i ucenje. Kao primjere
besplatnih ili otvorenih opcija za upravljanje u¢enjem navode Moodle, Google Clasroom te
Opigno. Za ucenike razredne nastave preporucuju sustav koji omoguéuje videozapise.
Zasigurno, pomo¢ roditelja i njihovo nadgledanje je potrebno, a Skola ili ucitelj su obvezni da
roditeljima daju smjernice kako bi mogli nadgledati djecu. Takoder navode da je moguce
koristiti drustvene mreze u svrhu ucenja i poucavanja, ali za ucenike koji su imaju vise od
trinaest godina. Naravno, §to se tice online nastave treba uzeti u obzir da postoje situacije u
kojima se u¢enici mogu pronaci u nepovoljnoj situaciji ako im nije osiguran odredeni resurs te
moze do¢i do nezadovoljstva i opiranja. Stoga neke od smjernica o kojima trebamo voditi
racuna o ucenicima prilikom oblikovanja i1 ostvarivanja nastave su sljedece: pristup uredaju
prikladnom za online ucenje, pristup internetu i odgovarajuca brzina, povratna informacija,
prilika za samostalno uéenje te vremensko ograni¢enje vremena provedenom za zaslonom. Za
ucenike razredne nastave nije postavljeno odredeno vremensko ograni¢enje zaslona, ali
vrijeme zaslona ne bi trebalo utjecati na fizicke aktivnosti djeteta i interakcije u kuci s obitelji
I prijateljima. Ipak, dosljedna vremenska ogranic¢enja na zaslonu itekako mogu biti odobrena.
Prilikom pripremanja online aktivnosti za u¢enike potrebno je paziti da su kreativni, na njihov
kapacitet te na vrijeme Kkoje je potrebno za obavljanje tih aktivnosti. MoZemo re¢i da mnogi
ucitelji 1 uéenici prozivljavaju nelagodnu situaciju koju nisu mogli ni zamisliti u svojim
Skolama. Ono $§to je sigurno jest da je sigurno svima u interesu da Skole pruze svojim ucenicima
najbolje moguce ucenje i obrazovanje unatoc teskim uvjetima. Prema tome ova uputstva izdana
od strane IB organizacije zasigurno mogu uciteljima posluziti kao pomo¢ prilikom oblikovanja

novoga nacina obrazovanja, odnosno hibridnoga ucenja (International Baccalaureate, 2020).
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5. Zakljucak

U 21. stolje¢u doslo je do velikih promjena, kako u Zivotu, tako i u obrazovanju. Informacijska
I komunikacijska tehnologija dozivjela je svoju revoluciju i postala jednom od najbitnijih
sastavnica danasnjice. Protok informacija i stjecanje znanja idu sve brzim tempom i to je
uvjetovalo uvodenje promjena i poboljSavanje obrazovanja. Zahvaljuju¢i tome doslo je
reforme 1 u hrvatskom obrazovanju te zahvaljujué¢i Cjelovitoj kurikularnoj reformi predmet
Informatika pocinje dobivati mjesto koje zasluzuje i u razrednoj nastavi. Zahvaljujuci reformi
predmet Informatika postaje izborni predmet za ucenika od prvoga do Cetvrtoga razreda
osnovne $kole. Cinjenica da je informacijska i komunikacijska tehnologija neizostavan dio
nastave i obrazovnoga sustava u 21. stoljecu postala je nit vodilja za uvodenjem novoga nacina

obrazovanja koji bi mogao poboljsati tradicionalni oblik nastave.

Takav poboljSani oblik nastave jest hibridno ucenje. Hibridno uéenje oznadava sinergiju
tradicionalne nastave i online nastave, odnosno uéionicu 21. stolje¢a. Hibridno uéenje
omogucilo je spoj uvodenja tehnologije i e-uc¢enja s nezamjenjivom tradicionalnom nastavom.
Naravno, takav oblik nastave iziskuje dodatne napore nastavnika prilikom planiranja nastave
s obzirom da se radi o novijem obliku nastave koji je jo$ uvijek za neke nastavnike velika
nepoznanica. Do sada se hibridno ucenje pokazalo kao vrlo ucinkovita metoda uvodenja
novoga oblika nastave, naravno treba naglasiti da to ne znaci kako treba ukinuti tradicionalnu
nastavu jer je ona nezamjenjiva, ali se moze pronac¢i nekakav balans u nastavi koji je u toku sa

suvremenim obrazovanjem.

To potvrduju i rezultati dobiveni u ovom istrazivanju koji ukazuju kako uvodenje hibridnog
ucenja u razrednoj nastavi, to¢nije u ovom slucaju u drugome razredu u predmetu Informatika,
zaista porucuje pozitivne rezultate i ishode u€enja kod ucenika. Ucenici su imali pozitivnu
intrinzicnu motivaciju za sudjelovanjem u ovom istrazivanju te su je zadrzali do kraja
provodenja hibridnoga ucenja. Potrebno je spomenuti i najnoviju informaciju koja se pojavila
u javnosti kako je Huawei u sklopu svoga projekta za pametno obrazovanje Huawei Smart
Education zapoceo razvijati sveobuhvatnu digitalnu platformu koja omoguc¢uje hibirdno
ucenje. Osnova toga projekta je jest Huawei Cloud koji omogucuje jednostavan i siguran rad
prilagoden ucenicima, studentima i profesorima, ali i roditeljima i drugim dionicima

obrazovnog procesa.® S obzirom na veliki interes koji se pocinje javljati za stvaranje nove

6 Dostupno na: https://net.hr/magazin/buducnost-je-hibridna-skola-razvija-se-platforma-za-kombiniranu-
online-i-fizicku-nastavu-i-roditelji-ce-komunicirati-s-profesorima/
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platforme u svrhu hibridnoga uéenja mozemo zakljuciti kako hibridno uéenje zaista postaje
primjenjiv oblik nastave kojega prihvac¢a veliki broj ucitelja i u¢enika. Pozitivni stavovi i
zainteresiranost uc¢enika za uvodenjem nekih promjena u nastavi, prihva¢anje novoga nac¢ina
usvajanja nastavnoga sadrzaja te postignuto napredovanje u znanju potvrduju kako hibridno
ucenje zasigurno ima svoje mjesto u ucionici 21. stolje¢a. U skladu s tim pozitivnim stavovima

o hibridnom ucenju sve vise se spominje da je buduénost obrazovanja hibridna Skola.
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Sazetak

U 21. stoljecu sve vise raste stopa ukljucivanja informacijske i komunikacijske tehnologije u
sve Skole. Informacijska i komunikacijska tehnologija itekako moze biti velika podrska
uciteljima prilikom realiziranja nastave. Isto tako, potreba za osposobljavanjem digitalno
pismenih ucenika postala je o¢igledna. U skladu s tim potrebama i u Hrvatskoj se provela
obrazovna reforma. Veliki pomak prema naprijed Sto se tiCe reforme jest i to Sto se predmet
Informatika uvodi kao izborni predmet od prvoga razreda osnovne $kole. Posljednjih par
godina takoder mozemo vidjeti kako se sve viSe pokusava modernizirati oblik nastave i traze
se nacini i metode kako zadovoljiti danasnje ucenicke potrebe. S obzirom na to neki novo
rjeSenje u nastavi pronalaze u hibridnom uéenju. U ovom radu objasnjene su teorijske postavke
hibridnoga u€enja te mogucnosti koje ono pruza za oblikovanje nastave. Nadalje, u ovom radu
bavili smo se istrazivanjem o primjeni hibridnoga uc¢enja kod nastavnoga predmeta Informatika
u drugom razredu osnovne $kole. Oslanjajuci se na teorijsku podlogu hibridnoga ucenja,
provedeno je empirijsko istrazivanje u kojem smo proveli eksperiment s jednom skupinom.
Istrazivanje je provedeno s ucenicima drugoga razreda, a dobiveni rezultati su ukazali na
pozitivan stav ucenika prema hibridnom ucenju te je tako potvrdeno kako hibridno ucenje

pridonosi stjecanju znanja, a uloga i vaznost ulitelja se zasigurno time ne umanjuje.

Kljucne rijeci: hibridno ucenje, e-u€enje, izborni predmet Informatika
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Summary

In the 21st century there is an increase in the rate of inclusion of information and
communication technology into all schools. Information and communication technology can
certainly be a great support to teachers in realization of teaching. Also, the need for training
digitally literate students has become obvious. In accord with these needs, an educational
reform has been implemented in Croatia as well. And so, regarding the subject of Informatics,
a great movement towards is that the subject of Informatics is introduced as a facultative subject
from the first grade of primary school. In the last few years, we can also see how the form of
teaching is trying to be modernised even more, and new ways and methods are being sought to
fulfill today's student needs. Taking that into consideration, some see new solution for teaching
in blended learning. This paper explains the theoretical settings of blended learning and the
possibilities it provides for the forming of teaching. Furthermore, in this paper, we conducted
a research on the application of blended learning in the subject of Informatics in the second
grade of primary school. Relying on the theoretical basis of blended learning, an empirical
study was conducted on one experimental group. The research was conducted with second
grade students, and the obtained results indicated a positive attitude of students towards
blended learning, thus confirming that blended learning contributes to the acquisition of
knowledge, while the importance and role of teachers is certainly not diminished.

Key words: blended learning, e-learning, facultative subject of IT
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bibliografija. Izjavljujem da niti jedan dio diplomskoga rada nije napisan na nedopusten nacin,
odnosno da nije prepisan iz necitiranoga rada, pa tako ne kr$i nicija autorska prava. Takoder
izjavljujem da nijedan dio ovoga diplomskoga rada nije iskoriSten za koji drugi rad pri bilo

kojoj drugoj visokoskolskoj, znanstvenoj ili radnoj ustanovi.
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