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1. Uvod

Temelji obrazovne inkluzije nalaze se u Opcoj deklaraciji o ljudskim pravima iz 1948.
godine. Ova deklaracija zazivjela je tek posljednjih nekoliko desetlje¢a. Deklaracija
podrazumijeva jednako pravo na odgoj i obrazovanje za svakoga. Sve vise drzava svijeta
prepoznaje vaznost inkluzije u odgojno-obrazovnom procesu te shodno tome osmisljavaju
strateSke planove 1 dokumente na nacionalnoj razini u svrhu §to bolje inkluzije (Vican i
Karamati¢ Br¢i¢, 2013). U pocetku je rijec ,,inkluzija® podrazumijevala ukljucivanje osoba s
teSko¢ama u odgojno-obrazovni proces, no s vremenom se pojam inkluzije prosirio i na djecu
1 osobe koje su darovite. Pojam obrazovne inkluzije po¢eo je podrazumijevati i uklju¢enost
djece razli¢ite kulture, rase, spola, obiteljske strukture, religije i sli€no (Vican i1 Karamati¢
Brci¢, 2013). Vican i Karamati¢ Brci¢ (2013) parafraziraju Sleeja (2009) koji naglasava da je
inkluzija politicki imperativ odgojno-obrazovnog sustava. Autor smatra da je inkluzija u svim
drustvenim sferama uvjet napretka 1 razvoja drustva. Za kvalitetnu obrazovnu inkluziju
potrebno je da cijelo druStvo promijeni svoje stavove, uvjerenja i znanja jer stavovi prema
drugacijima nisu urodeni nego nauceni obrasci (Ivanc¢i¢, 2010). U podrucju ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja inkluzija nailazi na mnoge teskoce u provedbi, a neke su
od teSkoca stavovi odgajatelja i ocekivanja roditelja (Buysse, Skinner i Grant, 2001, prema
Romstein, 2015) te manjak socijalnih resursa kojima bi se olakSalo ukljucivanje djece u
institucije ranog odgoja (Guralnick, Hammond, Connor i Neville, 2006, prema Romstein,
2015)._

Institucijsko okruzenje ne mozemo dijeliti na inkluzivno i “neinkluzivno®, ali
koriStenjem termina inkluzivnosti 1 ukljucenosti sve djece propituje se kvaliteta organizacije
skrbi za djecu rane dobi (Romstein, 2015). Milo$ i Vrbi¢ (2015) navode kako je inkluzivni
vrti¢ mjesto gdje svatko pripada, gdje je svatko prihvacen i gdje se svi medusobno
podrzavaju u svrhu zadovoljenja svacijih potreba (S. Stainback 1 W. Stainback, 1990, prema
Ceri¢, 2004). Autorice Kudek MiroSevi¢ 1 JurCevi¢ Lozanci¢ (2015) zakljucuju kako
inkluzivno obrazovanje treba biti politika i praksa sviju te da ono treba biti ukorijenjeno u sve
obrazovne programe.

U ovom zavrsnom radu daje se pregled: inkluzije djece koja su u riziku od socijalne
isklju€enosti u odgojno-obrazovnom procesu, poZeljnih karakteristika odgajatelja i odgojno-
obrazovne ustanove te suradnje s roditeljima koja je klju¢na za odgovaranje na djecje

razvojne potrebe.



2. Inkluzivni odgoj i obrazovanje

Inkluzija je zahtjev koji jo§ nazivamo i1 odgoj i obrazovanje za sve (Karamati¢ Brcic,
2011). Obrazovna inkluzija je ukljuc¢ivanje djece i odraslih koji su zbog svojih specifi¢nosti u
riziku od socijalne iskljucenosti (Karamati¢ Brci¢, 2011). Inkluzivno obrazovanje odnosi se
na praksu uklju¢ivanja sve djece u odgojno-obrazovni proces s ciljem zadovoljavanja potreba
djeteta bez obzira na njegove razvojne teskoce, talente, socioekonomsko porijeklo i ostale
specificnosti (Mikas i Roudi, 2012). U novije vrijeme obrazovna je inkluzija zahtjev
suvremenih obrazovnih politika mnogih drzava svijeta koji uporiSte pronalazi u odgojno-

obrazovnim dokumentima i konvencijama o ljudskim pravima (Karamati¢ Br¢i¢, 2011).

Slika 1- Inkluzivni dje¢ji vrti€. https://images.app.g00.gl/XJTP89YyuP25TbcT7

Livazovi¢, Alispahi¢, Terovi¢ (2015) navode kako kvalitetna praksa sadrzava:
dimenziju interakcije medu sudionicima inkluzivnog odgoja i obrazovanja, partnerstvo
odgojno-obrazovne ustanove i drustva, inkluziju, razli¢itosti i demokratske vrijednosti,
podrucje procjenjivanja i planiranja, podrucje strategije poucavanja, profesionalnu ulogu te
cjelozivotno obrazovanje. Kako navode autori, ovakva praksa polazi od toga da je dijete
sposobno 1 cjelovito bi¢e. Odrasli djeci kroz interakcije omogucéuju razvoj vlastitih
potencijala 1 kontinuirano uéenje. Djeca kroz razliCite interakcije razvijaju pojam o sebi i

osjecaj pripadnosti (Livazovi¢ 1 sur., 2015).


https://images.app.goo.gl/XJTP89YyuP25TbcT7

Daniels 1 Stafford (2003) smatraju kako u predskolskim inkluzivnim grupama
odgajatelji suraduju s obiteljima jer vjeruju da djeca imaju vise sli¢nosti nego razlika — oni su
dio obitelji, najbolje uce u prirodnom okruzenju, najbolje se razvijaju u okruzenju gdje se
postuju njihove potrebe. Uloga je odgajatelja omoguciti djeci ravnopravno sudjelovanje u
aktivnostima te omoguciti djeci priliku da sami konstruiraju nova znanja. Uloga je odgajatelja
takoder modelirati interakcije s odraslima koji su dio djetetova zivota s ciljem podrzavanja
djeCjeg razvoja 1 ucenja. Njeguju¢i partnerske odnose s obitelji 1 djetetovom Sirom
zajednicom, odgajatelj potice svijest o tome kako je odgoj djece zajednicka odgovornost svih
sudionika djetetova zivota (Livazovi¢ i sur., 2015).

Ono $to ukazuje na to da u ustanovi vlada inkluzivno okruzenje jesu prijateljski i
uvazavajuc¢i odnosi medu sudionicima odgoja i obrazovanja koji vode k razvoju identiteta.
Svako je dijete osoba za sebe, pa je zadaCa odgajatelja i komunikacija koja je primjerena
emocionalnim, socijalnim, tjelesnim i kognitivnim sposobnostima djeteta. Inkluzivni odgoj
podrazumijeva demokratske vrijednosti koje poticu dijete na izraZzavanje vlastitog misljenja,
donoSenje odluka, inicijativu 1 samostalnost (Livazovi¢ i sur., 2015). Neki su od pokazatelja
demokratskih vrijednosti u odgojno-obrazovnoj ustanovi promicanje prava svakog djeteta i
obitelji da budu poStovani te poticanje da sudjeluju u razvijanju vlastitih potencijala. Autori
socijalne iskljuCenosti. Vazno je da odgajatelj upozna samoga sebe i bude svjestan svojih
stajaliSta 1 stereotipa koji utje€u na njegovo ophodenje s djecom 1 drugima (Livazovi¢ i sur.,
2015). Plan 1 program inkluzivnoga obrazovanja treba biti fleksibilan, treba uvaZzavati
razliite stilove ucenja i sposobnosti djece. Plan i program rada u inkluzivnom vrti¢u
ukljucuje neprestano koriStenje Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje te se prilagodava interesima djece. Kvalitetan pedagoski proces temelji se na
odgoju, obrazovanju i skrbi koji na dobrobit i ukljucenost svakog djeteta gledaju kao na
preduvjete uspjesnog ucenja (Livazovi¢ i sur., 2015). Mikas 1 Roudi (2012) smatraju da je
uspjesna inkluzija aktivno ukljucivanje sve djece u odgojno-obrazovne aktivnosti te njihov
slobodan pristup razli¢itim mjestima u ustanovi koju pohadaju.

Autori Livazovi¢ 1 suradnici (2015) tvrde kako je od iznimne vaznosti profesionalni
razvoj inkluzivnog prakti¢ara. Kontinuirano usavrSavanje, osposobljavanje i uenje obaveza
su svakog prakti¢ara u svrhu promicanja kvalitete rada i1 razvoja sposobnosti djece. Bitno je

da odgajatelj zna prilagoditi aktivnosti svakom pojedinom djetetu.



Slika 2 — Djeca pomazu jedna drugima. https://images.app.200.gl/G28F10gaCspxmNDD9



https://images.app.goo.gl/G28F1oqaCspxmNDD9

3. Djeca u riziku od socijalne iskljucenosti

Socijalno isklju¢ivanje dijelova drustva viSedimenzionalan je fenomen (Milutinovi¢ i
Zukovi¢, 2014). Socijalna iskljucenost nazalost se ¢esto smatra obiljezjem drustvenih grupa
koje se razlikuju od vecine drustva po vrijednosnim uvjerenjima, normama, obrascima
ponasanja, stilu Zivota 1 druStvenom statusu (Jugovi¢, 2007, prema Milutinovi¢ 1 Zukovi¢,
2014). Prema autoricama Milutinovi¢ i Zukovi¢ (2014) socijalno iskljuivanje Cesto je
potpuno uskrac¢ivanje moguénosti ukljucivanja u zivot zajednice. Grupe koje su najcesce
podlozne socijalnom isklju¢ivanju su: migranti, osobe drugacijeg izgleda, osobe drugacijih
vjerskih uvjerenja, osobe druge nacionalnosti i osobe s teskoéama (Sporer, 2003).

Bouillet i Domovi¢ (2021) govore o socijalnoj iskljucenosti djece rane i predskolske
dobi kao multidimenzionalnom konstruktu koji ukljucuje ekonomske, socijalne, kulturne,
zdravstvene 1 druge aspekte koji pojedinac¢no ili u kombinaciji mogu imati deprivirajuci
utjecaj na razvoj djeteta. Rizike socijalne iskljucenosti djece rane i predskolske dobi Cine:
razvojni i zdravstveni status djeteta, karakteristike roditelja i kvaliteta brige o djetetu, sustavi
podrske roditelju i sustavi podrske djetetu (Bouillet i Domovi¢, 2021). Djeca u riziku od
socijalne iskljuCenosti jesu sva djeca kod kojih se moze uociti razlika izmedu ocekivanih i
ostvarenih postignuca koja je posljedica okolnosti na koje dijete ne moze utjecati (Domovic,
2020).

U drzavama diljem Europe tvorci javnih politika naglasavaju potrebu postovanja
razliCitosti 1 identiteta djece i obitelji (Bouillet i Miskeljin, 2017). Autorice Bouillet i
Miskeljin (2017) osvréu se na Sesto nacelo u Dokumentu djeci u Europi Usluge usmjerene
djeci rane dobi: razvijanje europskog pristupa koje naglaSava prepoznavanje i uvazavanje u
svim dimenzijama i oblicima. Bitno je postovati razlike u jeziku, etni¢koj pripadnosti i religiji
te se suprotstavljati stereotipima i1 diskriminaciji. PoStovanje i uvazavanje jako su bitne
vrijednosti na kojima bi se trebale temeljiti usluge namijenjene djeci rane i predskolske dobi.
Uvazavanje razlicitosti temeljeno na poimanju djeteta kao kompetentne osobe bogate
potencijalima prediktor je kvalitetne prakse ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
(Bouillet 1 Miskeljin, 2017). Da bi uvazavanje postalo temelj odgoja i obrazovanja, potrebno
je nauciti djecu da vide potrebe drugih i druk¢ijih, da se medusobno prihvacaju i1 da shvate da
svatko ima pravo na izrazavanje vlastitoga identiteta i ravnopravnosti. Jednako je bitno i
poticati djecu na poimanje osobnih vrijednosti i prava koja su neotudiva. Autorice Bouillet i
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Miskeljin (2017) navode kako su ve¢ trogodiSnjaci svjesni svoga identiteta i da se ve¢ medu
njima mogu vidjeti neprihvacajuc¢a ponasanja, a odrastanjem postaju vidljiviji i razvoj rodno
stereotipnih ponasanja te grupiranje po odredenim klasama. To je jedan od razloga za rano
poticanje razvoja pozitivnih stavova prema drugacijima i prihvacanja razlicitosti.

Stu¢njaci okupljeni u Mrezi PRECEDE u sklopu projekta ,,Partnerstvo za prihvacanje i
suradnju kroz predskolski odgoj i obrazovanje u Europi® razvili su Regionalni prirucnik za
uvazavanje razlicitosti i izgradnju mira koji je namijenjen radu s djecom rane i predSkolske
dobi (Bouillet 1 Miskeljin, 2017). Priru¢nik je testiran na 48 vrti¢a iz 5 zemalja medu kojima
je 1 Hrvatska. Ovaj model tvrdi kako je uvaZavanje u ranoj i predskolskoj dobi vazan
preduvjet dugorocnoga mira. Bouillet i Miskeljin (2017) kao vazna podrucja razvoja isticu:
samopoimanje, izrazavanje osje¢aja odnos prema drugima (vrSnjacima, obitelji, zajednici) 1

razumijevanje kulturoloSkoga konteksta.
3.1. Djeca nacionalnih manjina

Stavovi prema nekim druStvenim grupama dio su kulture pojedine zajednice
(Milutinovi¢ 1 Zuki¢, 2014). Stavovi se formiraju na temelju socijalizacije, znanja o
odredenoj skupini te iskustvu s pripadnicima skupine. Socijalno isklju¢ena djeca Cesto su
potpuno liSena drustvenog Zzivota u S$iroj zajednici (Milutinovi¢ 1 Zuki¢, 2014). Djeca
manjinskih nacionalnosti nazalost su Cesto isklju¢ena iz drustva. U Hrvatskoj se to
prepoznaje ponajvise kod djece romske nacionalnosti.

U romskim manjinama siromastvo je zastupljeno dvostruko viSe nego S§to je slucaj
kod ostaloga stanovnistva (Kutnjak Vrtari¢, 2017). Siromastvo je Cesto povezano s nizom
razinom obrazovanja. Cak 15 % Roma je nepismeno (Kutnjak Vrtari¢, 2017), §to je povezano
s viSom nezaposleno$¢u. Romi najceS¢e Zive u sredinama u kojima je samo romsko
stanovnistvo. Sve navedeno pridonosi socijalnoj iskljucenosti.

Dosadasnja obrazovna praksa segregirala je romsku manjinu. Razni su oblici
segregacije, od posebnih odjeljenja namijenjenih Romima te niske kvalitete odgoja i
obrazovanja do nedostupnosti odgoja i obrazovanja (Kutnjak Vrtari¢, 2017). Autorica navodi
kako se socijalna iskljuc¢enost romske djece pokuSava opravdati nedovoljnim poznavanjem
hrvatskoga jezika od strane Roma, nedovoljnim predznanjem te loSim socijalnim i
higijenskim navikama. Za jednakopravno sudjelovanje Roma u svakodnevici bez potrebe za
prilagodbom potrebno je raditi na suzbijanju stereotipnih stavova. Prvi je korak k inkluziji
romske manjine uvodenje romske djece u sustav odgoja i obrazovanja (Kutnjak Vrtaric,
2017). Kunac, Klasni¢ 1 Lali¢ (2018) prema NSUR-u navode kako su razlozi male
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zastupljenosti romske djece u predskolskim 1 vrtickim programima neosvijestenost roditelja o
vaznosti predskolskog odgoja, nedovoljna financijska sredstva lokalnih samouprava, mali
kapaciteti dje¢jih vrtica te neplaniranje dugoro¢nog ukljucivanja romske zajednice na
lokalnoj razini.

Autorica Kutnjak Vrtari¢ (2017) navodi kako Republika Hrvatska nastoji popraviti
polozaj Roma u Hrvatskoj kroz Nacionalnu strategiju za ukljucivanje Roma u Hrvatskoj.
Provedbom akcijskoga plana za navedenu strategiju polozaj Roma u Hrvatskoj se popravio,
ali jo$ uvijek treba puno raditi na uklju€ivanju Roma u sve aspekte zivota drustva. Prema
tome, posljednjih nekoliko godina Republika Hrvatska provodi mjere obrazovne
desegregacije kao $to su osiguravanje dostupnosti i ukljucivanje romske djece u predskolske
programe, dodatna potpora u ucenju hrvatskoga jezika, educiranje sudionika odgoja 1
obrazovanja, rad s roditeljima te program produzenog boravka (Miki¢ 1 Babi¢, 2014, prema
Kutnjak Vrtari¢, 2017). U Hrvatskoj je 2014. godine osnovana mreza REYN Hrvatska koja je
dio medunarodne Romani Early Years Network mreze (Kutnjak Vrtari¢, 2017). Romani Early
Years Network zalaze se za prava jednakoga odgoja i obrazovanja romske djece i njihovu
socijalnu uklju€enost u drustvo.

Pravo nacionalnih manjina svrstavamo u temeljna ljudska prava. Termin nacionalne
manjine podrazumijeva vjersku manjinu, kulturnu manjinu, jeziénu manjinu. Diskriminacija i
socijalno isklju¢ivanje nacionalnih manjina u Hrvatskoj nisu rijetka pojava. Republika
Hrvatska ve¢ nekoliko godina ulaze napore u poboljSanje poloZzaja nacionalnih manjina.
Socijalno uklju¢ivanje nacionalnih manjina dugotrajan je proces. Za uspjeh ovog procesa
potrebno je stvoriti ozracje u kojem ¢e se na posebnost manjina gledati kao na ,,blago* koje

obogacuje sve nas (Tatalovi¢ i Lacovi¢, 2011).

Slika 3 — Socijalna isklju¢enost Roma. https://images.app.goo.gl/KmkJag84cwi6 LES48
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3.2 Djeca s odstupajuéim razvojem

Mikas 1 Roudi (2012) navode da su djeca s teSkoCama u razvoju djeca koja svojim
urodenim ili steCenim stanjem organizma zahtijevaju poseban strucni pristup za izraZavanje i
razvoj vlastitth kompetencija. Vican i Karamati¢ Br¢i¢ (2013) navode da je dijete s
teSko¢ama u razvoju ono dijete koje zbog ostecenja organa ili njihove funkcije ima posebne
potrebe koji se trebaju zadovoljiti posebnim metodama u posebnim uvjetima kako bi se
odredene teskoce ublazile ili uklonile.

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) u skupinu djece s
teSko¢ama svrstava sljedece skupine djece: djeca s osteéenjem vida, djeca s osSte¢enjem sluha,
djeca s poremecajem govorno-glasovne komunikacije, djeca s promjenama u li¢nosti koje su
uvjetovane organskim ¢imbenicima ili psihozom, djeca s poremecajima u ponasanju, djeca s
motorickim oStecenjima, djeca sa smanjenim intelektualnim sposobnostima, djeca iz spektra
autizma, djeca s viSestrukim teSko¢ama u razvoju, djeca sa zdravstvenim teSkocama i
neuroloSkim oStecenjima kao Sto su dijabetes, astma, bolesti srca. Ukljucivanje djece s
teSko¢ama u razvoju u formalni odgojno-obrazovni sustav zapocelo je 60-ih 1 70-ih godina
20. stoljeca (Vican i Karamati¢ Br¢i¢, 2013).

Milosevié Soso i Corluka (2019) socijalnu iskljuéenost djeteta s te§ko¢ama definiraju kao
proces kojim se djecu s teSkocama stavlja u nepovoljan, diskriminiraju¢i polozaj u svim
drustvenim sferama, ¢ime im se onemogucuje jednakopravno sudjelovanje u drustvu. Postoji
viSe zakona koji se odnose na ukljucivanje djece s teSko¢ama u sustav odgoja i obrazovanja.
Bouillet (2014) navodi kako su prava djece s teSko¢ama u razvoju uredena Zakonom o
predskolskom odgoju 1 obrazovanju (2017).

Nazalost, djeca s teSko¢ama u razvoju nemaju uvijek priliku biti uklju¢ena u odgojno-
obrazovni proces sa svojim vr$njacima bez obzira na zakon koji im omogucuje prednost pri
upisu u vrti¢ 2 godine prije polaska u skolu. Kako navodi Bouillet (2014), pojedine lokalne
samouprave ne uspijevaju osigurati ukljucivanje djece s teSko¢ama u vrticke programe zbog
nedostatka novca 1 posljedi¢no nedostatnih institucionalnih resursa. Ovakve situacije dovode
djecu s teSko¢ama iz siromasnijih samouprava u nepovoljniji polozaj od onoga koji uzivaju
djeca koja pripadaju lokalnim samoupravama boljega financijskog statusa. Inkluzivni
programi koje pohadaju i djeca s teSkoCama u razvoju omogucuju djeci s teSkocama

promatranje, imitiranje i interakciju s djecom redovnog razvoja (Daniels 1 Stafford, 2003).



Autorice navode kako je inkluzijom djeci s teSko¢ama omogucen i razvoj vjestina koje ¢e im
biti nuzne za kasnije funkcioniranje u zajednici. Ukljucivanje djece s teSko¢ama u razvoju u
redovite vrticke programe ima pozitivne ucinke 1 na djecu redovnog razvoja (Daniels i
Stafford, 2003). Uklju¢ivanjem djece s teSkocama u odgojno-obrazovnu ustanovu djeca
redovnoga razvoja imaju priliku razviti empatiju, osjetljivost na potrebe drugih, te spoznati
kako uz puno truda svi mogu biti uspjesni (Daniels i1 Stafford, 2003). Ured pravobranitelja za
djecu (2014) naglaSava propuste koji se dogadaju svakodnevno u inkluziji djece s teSko¢ama
u odgojno-obrazovni proces, a to su: manjak kompetencija odgojno-obrazovnih djelatnika za
rad s djecom s teSkocama, izostanak stru¢ne podrSke odgajateljima, manjak financijskih
resursa te negativan stav nekolicine djelatnika odgojno-obrazovnoga procesa prema djeci s
teSko¢ama.

Inkluzija djece s teSko¢ama ima pozitivne u€inke i na odgajatelje te obitelji djece (Daniels
i Stafford, 2003). Prema autoricama, obitelji djece s teSkoCama manje su zabrinute zbog
buduénosti svoje djece kada su im djeca prihvacena u drustvu i pohadaju vrti¢. Odgajatel;ji
radom s djecom s teSkocama dobivaju iskustvo koje im omogucava da bolje osjete potrebe
djece s kojima rade (Daniels i Stafford, 2003). Pristup odgajatelja i metode kojima
pripremaju djecu na dolazak djeteta s teSkoc¢ama u njihovu grupu od velikoga je znacaja za
daljnju inkluziju (Mikas 1 Roudi, 2012). Odgajatelji u inkluzivhim grupama su
samopouzdaniji, bolje uocavaju potrebu za pomoc¢i djeci te su viSe prijateljski nastrojeni
prema djeci s teSkoCama od odgajatelja koji ne rade u inkluzivnim grupama (Daniels i
Stafford, 2003).

Socijalizacija djece s teSkocama u razvoju u vrti¢ sloZen je zadatak za odgajatelja i ostale
strucne djelatnike vrtica (Mikas 1 Roudi, 2012). Za uspje$no stvaranje inkluzivne grupe,
autorice Daniels 1 Stafford (2003) navode kako je potrebno imati uspjeSnu strategiju i
vodstvo, razviti misiju i odrediti ciljeve inkluzivnoga obrazovanja te strahove i nepravilnosti
svesti na minimum. Da bi djeca s teSkocama mogla nesmetano sudjelovati u vrtiéu i svim
aktivnostima, potrebno je prilagoditi im okruZenje. Djeca s teSkocama u razvoju rjede ulaze u
interakcije s ostalom djecom, $to ih dovodi u rizik od socijalne iskljucenosti, te bi zbog toga
odgajatelj trebao uvesti dodatne aktivnosti koje ¢e poticati svu djecu na osjecaj pripadnosti
zajednici (Mikas i Roudi, 2012). Upravo to autori navode kao osnovni pedagoski cilj u
razvoju socijalne kompetencije djeteta.

Darovita djeca takoder spadaju u skupinu djece s posebnim potrebama. Isto kao i djeca s

teSko¢ama, oni su Cesto izloZeni socijalnoj isklju¢enosti medu vr$njacima. Darovita su djeca



ona djeca koja su u necemu bolja od svojih vrSnjaka. Istrazivanje MeSkovi¢ 1 Komleni¢

(2020) pokazalo je da djeca redovnog razvoja darovitu djecu smatraju dosadnima i cudnima.
3.3. Djeca koja odrastaju u siromastvu ili u riziku od siromastva

Siromastvo je visSedimenzionalan fenomen koji je povezan s kvalitetom zivota pojedinca
(Druzi¢ Ljubotina, Saboli¢ i Kletecki Radovi¢, 2017). Ajdukovi¢, Matancevi¢ i Rimac (2017)
navode kako su Bradshow i Chzen (2015) zakljucili, na temelju proucavanja 30 zemalja,
medu kojima je 1 Hrvatska, da je u razdoblju od 2008. do 2013. siromastvo djece poraslo.
Autori tvrde kako je u Hrvatskoj kriza stavila u najgori polozaj obitelji u kojima zivi troje ili
visSe predskolske djece te obitelji s predSkolskom djecom u kojima je samo jedan clan
zaposlen. Posljednjih godina dogada se vidljiv porast siromaStva obitelji s djecom
predskolske dobi koje Zive u urbanim podrugjima (Suéur i sur., 2015). Svako peto dijete Zivi
u siromastvu ili u riziku od siromastva. Ajdukovic¢ i suradnici (2017) prema Vladi Republike
Hrvatske (2014) navode da je rizik od siromastva djece povezan sa stupnjem obrazovanja
njihovih roditelja. Sto je manje obrazovanje roditelja, veca je $ansa za siromastvo djeteta.
Samohrani roditelji izloZeni su ve¢em riziku od siromastva i socijalne iskljucenosti (Stubbs i
Zrinscak, 2014, prema Ajdukovi¢ i sur., 2017). Siromastvo ostavlja duboke posljedice na
djecu (Druzi¢ Ljubotina i sur., 2017). Autori Druzi¢ Ljubotina i suradnici (2017) proveli su
istrazivanje dobrobiti djece koja odrastaju u siromastvu. U istrazivanju su sudjelovali roditelji
djece loSijeg imovinskog stanja koji su naglasili emocionalnu ranjivost svoje djece zbog
zivota u siromastvu. Roditelji su naveli kako su njihova djeca nezadovoljna zbog
materijalnoga stanja svoje obitelji te se Cesto srame. Vecina roditelja navela je kako su im
djeca socijalno isklju¢ena od svojih vrSnjaka. Druzi¢ Ljubotina i sur. (2017) navode kako
djeca koja zive u siromastvu ¢esto imaju osjecaj narusenoga dostojanstva i srama zbog zivota
u siromastvu (Suéur i sur., 2015, prema Druzi¢ Ljubotina, Kletecki Radovié i Ogresta, 2016.).
Kako navode Kletecki Radovi¢, Vejmelka 1 Druzi¢ Ljubotina (2017), istrazivanje UNICEF-a
(2008) pokazalo je da su siromaSna djeca i mladi u Hrvatskoj jedna od najdiskriminiranijih
skupina. Usprkos navedenom, Stubbs, Ledi¢, Rubil i Zrin§¢ak (2017) navode kako vrtic¢i
imaju pozitivan utjecaj na djecu iz siromasnih obitelji. Autori navode kako su djeca koja
dolaze iz siromasnih obitelji u velikom riziku od socijalne iskljucenosti zbog nemogucnosti
odlazaka na izlete, slavljenja rodendana 1 ostalih stvari koje ih ¢ine drugacijima u odnosu na

njihove vrinjake.
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Slika 4 — Siromastvo kao rizik od socijalne iskljucenosti.
https://images.app.goo.gl/VgDcneihfTqShvlV7

LT [l

Slika 5 — Socijalna iskljuéenost djece. https://images.app.goo.gl/wU24x8MwRpF16Bgj9

34. Djeca izloZena nekvalitetnom roditeljstvu

Obitelj je prva zajednica u kojoj dijete uci o Zivotu. Ona utjee na razvoj djeteta.
Roditelji su prvi odgajatelji svojeg djeteta, a tek poslije njih drugi ¢lanovi obitelji 1
odgajatelji. Roditelji imaju podjednaku odgovornost u odgoju i obrazovanju svoje djece.
Osnovno je pravo svakoga djeteta pravo na rast 1 razvoj u sigurnome okruzenju (NSRC,
2014, prema Viskovi¢, 2021).

Djeca koja su izlozena riziku od socijalne iskljucenosti jesu djeca iz nekvalitetnih
obitelji. Djeca koja su izdvojena iz obitelji u jednakom su riziku od socijalne
iskljuc¢enosti. Djeca izdvojena iz obitelji Cesto imaju osjecaj da su odbaena 1
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zaboravljena. Za dijete je najpovoljnije da je u svojoj obitelji, no ponekad to nije moguce.
Funkcije obitelji trebale bi biti ukljucivanje djece u odgoj i obrazovanje, mogucnost
koriStenja ponudenih obrazovnih resursa i1 poticanje djeteta na razvoj kompetencija
(Viskovi¢, 2021). Nezainteresiranost roditelja za djetetov Zivot zanemarivanje je djeteta.
Djeca koja imaju neadekvatne roditelje ¢eS¢e su podlozna agresivnim ponasSanjima i
socijalnoj iskljucenosti (Sarsour i sur., 2010, prema Viskovi¢, 2021). Drzava je duzna

nadzirati kvalitetu roditeljstva.
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4. Kompetencije odgajatelja za inkluzivnu praksu

Profesija odgajatelja 1 njegove kompetencije znacajno su promijenjene s
oblikovanjem- novih paradigmi (Antonovi¢, 2019). Autorica navodi kako je odgajatelj prva
osoba izvan obitelji koja ima znacajnu ulogu u zivotu djeteta te pruzanju podrske roditeljima.
U danasnjem vremenu pojavljuje se sve veca potreba za angazmanom vrtia u pracenju i
podupiranju jakih strana djeteta (Bouillet, 2011). Institucionalni rani i predskolski odgoj i
obrazovanje teze tome da budu primjereni djeci razliCitih sposobnosti. Odgajateljeva je
duznost prilagoditi aktivnosti i poticaje tako da odgovaraju svakome djetetu i njegovim
potrebama. Da bi takvo S§to bilo moguce, potrebno je da odgajatelj ima visoku razinu
kompetentnosti 1 prostor koji je poticajan za cjelovit razvoj djeteta (Bouillet, 2011, prema
Jackson i sur.,, 2009). Romstein (2015) prema Moss i Dahlberg (2008) smatra da je
visokokvalitetno okruzenje ono okruzenje koje je usmjereno na dijete i njegovo prethodno
iskustvo. Autori navode kako visokokvalitetno okruzenje karakterizira primjerena
komunikacija odraslih 1 djece koja poti¢e djecju inicijativu 1 samostalnost. Djeca koja su
ukljucena u kvalitetne djecje vrtice emocionalno su stabilnija, samopouzdanija, bolje se sluze
jezikom, kognitivno su razvijenija i uspjesnije reguliraju svoje emocije, dok su djeca koja su
pohadala vrticke programe loSe kvalitete u riziku od slabijega uspjeha u Skoli i skloniji su
agresivnim ponaSanjima (Moss 1 Dahlberg, 2008, prema Romstein, 2015). Odgajatelju u
stvaranju kvalitetne inkluzivne prakse mogu doprinijeti razvojno primjereni oblici u radu s
djecom predskolske dobi, a to su podrzavanje vr$njacke interakcije kroz rad u manjim
skupinama, izmjena skupina i izmjena izravnoga vodenja odgajatelja i djeteta (Romstein,
2015).

Kompetencije su sposobnosti primjene naucenoga u svome radu. Bouillet (2011)
prema standardima Council for Exceptional Children (2000) navodi kako postoji 88
kompetencija inkluzivnoga odgajatelja iz kojih se izdvaja 25 znanja, vjeStina i sposobnosti
koje bi odgajatelji trebali koristiti. Radi inkluzije bitno je da odgajatelji djecu promatraju kroz
njihove jake strane. Uloga je odgajatelja poticati dje¢ji razvoj kroz igru i aktivnosti te
pripremiti okruzenje pritom se koriste¢i raznim alatima poput lutke, karte osjecaja, glazbe,
knjizevnosti. Kvaliteta odgajateljeve prakse ogleda se kroz njegov odgovor na djetetove
potrebe i ritam institucije (Romstein, 2015). Autorica navodi kako je u Hrvatskoj gotovo u
pravilu prisutan omjer jedan do dva odgajatelja na 25 i viSe djece, pa se kvaliteta prakse 1
interakcija odgajatelj-dijete znatno smanjuju.
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Bouillet 1 Miskeljin (2017) navode razliCite strategije ucenja 1 aktivnosti.
Uvazavanjem u vrti¢u doprinosi se inkluziji. Ovaj model u¢i djecu i odrasle postovati druge
te im osigurava istrazivanje. Bouillet (2011) navodi kako istrazivanje autora Saracho i
Spodek (2007) dokazuje kako djeca odgajatelja sa zavrSenim preddiplomskim studijem 1
specijalistiCkim treninzima imaju visu razinu socijalnih i jezi¢nih vjeStina od svojih vr$njaka
koje odgajaju manje kvalificirane osobe.

Istrazivanje PRECEDE (2016) pokazalo je da su djeca rane i predskolske dobi
spremna na igru s djecom u riziku od socijalne iskljucenosti. IstraZivanje je takoder pokazalo
svijest roditelja o vaznosti odgoja koji je usmjeren na uvazavanje drugacijih. Primjena
modela razvoja uvazavanja promijenila je nabolje stavove nekih roditelja i djece o
uvazavanju. Ovo istrazivanje potvrdilo je da pruzanjem podrske socijalnom i1 emocionalnom
razvoju djece gradimo temelje za razvoj inkluzivnog drustva (Bouillet 1 Miskeljin, 2017).
Bouillet (2011) navodi kvalitetu profesionalizma osoblja vrti¢a, zajednicku viziju, treninge
odgajatelja, dostupnost stru¢ne podrske odgajateljima, moguénost organizacije ustanove i
uklju€enost zajednice kao kljuceve dobre inkluzije. Takoder, utvrdeno je kako odgajatelj koji
ima viSe znanja na podru¢ju inkluzivne pedagogije ima pozitivnije stavove o inkluziji
op¢enito (Bouillet, 2011). Medu znaajnim su obiljezjima inkluzije u odgojno-obrazovnoj
ustanovi 1 vr$njacki odnosi i interakcije. Za kvalitetnu implementaciju inkluzije u odgojno-
obrazovnom procesu odgajatelji 1 stru¢ni suradnici vrti¢a moraju biti spremni konstantno
analizirati vlastitu praksu i1 na¢ine rada te ih po potrebi mijenjati (Kudek Mirosevi¢ i Juréevié

Lozanci¢, 2014).
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S. Suradnja s roditeljima

Kljuénu ulogu u razvoju djetetovih kompetencija imaju roditelji i odgajatelji. Zbog
toga je od iznimne vaznosti partnerstvo roditelja i odgajatelja. Suradnja s roditeljima takoder
je vrlo bitan Cimbenik inkluzije u odgojno-obrazovnom procesu. Suradnjom Antonovic¢
(2019) smatra odvojene aktivnosti roditelja 1 odgajatelja usmjerene istome polju djecjega
razvoja, a partnerstvo definira kao umrezen meduodnos odgajatelja i roditelja prema
zajedniCkim ciljevima. Partnerstvo je pozeljniji oblik od suradnje jer se partnerstvom
naglaSava zajedniCka odgovornost za odgoj djeteta (Petrovi¢-Soco, 1995, prema Antonovic,
2019). Autorica navodi kako se suradnjom roditelji samo privremeno ukljuc¢uju u rad grupe te
su samim time u podredenome polozaju u odnosu na odgajatelje.

Uloga je odgajatelja poticati roditelje na suradnju i partnerstvo s vrticem (Antonovié,
2019). Visoka ukljucenost u proces ranoga odgoja i obrazovanja pozitivno utjece na kvalitetu
odgojno-obrazovnih iskustava djece u vrticu 1 na razvoj roditeljskih kompetencija (Slunjski,
2008, prema Antonovi¢, 2019) te se smatra mjerilom kvalitete ustanove ranog 1 predskolskog
odgoja (Miljak, 1996, prema Antonovi¢, 2019).

Razloge zbog kojih u pojedinim vrti¢ima nema dobre suradnje izmedu roditelja i
odgajatelja Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2017) vide u diskursu pojedinca, uvjetima okruZenja te
prethodnom iskustvu odgajatelja. Temeljni dokument ranog i predskolskog odgoja, to jest
Nacionalni kurikul ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (2015, u daljnjem tekstu
NKRPOO), partnerstvo vrti¢a s roditeljima i Sirom zajednicom smatra bitnim vrijednosnim
uporiStem. U kurikulu se navodi kako roditelji moraju biti ravnopravni €lanovi vrtica.
Partnerstvo podrazumijeva sudjelovanje roditelja u svim aspektima odgojno-obrazovnog
procesa (Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2017). U inkluzivnom odgojno-obrazovnom okruzenju
roditeljima je dozvoljeno provodenje kvalitetnog vremena sa svojim djetetom u odgojnoj
skupini (NKRPOO, 2015). Ukljucivanje roditelja u proces odgoja i obrazovanja daje
roditeljima moguénost preuzimanja odgovornosti za obrazovanje svoga djeteta (Livazovi¢ i
sur., 2015). Zainteresirani roditelji mogu biti jako dobra pomo¢ u komunikaciji s drugim
obiteljima. Kod ukljucivanja roditelja u odgojno-obrazovni proces nuzno je upoznati situaciju
1 okolinu u kojoj dijete odrasta. Takoder, jako je bitno da odgajatelji budu svjesni €injenice da
nemaju svi roditelji jednaku moguénost i sposobnost sudjelovanja u odgoju i obrazovanju
djeteta (Livazovi¢ i sur., 2015).
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Postoje tri osnovna mehanizma djecje dobrobiti od ukljucivanja roditelja u odgojno-
obrazovni rad vrtica:

— djeci se pokazuje kako su bitni odgoj i obrazovanje

— roditeljima se omogucuje stvaranje poznanstava i prijateljstava s drugim roditeljima,
odgajateljima i strucnim suradnicima vrtica

— roditelji mogu dobiti informacije o svom djetetu i njegovim eventualnim teSko¢ama
te prema tome pravovremeno intervenirati (Antonovic¢, 2019).

Inkluzija nije samo dobra volja odgajatelja, nego obaveza. Dobar partnerski odnos i
konstantna dvosmjerna komunikacija na relaciji odgajatelj — roditelj doprinose boljoj
usmjerenosti na potrebe djeteta. Prvi korak u ukljucivanju roditelja u proces odgoja i
obrazovanja jest program grupnoga rada u kojem se s roditeljima radi na suocavanju sa
stavovima, ograni¢enjima, strahovima i sposobnostima (Livazovi¢ 1 sur., 2015). Za
kvalitetniju suradnju s roditeljima bitno je da se u razgovoru s roditeljima isticu prednosti
njihovoga djeteta, a ne mane. Isticanjem djetetove lose strane kvaliteta odnosa s roditeljima
¢e se narusiti. Autori Livazovi¢ 1 sur. (2015) isticu kako se o odredenome problemu treba
govoriti u okviru rjeSenja kojim ¢e se problem rijesiti. Da bi se izgradio kvalitetan partnerski
odnos, bitno je da u ustanovi vlada afirmativan stav odgajatelja koji imaju razvijene
profesionalne kompetencije (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2017). Nedostatak kompetencija
odgajatelja kocCi partnerski odnos s roditeljima. Kompetencije za partnerstvo s roditeljima
najbolje se razvijaju u neformalnome obrazovanju. Partnerstvo je najvisa razina suradnickih
odnosa prema ostvarivanju dobrobiti djeteta. (Ljubeti¢, 2014, prema Viskovi¢ i Visnji¢
Jevti¢, 2017). Punopravno partnerstvo ostavlja pozitivne ucinke i na obitelj, njeno

funkcioniranje, te druStvo u cjelini (Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2017).
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6. Zakljucak

Sva djeca imaju pravo na inkluzivni odgoj i obrazovanje. Zakonska legislativa, na
temelju suvremene pedagoSke paradigme, jamc¢i djeci pravo na aktivno sudjelovanje u
osobnome odgoju i obrazovanju. Nazalost, to u praksi nije uvijek prepoznato.

Inkluzija se ponekad pogresno tumaci samo kroz dimenziju ukljucivanja djece s
teSko¢ama u razvoju u odgojno-obrazovni sustav. Suvremena pedagogija tumaci inkluziju
kao wukljucivanje djece razliCite rase, spola, religije, kulture, obiteljske strukture i
zdravstvenog statusa (Vican i Karamati¢ Brci¢, 2013). Za razvoj njihovih punih potencijala
djeci u odgojno-obrazovnoj ustanovi treba omoguciti primjeren prostorno-materijalni i
socijalni kontekst koji ¢e odgovarati potrebama sve djece.

Klju¢ su inkluzije u odgojno-obrazovnoj ustanovi odgajatelji, roditelji i stru¢na sluzba
vrtiéa. Odgoj i obrazovanje djece zajednicki su zadatak svih onih koji sudjeluju u zivotu i
odrastanju djeteta. Uloga je odgajatelja u inkluzivnome odgoju 1 obrazovanju upoznati
roditelje s radom skupine, potaknuti ih na svakodnevno uklju€ivanje i partnerstvo s vrtiCem,
pripremiti poticaje koji ¢e biti prilagodeni svakome djetetu i uciniti vrti¢ mjestom gdje se i

roditelji i djeca osjecaju prihvaceno i voljeno.
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Sazetak

Inkluzija u odgojno—obrazovnom procesu temeljno je pravo svakog djeteta. Tek u
posljednje vrijeme intenzivno se radi na inkluziji sve djece bez obzira na njihove
specifi¢nosti. Za inkluziju u odgojno-obrazovnom sustavu potrebno je: stvoriti partnerstvo s
roditeljima i obitelji, poznavati potrebe sve djece, stvarati okruzenje u kojem ¢e sva djeca
imati priliku razviti svoje potencijale, raditi na promjeni stavova i predrasuda prema
drugacijima te profesionalno usavrSavati odgajatelje. Odgajatelj je glavni pokreta¢ inkluzije u
odgojno-obrazovnom procesu. Cilj je ovog zavrSnog rada prikazati vaznost inkluzije od ranog

djetinjstva te njene pozitivne ucinke na obitelj i drustvo.

Kljuéne rije¢i: inkluzija u odgojno-obrazovnom procesu, djeca u riziku od socijalne

iskljucenosti, suradnja s roditeljima, uloga odgajatelja.
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INCLUSION AS A PREDICTOR OF THE EARLY AND
PRESCHOOL EDUCATION QUALITY

Abstract

Inclusion in an educational process is a fundamental right of every single child. Only
recently, intensive work has been done to include all children, regardless of their abilities and
specificities. For inclusion in the educational system it is necessary to: professionally
improve all educators, create partnership with parents and families, know all children special
needs and to create an environment in which all children will have the opportunity to develop
their potential and work to change attitudes and prejudices towards different backgrounds.
The main character f inclusion in educational process is the educator. The main goal of this
final work is to show the importance of inclusion from early childhood and its positive effects

on society and families.

Keywords: inclusion in the educational process, children at risk of social exclusion,

cooperation with parents, role of an educator
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