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1. UVOD

U dinami¢nom 1 globaliziranom svijetu u kojemu se danas nalazimo, ¢este 1 brze promjene
su neizbjezne. Usmjerenost druStva na razvoj tehnologije 1 znanosti u svrhu unapredivanja
gospodarstva i svakodnevnog Zivota, usmjerenost na profit i materijalizacija ostavljaju u
sjeni vaznost istinskih ljudski vrijednosti. U suvremenom svijetu gdje su temeljne
individualne i drustvene vrijednosti fragmentirane, dovodi se u pitanje kompleksnost
formiranja identiteta djece i mladih te afirmativnih stavova o vlastitom integritetu; jer su
upravo vrijednosti konstruktivni element svakog druStva i njegovog vrijednosnog sustava
(ligin, 2011).

Nalazimo se u moralnoj krizi koja zahvaéa ne samo pojedince, ve¢ i ¢itav svijet. Povodeci
se novim filozofijama Zivljenja kao $to su egoizam i individualizam, opada utjecaj tradicije
I institucionalnog odgoja te raste vjerovanje u vlastiti autoritet i time povecava individualnu
odgovornost za moralno donoSenje zakljuéaka o tome $to je eti¢no, a $to ne. Teznja
savrSenstvu I bogatstvu samo u materijalnoj domeni stvara veliku prazninu i siromastvo u
moralnom i etiCkom segmentu razvoja (Juki¢, 2013).

Zelimo li stvoriti odrZiviji svijet sa stabilnim gospodarstvima i pravednijim i uklju¢ivijim
drustvima moramo moc¢i racunati na sudjelovanje vlada, institucija, a prije svega,
odgovornih i moralnih gradana svijeta. Duznost je i odgovornost roditelja i odgojitelja u
odgojno obrazovnom sustavu da implementiraju moralne vrijednosti i stvore plodno tlo za
stvaranje novih vrijednosti kako bi medu mladima razvili moralne osobine kao $to su
iskrenost, poniznost, istinitost, postenje, tolerancija, pozrtvovnost i sli¢no. Usmjerenost na
razvoj moralnih vrijednosti omoguéava razvoj pozitivnih druStvenih stavova u novoj
generaciji koji ¢e ih navesti da dignu svoj glas protiv drustvene nepravde i boriti se za
univerzalno-eticke principe. Skladan suzivot razliCitih ideologija u druStvu zahtijeva
postivanje moralnih 1 etiCkih vrijednosti. Upravo opce, istinske ljudske vrijednosti povezuju
ljude unato¢ njihovim ideoloSkim, nacionalnim, religijskim, spolnim i drugim razlikama;

a njima trebamo teziti kao pojedinci i kao druStvo u cjelini.

Ovaj rad prikazuje vaznost moralnog odgoja u obiteljskom okruzenju, ali i predskolskoj
ustanovi bazirajué¢i se na Kohlbergovoj teoriji moralnog razvoja. U prvom dijelu rada, kroz

biografiju psihologa Lawrenca Kohlberga, prikazana je njegova inspiracija za



prouc¢avanjem moralnog razvoja, koja je zasigurno i posljedica najmracnijeg razdoblja
Covjecanstva (II. svjetski rat); a zatim je analizirana Kohlbergova teorija moralnog razvoja
I sama kritika njegove teorije.

Potom se rad $iri prema odgoju i obrazovanju za vrijednosti unutar kojeg su sadrzane sekcije
0 odgoju, vrijednosti i o covjeku kao vrijednosnom stvorenju. Za kraj je prezentiran odnos

moralnog razvoja i odgoja za vrijednosti te uloga roditeljai odgojitelja u istome.



2. KOHLBERGOVATEORIJA MORALNOGRAZVOJA

2.2. Lawrence Kohlberg

Lawrence Kohlberg je bio ameri¢ki psiholog i pedagog, poznat prije svega po istrazivanju
moralnog razvoja; roden 25. listopada 1927. u Bronxvillu, New York, u Sjedinjenim
Americkim Drzavama.

U razdoblju u kojemu je Zivio, bilo je neuobi¢ajeno proucavati temu moralnog prosudivanja,
no Kohlberg se ipak odlu¢io na istu, nadopunjuju¢i i nadogradujuéi izvjestaj Jean Piageta o
moralnom razvoju djece. J. Piaget je svoju teoriju moralnog razvoja predstavio dvadeset pet
godina ranije. To ,,novo* podruéje unutar psihologije odnosno tema moralnog razvoja ubrzo
¢e postati predmet interesa i drugih znanstvenika.

Detlef Garz u publikaciji Lawrence Kohlberg — An Introduction (2009) navodi kako je
Kohlberg bio najmlade dijete Alfreda Kohlberga, uspjesnog trgovca svilom Zidovskog porijekla
i Charlotte Albrecht Kohlberg, protestantice i vjeSte kemicarke amaterke. Kohlberg je 1945.
godine maturirao na Phillips Academy u Andoveru u Massachusettsu, no ne nastavlja studirati
vec se prikljucuje cionizmu - pokretu koji je zagovarao i podrzavao osnivanje zidovske drzave.
Ubrzo nakon $to je Drugi svjetski rat zavrsio, u kolovozu 1945., Kohlberg je odluc¢io oti¢i u
Europu gdje je svjedo¢io monstruoznim posljedicama rata, uzasnim stradanjima ljudske rase i
na posljetku i uniStenju samog staroga kontinenta. To ga je potaklo da se ukljuci kao aktivist
na trgovacki brod koji je krijuméario europske Zidove u Palestinu. Aktivisticki brod je
angazirala ,,Haganah“, paravojna organizacija za krijuméarenje zidovskih ratnih izbjeglica u
Palestinu. U poslijeratnim godinama ovo je bila jako opasna aktivnost jer se smatrala
medunarodnim zlo¢inom. Ubrzo je brod presretnut, a Kohlberg zatvoren u britanski
internacijski logor na Cipru.

Garz (2009) navodi kako je upravo dugo zatvoreniStvo bilo doba duboke refleksije za
Kohlberga. Vrijeme provedeno u zatvoru potaknulo je Kohlberga na razmisljanje o moralnim
dimenzijama politike, ali i promi$ljanju kada je dopusSteno nasilnim sredstvima ostvarivati vise
ciljeve. Osvijestio je da su njegovi moralni postupci bili sinteza mladenackog idealizma i
egoizma te da je svoje djelovanje temeljio na maksimi: ,,Cilj opravdava sredstvo* te da su
postupci ,,Haganahe* cesto bili nemilosrdni i samim time nemoralni. Potaknut tim dubokim
mislima, nakon izlaska iz zatvora, odlu¢io se za nastavak obrazovanja, ali i za proucavanja

pitanja odnosa morala i politike. Zanimljivo je da je prethodno preferirao studiranje prava
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obzirom da je pravda bila u sredis$tu njegova interesa. Godine 1948., Kohlberg se upisuje na
Sveuciliste u Chicagu, gdje zavrsava doktorat iz psihologije. Nakon toga obnasao je profesorsko
zvanje u raznim institucijama prije nego $to se 1968. trajno zaposlio na Sveucilistu Harvard.
Kohlberga se, kako smo ve¢ naveli, u svom radu oslanjao na teze Jeana Piageta o moralnom
razvoju djece. Prema istraZzivanjima Jeana Piageta, djeca prirodno prelaze iz oblika moralnog
zakljucivanja koji se temelji na posljedicama djela u ono koje uzima u obzir namjere pojedinca
(Garz, 2009). Pod utjecajem Piagetove teorije, Kohlberg zapocinje provoditi vlastita
istrazivanja o dje¢jem moralnom razvoju, a njegov rad postaje vrlo utjecajan, isticuéi se U
razvojnoj, socijalnoj i klini¢koj psihologiji, ali i obrazovanju. Stovige, tijekom vremena kada
su vec¢ina psihologa bila bihevioristi, Kohlbergov rad otvorio je novi prostor istrazivanja
koncentriraju¢i se na kognitivne pojave.

Tijekom predavanja u Japanu 1985. godine Kohlberg opisuje svoj rad u kontekstu osobne
potrage za univerzalnim moralom (Gibbs i sur., 2007).

,,Moji pogledi ... temeljili su se na filozofiji razvoja Johna Deweyja i njegovim spisima u vezi
s impulzivnim, grupno uskladenim i odraznim fazama moralnog razvoja. Prvi empirijski rad u
tom smjeru poduzeo je sjajni Svicarski psiholog Jean Piaget 1932. ... Koriste¢i dileme koje su
stvorili filozofi romanopisci [u mojoj disertaciji iz 1958.], bio sam zapanjen ¢injenicom da su
adolescenti imali nejasne obrasce misljenja koji bili su koherentni i bili su svoji, bas kao $to je
Piaget vidio prepoznatljive obrasce razmisljanja kod mlade djece. U mojoj disertaciji s paznjom
sam te uzorke okarakterizirao kao kvalitativne faze i dodao tri faze onima koje je formulirao
Piaget. Kada sam dovrsio disertaciju, bio sam dobro svjestan da opisujuci [osamdeset i Cetiri]
americ¢ka djecaka u dobi od deset do Sesnaest godina, nisam stvorio univerzalnu teoriju. Faze
su trebale zadovoljiti kriterije [poput invarijantnog slijeda] ... Prvi korak ... bio je slijediti moje
izvorne predmete. ... Longitudinalna studija dovelaje do poboljSanjairevizije opisaibodovanja
etapa .... Koordinacija s [ovom] naknadnom studijom provjeravala je moje sumnje u to jesu li
faze doista bile univerzalne u ne-zapadnim kulturama. ... Utvrdeno je da su zavr$ne faze rijetke*
(Gibbs, Basinger, Grime, Snarey, 2007, str. 448).

Kohlberg je istrazujuc¢i moralni razvoj posjec¢ivaoi druge zemlje te je utvrdio da su faze koje je
otkrio zapravo univerzalne, ali da specifi¢ne drustvene, kulturoloske ili pak religijske razlike
jedino utjeCu na brzinu moralnog razvoja (Kohlberg, 1968). Tijekom drugog posjeta Izraelu
obolio je od parazitske infekcije zbog koje je bio fizicki bolestan i depresivan te je u sijecnju
1987. pocinio je samoubojstvo utapanjem. Njegovo tijelo pronadeno je tek tri mjeseca kasnije

kada je isplivalona obali Atlantika (Garz, 2009).



2.2. Kohlbergova teorija moralnog razvoja

Kohlbergova teorija moralnog razvoja se usredotoCuje na istrazivanje kako djeca razvijaju
moralno rasudivanje. Svoje videnje moralnog razvoja Kohlberg strukturira na nacin da polazi
od pretpostavke kako se moralni razvoj odvijana tri razine, a na svakoj razini osoba moze proci
dvije faze. U ovome nizu od sveukupno Sest stupnjeva, Kohlberg odreduje da je moralna logika
prvenstveno usmjerena na trazenje i odrzavanje pravde. Pojedinci se kroz te stupnjeve krecu
fiksnim redoslijedomte je moralno razumijevanje povezano s kognitivnim razvojem, ali, kako
Kohlberg zakljucuje, ne mogu svi pojedinci doseci sve razine. TeoretiCar naglasava tezu da se
moralni sud u osnovi razvijana isti nacin u razli¢itim kulturama. Osim Siroke polaziSne tocke
s drugim kognitivno-razvojnim teorijama koje povezuju moral s kognitivnim razvojem,
Kohlbergov je specifican pristup zagovarao moralni sud (ukljucujuci i moralne vrijednosti) kao
zasebnu, jedinstvenu domenu, dok se razvoj moralnog rasudivanja odvija kroz Sest faza. Ono

Sto je kljucno je da se moralni sud u svim kulturama razvija istim redoslijedom.

Tri razine moralnog rasudivanja prema Kohlbergu, navodi Garz (2009), su:
» predkonvencionalna,
» konvencionalna i

» postkonvencionalna razina.

Tablica 1. Stupnjevi moralnog razvoja prema Kohlbergu (Garz, 2009)

PREDKONVENCIONALNA KONVENCIONALNA POSTKONVENCIONALNA
RAZINA RAZINA RAZINA
1. DRUSTVENI
1. HETERONOMNA 1. PRILAGODAVANIJE
MORALNOST DRUGIMA UGOVOR

2. UNIVERZALNO

2. ENTAL C
INSTRUMENTALNI 2.ZAKON | RED ETICKA PRAVA

RELATIVIZAM



Kohlberg je svoje istrazivanje temeljio na nizu moralnih dilema, koje su bile popracene
pitanjima za ispitanike. Uzorak je, kako objasnjava Garz (2009), uklju¢ivao 72 djecaka iz
Chicaga u dobi od 10-16 godina, od kojih je 58 prac¢eno u trogodi$njim intervalima tijekom 20
godina. Svaki je djecak sudjelovao u dvosatnom intervju koji se sastojao od deset dilema.
Kohlberga su u tom procesu interesirali razlozi na temelju kojih su ispitanici donijeli svoje
zakljucke, a ne jesu li ispitanici kvalificirali postupak kao ispravan ili pogresan. Kod ispitanika
se pokuSalo utvrditi i obrazloZenje njihovih stavova u razli¢itim situacijama. Proucavajuéi
odgovore djece razlicitih uzrasta, znanstvenik je otkrio kako se moralna razmisljanja i razlozi
mijenjaju tijekom odrastanja. Koriste¢i djec¢je odgovore na niz moralnih dilema, Kohlberg je
utvrdio da je obrazlozenje odluke veci pokazatelj moralnog razvoja od stvarnog odgovora.

Temeljeci svoj rad na Piagetovoj teoriji moralnog razvoja, Kohlberg (1958), produbljuje istu,
razvijajuci svoje ideje. Inspiriran Piagetovom koncepcijom dijalogiziranja, u svoj rad ukljucuje
prispodobe koje su bile sacinjene od moralnih dilema. Unutar tih pri¢adolazi do sukoba izmedu
zakona 1 pojedinca prema kojemu se neeticki postupa ili pak izbor izmedu veéegi manjeg zla.

Jedan od primjera je bila i tzv. Heinzova dilema (Szentartoni, 1978).

Heinzova dilema
Taj je lijek otkrio lokalni ljekarnik i uspio ga je izraditi za 200 dolara po dozi i prodati za 2000
dolara po dozi. Nakon S§to je pitao i sve prijatelje i poznanike da mu posude novac, suprug
gospode Heinz mogao je prikupiti samo 1000 dolara za kupnju lijeka. Pokusao je pregovarati s
ljekarnikom za nizu cijenu ili da mu se s vremenom odobri kredit. No, ljekarnik ga je odbio
prodati za manje ili prihvatiti djelomi¢na placanja. Odbijen, Heinz krade lijek da spasi svoju
suprugu (Szentartoni, 1978).
Postavlja se pitanje je li Heinz imao pravo ukrasti lijekili ne?
Kohlberg je potom sudionicima postavio niz potpitanja, kako navode Colby, A., Kohlberg, L.,
Gibbs, J., & Lieberman, M. (1983) s ciljemda ih potakne na razmisljanje i odgovore:

» ,,Bi li nesto promijenilo da Heinz ne voli svoju zenu?*

>, Sto ako bi osoba koja umire bila nepoznata, bi li to imalo razlike?*

» ,Trebali policijauhititi ljekarnika zbog ubojstva ako je zena umrla?“ i sl.
S teorijskog gledista, Kohlbergu nije bilo vazno S$to ispitanici misle kako je Heinz trebao
postupiti, ve¢ je kljuéno upravo promisljanje sudionika o razlozima i argumentima Kkoje su
navodili kada bi iskazivali svoj stav. Na temelju prikupljenih odgovora, Kohlberg je

kategorizirao ispitanike u Sest kategorija koje je kasnije oblikovao u $est razina moralnog
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razvoja, odnosno kako smo veé naveli, tri glavne razine, koje su, svaka pojedina¢no, razgranate

na dvije faze. Faze moralnog razvoja detaljnije su pojasnjene u idu¢em poglavlju.

2.3. Stupnjevi (razine) moralnog razvoja

2.3.1. PREDKONVECIONALNA RAZINA

Predkonvencionalna razina je najranije razdoblje moralnog razvoja, traje do devete godine. Mo-
ralno ponasanje je uvjetovano izvanjskim utjecajima, tezi se dobivanju nagrade iliizbjegavanju
kazne (Snarey, 2012). U ovoj dobi djecje odluke prvenstveno oblikuju ocekivanja odraslih i
posljedice kr§enja pravila. U prvoj fazi moralnog razvoja naglasak je na fizickom prezivljavanju
(fizioloSke i sigurnosne potrebe SuU na prvom mjestu), egoisti¢noj orijentaciji te poslusnosti au-
toritetima. Duboka privrzenost roditeljima, empatija prema znac¢ajnim 0sobama, poslusnost a-
utoritetima doprinose fiziCkom opstanku osobe u ovoj fazi. Emocije, razmisljanje i ponasanje
subjekta potpuno kontrolira odredeni autoritet. Osim toga, egocentri¢na perspektiva i sebi¢na

orijentacija ukazuju na uski i ograni¢eni koncept sebe u ovoj fazi.

» 1. faza: Heteronomna moralnost (moralnost poslusnosti i kazne)

U najranijim fazama moralnog razvoja Kohlberg navodi da su poslusnost i kaznjavanje pose-
bno Cesti kod djece, ali da takoder i odrasli mogu izraziti ovu vrstu obrazlozenja kao motiv
moralnosti. Kohlberg, kako navodi Garz (2009), smatra da ljudi u ovoj fazi vide pravila kao
fiksna i apsolutna. Postivanje pravila je vazno jer je to na¢in da se izbjegne kaznjavanje, a po-
stigne nagrada. Prema moralnim teorijama, bazi¢no je da Covjek tezi sreci, a da izbjegava ne-
srecu (npr. teorija Davida Huma ili utilitarizam opc¢enito). Odnosno da tezi onome $to je Kori-
sno/ dobro za njega. U Heinzovom slucaju dakle s pozicije prve faze nije ispravno ukrasti lijek,
jer ¢e zbog krade biti kaznjen. Ovakvo moralno razmatranje je infantilno 1 iracionalno, temelji

se na izvanjskim autoritetima i poslu$nosti pojedinca (Szentartoni, 1978).
» 2. faza: Instrumentalni relativizam

Prema Kohlbergu, djeca u fazi instrumentalnog relativizma uzimaju u obzir individualna sta-
jaliSta. U ovoj moralnoj fazi djeca procjenjuju ponasanja na osnovu toga kako im ponaSanje
koristi individualnim potrebama (Szentartoni, 1978). U Heinzovoj dilemi djeca su tvrdila da je

najbolji nadin djelovanja izbor koji je sluzio Heinzovim potrebama. Uzajamnost je moguéa u



ovom trenutku moralnog razvoja, ali samo ako sluzi vlastitim interesima te bi Heinzova krada

bila opravdana ako prihvati posljedicu svog ponasanja, odnosno zatvor.

2.3.2. KONVENCIONALNA RAZINA

Sljedece razdoblje moralnog razvoja obiljezava prihvacanje drustvenih pravilau vezi s onim
Sto je dobro i moralno. Za to vrijeme adolescenti i odrasli internaliziraju moralne standarde koje
su nauéili od svojih uzora i od drustva procesom socijalizacije. Ovo se razdoblje takoder foku-
sirana prihvacanje autoriteta i uskladivanje s normama grupe. Pretpostavka je da se veéina ljudi
nalazi na ovoj razini.

Drustveni sustav koji naglasava odgovornosti odnosa smatra se pozeljnim i stoga utjece na
videnje ispravnog 1 neispravnog ponaSanja. ,OsmiSljavanje zakonskih normi imalo je velik
utjecaj na razvoj osobnosti, savjesti i volje. To je upravo zbog shvacanja da niz ¢injenica u-
kljuCenih u zakonske norme kao zle i nepravedne, kaznjive u drustvu, zaustavljaju rastuci trend
teZnje pojedinaca za osobnom pravdom i ponistavaju zelju za pobunom* (Ardelean, 2012, str.

265).

» 1. faza: Prilagodavanje drugima
Prema Szentartoniju (1978) ova faza se ¢esto naziva moralnost ,,dobrog djecaka - dobre dje-
vojcice”, a usredotocena je na ispunjavanje druStvenih o¢ekivanja i uloga. Naglasak je na tome
da se pojedinac predstavi kao dobra osoba te sva njegova ponasanja ovise o odobravanju drugih.
Odnosno u Heinzovoj dilemi, suprug bi trebao ispuniti drustvenu konvenciju ,,dobrog supruga“
1 spasiti svoju suprugu, bez obzira da li ju voli. Njegova motivacija proizlazi iz vanjskih drus-

tvenih konvencija, a ne unutarnje vrijednosti ljudskog zivota.
» 2.faza: Zakon ired

Ova je faza usmjerena na osiguravanje odrzavanja drustvenog poretka. U ovoj fazi moralnog
razvoja, ljudi donose prosudbe razmisljajuci o tome $to je potrebno da bi drustvo funkcioniralo.
Primarni cilj je odrzavanje reda i mira slijedeci pravila vladinih tijela i religijskih institucija,

izvrSavajuéi svoju duznost i postujuéi njihov autoritet (Garz, 2009).



2.3.3. POSTKONVENCIONALNA RAZINA

Na ovoj razini pojedinceva prosudba temelji se na univerzalnim principima, odabranim nace-
lima, a moralno rasudivanje temelji se na individualnim pravima i pravdi. Prema Kohlbergu,
kako navodi Szentartoni (1978), ovu razina moralnog rasudivanja doseze tek manjina iznad
dvadeset i pete godine. Rije¢ je o manjini Koja promislja eticka nacela. Osobe na ovoj razini
donose odluke na temelju prava, vrijednosti, duznosti ili nacela koja su (ili bi mogla biti) uni-
verzalna. To znac¢i da su nacela odvojiva od vlasti ili osoba koje ih drze, otvorena su za raspravu

1 opcenito su prihvatljiva za pojedince koji nastoje Zivjeti u poStenom i pravednom drustvu.

» 1. faza: Drustveni ugovor

Drustvene norme 1 zakoni postoje i formirani SU u vecini druStava za poboljSanje Zivljenja i za
boljitak najveceg broja ljudi. Medutim u ovoj fazi, pojedinci osvjestavaju da to nije uvijek pra-
vilo 1 da postoje slucajevi kada odredeno zakonodavstvo i1 opcée prihvacene norme rade protiv
dobrobiti odredenih pojedinaca, skupina ili grupa. Primjerice, u Heinzovoj dilemi zastita Zivota
vaznija je od krSenja zakona protiv krade, jer zivot ima apsolutnu prednost nad svim vrijedno-
stima. On ima duznost spasiti Zivot svoje supruge, jer joj je on suprug koji se treba brinuti za
nju. No ukoliko bi se radilo o neznancu, on nema duznost da ukrade lijek, iako bi mu pomogao.

Tu uocavamo odstupanje izmedu prava i duznosti (Szentartoni, 1978).

» 2.faza: Univerzalna eti¢ka prava

Razvoj niza unutrasnjih moralnih smjernica, koji ne moraju nuzno odgovarati zakonu, karakte-
ristika su pojedinaca koji su dosegli ovu razinu moralnog razvoja. Oni se vode univerzalnim
etickim nacelima poput slobode, pravde, ljudskih prava, jednakosti i sli¢éno (Snarey, 2012). Po-
jedinci na ovoj razini brane prethodno navedena uvjerenja i nacela, ¢ak i onda kada to preds-
tavlja protivljenje zakonu, ostatku drustva ili pak kaznama. Intrinzi¢no se vode univerzalnim
etickim nacelima nacelima koja prelaze ovlasti i drustvene norme, a temelje se na postizanju
pravde i jednakosti za sve ljude te postivanju ljudskog dostojanstva (Snarey, 2012).

Tako je u Heinzovoj dilemi ispravno ukrasti lijek, bez obzira je li rije¢ o njegovoj supruzi ilise
radi 0 neznancu. Razlog: ljudski zivot je vrijedniji od privatnog vlasniStva i zakona.

U Kohlbergovoj teoriji, faza univerzalnih etickih nacela najviSi je stupanj moralnog
rasudivanja.

Ako zakon ne ide u prilog dobrobiti ljudi, pojedinac na ovom stupnju duzan ga je ignorirati i

suprotstaviti mu se, vode¢i se vlastitim, unutrasnjim vrijednostima koje su, jer poStuju
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dostojanstvo svakog pojedinca, univerzalne za sve ljude. Osobe koje dodu do ovog stupnja
moralnog razvoja, svoje moralno rasudivanje temelje na apstraktnim principima, diferencirajuci
moral i zakon.

Sesti stadij moralnog razvoja, prema Kohlbergu, ostaje uglavnom na razini teorije.
Pretpostavlja se da tu razinu mogu posti¢i samo osobe obrazovane u podrucju filozofije, morala

i etike, iako naravno ima iznimki (Szentartoni, 1978).

2.4. Kritika Kohlbergove teorije moralnog razvoja

Kriti¢ari ukazuju na nekoliko problema u Kohlbergovoj teoriji. Smatraju problemati¢nim to $to
su ispitanici bili samo djecaci u dobi izmedu 10 i 16 godina, a moralne dileme kojima su bili
izloZzeni nisu bile prilagodene njihovom uzrastu, niti realnom drustvenom kontekstu. Kao
primjer kritika navodi upravo Heinzovu dilemu za koju smatra da je neprimjerena uzrastu
ispitanika te da je previse apstraktna za djecu. Madarevi¢ (2016) navodi kako su za rjeSavanje
takvih kompleksnih i nadasve apstraktnih moralnih dilema potrebni slozeni kognitivni
kapaciteti koje djeca te dobi jo§ uvijek ne mogu dosec¢i. Autorica smatra kako se procjena
dje¢jeg moralnog rasudivanja mogla posti¢i i pricama iz stvarnoga Zivota, koje su bliske i
prilagodene djeci i njihovom razumijevanju te bi dobiveni rezultati, nakon takvog pristupa, bili
vjerodostojniji jer bi u obzir uzimali i emocionalnu zrelost djeteta. U takvom bi istrazivanju
Kohlbergove procjene, Madarevi¢ (2016) pretpostavlja, bile cjelovitije, obuhvatnije, slojevitije
i puno bliZe istini. Kao $to Kristjansson (2002, str. 186) navodi (a Kohlberg zanemaruje): ,,...¢ak
i na vrtickoj razini djeca su sposobna za duboko suosjecanje [...], napredne diskusije o
pravednosti [...] 1, opéenito govoreci, za paZljivo razlikovanje konvencionalnih 1 moralnih

razloga za djelovanje*.

Najveca kriticarka Kohlbergove teorije, Carol Gilligan (1977), smatra kako je Kohlbergova
teorija androcentricna. Naime, istrazivanje se temeljilo prvenstveno na uzorku muske
populacije. Osim §to uzorak nije reprezentativan, Gilligan (1977) smatra da faze odrazavaju
definiciju morala bazirajuci se na rodno pristranom istrazivanju. Muski se moral temelji na
apstraktnim nacelima zakona i pravde, dok se Zenski temelji na nacelima suosjecanja i brige.
Osim rodne pristranosti, iduca kritika je bila temeljena na pitanju: “Bi li ispitanici na isti nacin
rasudivali kad bi stvarno bili dovedeni u takvu situaciju? Cinjenica da Kohlbergova teorija

uvelike ovisi o odgovoru ispitanika na hipotetsku situaciju, odnosno dilemu, dovodi u pitanje
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valjanost rezultata dobivenih ovim istrazivanjem. U ljudskoj prirodi je da vrlo razli¢ito reagiraju
na situacije iz stvarnog zivota u kojima se nalaze i na one koje su tek hipotetske i prezentirane
u sigurnosti istrazivackog okruzenja.

Nacin na koji je Kohlberg provodio svoje istrazivanje prilikom konstrukcije ove teorije mozda
nije bio najbolji nadin da se testira slijedeli sva djeca isti slijed moralnog razvoja. Njegovo je
istrazivanje bilo kritizirano i iz razloga Sto je intervjuirao razli¢itu djecu razlicitih dobnih
skupina kako bi vidio na kojem su nivou moralnog razvoja. Neki kriti¢ari, npr. Colby i suradnici
(1983) smatraju da bi longitudinalno istrazivanje bio puno bolji na¢in da se otkrije da li sva
djecaslijede iste faze moralnog razvoja. Primjecujuci taj nedostatak Kolhbergova istrazivanja,
Colby i sur. (1983) su odlucili testirati 58 muskih sudionika Kohlbergove izvorne studije te su
ih su testirali Sest puta u rasponu od 27 godina. Obradom dobivenih podataka, istrazivaci su
pronasli potporu Kohlbergova izvornog zakljucka, a to je da svi prolaze kroz faze moralnog
razvoja u istom redoslijedu.

U svakom slucaju, Kohlberg je pretpostavio da uz odgovarajuée kriterije nova razina moralnog
rasudivanja nec¢e znaciti samo kvalitativno novu tendenciju misljenja u dobnom trendu, vec¢
visoko koherentan okvir koji ¢e postojati kao takav u moralnom sudu pojedinca (Gibbs i sur.
2007). No kada bi etape, tj. razine moralnog razvoja bile strogo segmentirane i strukturirane,
kao $to Kohlberg navodi, ne samo da bi moralni sud bio jedinstven, ve¢ bi svaki moralni sud
slijedio sljedeci ujasno nepromjenjivom slijedu. Kohlberg tvrdi da se trenutni stupanj moralnog
razvoja pojedinca moze kategorizirati i svrstati u odredenu moralnu razinu te da ¢e na temelju
tog stupnja pojedinac donositi odluke i usmjeravati svoje moralno ponaSanje, ali dokazi ne
podrzavaju njegov zakljudak. Cesto ée se osoba koja je neku odluku opravdala recimo
temeljem principijelnog obrazlozenja u jednoj situaciji (postkonvencionalni stupanj morala)
vratiti uobic¢ajenom zakljuéivanju (konvencionalni stupanj morala) drugom pri¢om. U stvarnom
zivotu se Cini da rasudivanje o dobrom/ispravnom i lo§em/neispravnom ovisi vise o situaciji
nego o opéim pravilima (Rest, 1980).

Jedna od kritika Kohlbergove teorije je usmjerena i na propitkivanje teze o postojanju univer-
zalnosti moralnog razvoja. Tom problematikom se bavio i znanstvenik John Snarey (Gibbs,
Basinger, Grime i Snarey, 2007). Snareyevo istrazivanje je u nacelu prihvatio odrzivost Koh-
Ibergove potrage za univerzalnim moralom kao i njegov kognitivni razvojni pristup, a cilj is-
trazivanja mu je bio procijeniti dokaze za ili protiv empirijski provjerljivihpretpostavki impli-
ciranih Kohlbergovim univerzalnim tvrdnjama. Gibss i sur. (2007) navode da je Snarey, kako
bi procijenio empirijski provjerljive implikacije Kohlbergove tvrdnje o univerzalnosti, zapo¢eo
utvrdivanjem 1 izvjeStavanjem o metodoloskim detaljima Kohlbergovog prvog istrazivanja te
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je te podatke ukljucio u opsezno istrazivanje od 45 studija (provedenih u 27 zemalja ili regija).
O Kohlbergovom stupnju moralne prosudbe uocio je da su razine od predkonvecionalne do
konvencionalne bile gotovo univerzalni dokazi kada se uzeo u obzir dobni raspon i veli¢ina
uzorka populacije koja se proucavala. Nadalje, ve¢ina medukulturnih studija izvijestila je o
pozitivnoj povezanosti izmedu stupnja moralne prosudbe te dobi, urbanog statusa i vise drus-
tvene klase. Konac¢no, pregled je otkrio da sve kulturne skupine nisu pokazale nikakvo post-
konvencionalno obrazloZenje. Sam Kolhberg navodi : ,,... gotovo svi pojedinci u svim kultu-
rama koriste iste ... osnovne moralne kategorije, koncepte, principe [i vrijednosti] i ... svi poje-
dinci u svim kulturama prolaze kroz isti poredak ili slijed grubih stadija razvoja, iako oni vari-
raju u stopi 1 zavrS$noj tocki razvoja. ... [date su razli¢ite] moguénosti za preuzimanje uloga*“

(Kohlberg, 1971, str. 183, prema Gibbs i sur., 2007).
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3. ODGOJ | OBRAZOVANJE ZA VRIJEDNOSTI

,0dgoj 1 obrazovanje za vrijednosti su odgoj i obrazovanje za zivot, obuhvacaju covjekovu
razumsku, osjec¢ajnuidjelatnu dimenziju, a vrijednosti su sve $to unaprjeduje individualni Zivot
ili ljudski opstanak bez povrede drugih ljudi i drustva kao cjeline* (Zecha, 2007, prema Juki¢,
2013, str. 413). Bas kao $to u¢imo matematiku i jezike, trebali bismo postati i stru¢njaci za one
domene koje su temeljne za Zivot u harmoniji i streme ka dru$tvenom napretku, poput
postovanja, empatije, jednakosti, solidarnosti i kritickog misljenja. Bez ovih i drugih etickih
nacela koja nas definiraju kao ljudska bi¢a, bit ¢e nam teSko izgraditi bolji svijet (Rakic,
Vukusi¢, 2010).

Koncept odgoja i obrazovanja za vrijednosti govori o obrazovnom procesu koji usaduje moralne
standarde za stvaranje gradanskih i demokratskih druStava. Stoga obrazovanje za vrijednosti
promice toleranciju i razumijevanje iznad i izvan naSih politickih, kulturnih 1 vjerskih razlika,
stavljaju¢i poseban naglasak na obranu ljudskih prava, zastitu etnickih manjina i najugrozenijih

skupina te o¢uvanje okolisa.

3.1.  Odgoj

0Odgoj je pedagogijsko-vrijednosni fenomen (Vukasovi¢, 2010) koji omogucuje oplemenjivanje
covjeka, implementiranje 1 kultiviranje odlika koje biolosku jedinku kao takvu izgraduju u
uljudeno ljudsko bi¢e od samog njegova rodenja. Odgoj je proces formiranja osobnosti,
razvijanja, vodenja i oblikovanja individue u kompletno i cjelovito bi¢e; ima opce, drustveno-
povijesnu 1 individualnu vaznost. Njime se kao temeljnim uvjetom razvitka Covjeka i
civilizacije (Vukasovi¢, 2010) intencionalno prenose sva drustveno-povijesna postignuca,
znanja, iskustva, vrijednosti, norme, umijeca, steCevine i kulture na nove narastaje, koji
nastavljaju djelima svojih predaka. Kao konstantna sastavnica i odrednica ljudskog Zivota, Vuk-
Pavlovi¢ (1932), istice kako 0dgoj povezuje povijesne epohe i tisulje¢a narasStaja U
kompleksni, neprekinuti mehanizam istrazivanja, trazenja i kretanja naprijed. Pod
individualnom dimenzijom, odgoj obuhvaéa cCovjekov razvoj na sferama fiziCkog,
intelektualnog, moralnog, estetskog i radnog podrucja. Vukasovi¢ (1991) navodi da se odgoj
prema covjekovoj psihi¢koj konstrukciji sastoji od oblikovanja tri komponente: racionalne,
emocionalne i voljne sfere. ,,To jedinstvo intelekta, volje i strasti (emocija) moguée je samo

tamo gdje Covjek kao slobodno bice stvara svoj svijet™ (Bognar, 2015, str. 23).
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Odgojem djeca stjecu znanja, umijece 1 navike; kvalitetnim odgojem angaZira se snaga i razvoj
intelekta, potiCe se razvoj karakternih crta 1 sveobuhvatnih pozitivnih karakteristika ljudskog
bi¢a. Odgoj omogucuje kreiranje i oplemenjivanje svakoga covjeka u cjelovito bice, a tijekom
proslosti omoguéio je razvoj i napredak cjelokupnog Covjecanstva.

,Pedagoski gledano, dijete je Covjek u moguénosti. Istinskim ljudskim bi¢em postat ¢e tek
nakon dugotrajnog, aktivnog, organiziranog i svrhovitog odgojnog rada. Bez takvih odgojnih
nastojanja ne mozemo govoriti o ¢ovjeku kao intelektualnom i moralnom bi¢u- homo sapiensu
i homo moralisu (Vukasovi¢, 1991, str. 53). Svaka drustvena zajednica ima moralni kodeks i
odgovornost, a briga odraslih je usaditi ga u srca i umove svojih mladih. Odgoj je utemeljen na
vrijednostima koje predstavljaju ideale, svrhu i ciljeve ljudskog stremljenja, ali Bognar (2015,
str. 22) upozorava da da se vrijednosti pri tome ne smiju puko prenositi ,,u obliku okostalih
moralnih normi koje slijedimo bez promi§ljanja i propitivanja njihova smisla“. Ukoliko se
odgoj prenosi tek pukom transmisijom i postane sredstvom za vanjsku, unaprijed odredenu
svrhu, onda se pretvara u manipulaciju. Svaki odgajanik treba imati odgovornost da sam izabere
svoje vrijednosti, bit odgoja su sloboda i stvaralastvo. Kako bi stvarao svijet, covjek mora
vidjeti smisao u svome djelovanju, na¢i neku svrhu i vrijednost. ,,U tom stalnom koracanju
prema novom i drugadijem ne mozemo se rukovoditi vrijednostima prethodnih generacija
ukoliko su one ve¢ ugradene u postojecu kulturu. Iskorak prema novom mogu¢ je samo na
temelju novih vrijednosti. Taj iskorak iz sigurnosti, koju nam prividno pruza dosegnuta razina
kulture, ¢injenaSe slobode pomocu koje dokazujemo svoju spremnost na postajanje covjekom.
Premda se radamo kao ljudi, svatko od nas osobno i zajedno s drugim ljudima s kojima dijelimo
prolazni trenutak moze dokazati svoju ljudskost samo ukoliko se svjesno i slobodno
opredijelimo za zivot dostojan ¢ovjeka™ (Bognar, 2005, str. 18). Samo na taj na¢in mladi mogu
kao kompletna i autenti¢na bica postati sukreatori kvalitetne buducnosti. Upravo kako Hegel
(1966, 32) navodi da je sretan ,,... onaj koji je svoj bitak uskladio sa svojim posebnim
karakterom, htijenjem i voljom uZivaju¢i tako u svojem bitku samog sebe* (Bognar, 2005, str.
27).

U svojoj knjizi, Obitelj i moralni razvitak mladezi, Vukasovi¢ (1991) istice kako je idealan
odgoj onaj koji iznjedri individualca ,,... koji stalno tez istini, ljepoti, dobroti, koji se
neprestano ispoljava u svijetu kulture i civilizacije i koji prima u sebe sve novo 1 vrijedno §to
nastaje u tom svijetu. To je aktivan, kreativan i na ljudski nacin bogat Covjek. Njegovo
bogatstvo ¢ine punoca ljudskog Zivota, raznovrsnost potreba i njihova zadovoljavanja,
neprestan razvitak i stalno bogacenje licnosti. Nijedan talent ne ostaje zapuSten i nijedna

sposobnost ne propada. Ispunjen je osobnim dostojanstvom 1 viSe od svega cijeni svoju slobodu
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i autonomiju li¢nosti. Ali njegova sloboda i autonomija nisu izvan ljudske zajednice, nego s
ljudima 1 za ljude* (Vukasovi¢, 1991, str. 51).

3.2.  Definiranje pojma vrijednosti

Ilisin (2011) navodi da su vrijednosti Cest predmet istrazivanja u filozofiji, psihologiji,
sociologiji i drugim znanostima te nema jedinstvene i opéeprihvacene definicije vrijednosti.
Mnogi autori definiraju vrijednosti kao organiziran skup osnovnih i temeljnih uvjerenja koja
kada su jednom internalizirana vode i motiviraju stavove ili postupke pojedinca; postaju
standard za njegovo djelovanje. One se usvajaju tokom zivota, ne radamo se s njima. Ovisno 0
drustvu i drustvenom uredenju, vrijednosti susklone promjeni ili hijerarhijskoj izmjeni, a nuzne
su za 7ivot; vezane su za osobe, stvari i dogadaje (Juki¢, 2003). Zanimljiva su istrazivanja
mladih o vrijednostima jer u njima, kako Ili§in (2011) istie, moZzemo uociti generacijske
promjene i (dis)kontinuitet u istima. Tim istrazivanjima dobivamo sliku drustva, procesa i
odnosa u njemu, ali i omogucuje nam uvid u daljnje kretanje istoga na kvalitativnoj ljestvici
vrijednosnog sustava.

C. Kluckhohna (1962, prema Ilisin, str. 83), odreduje vrijednosti kao ,,eksplicitno ili implicitno
shvacanje, svojstveno pojedincu i karakteristicno za grupu, neceg pozeljnog $to utjeCe na
selekciju prikladnih nacdina, sredstava i ciljeva akcije®. IliSin (2011, str. 83) takoder istice
sveobuhvatnu Panti¢evu (1977) definiciju vrijednosti: ,,relativno stabilne, opste i hijerarhijski
organizovane karakteristike pojedinca (dispozicije) i grupa (elementi drustvene svesti),
formirane medusobnim delovanjem istorijskih, aktuelnosocijalnih i1 individualnih ¢inilaca, koje
zbog tako pripisane poZeljnosti usmeravaju ponasanje svojihnosilaca ka odredenim ciljevima.*
Zatim uoCavamo dvije glavne podijele definicija: prema autorima Raki¢, Vuksi¢ (2010),
Hooper smatra da su sve vrijednosti same po sebi moralne, dok Fyffe, Hay, Palmer, (2004) pak
kategoriziraju vrijednosti prema slijede¢ima: moralne, obrazovne, estetske, kulturne, politicke,
ekonomske, intelektualne.

Vrijednosti opisuju osobine koje je pojedinac odlu¢ilo utjeloviti kao vodstvo u svojim
postupcima; nacin na koji se odnosi prema sebi i drugima te kako se ponaSa u interakciji sa
svijetom Kkoji ga okruzuje. One postaju temeljni ciljevii smjernice ponaSanja, bio ih pojedinac
svjestan ili ne, koje svakodnevno pokusava zadovoljiti.

,Odnos moralnosti i vrijednosti tako je tijesno povezan da ih je gotovo nemoguée odvojiti, pa
prema nekim autorima, jo$ od Aristotela, sve se vrijednosti smatraju podvrstama moralnosti,

koja je pak temeljna vrijednost® (Aspin, 2007, prema Raki¢, Vukusi¢, 2010, str. 772).
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Opéenito, ljudi su skloni usvojiti vrijednosti s kojima su odgojeni, Sluze im kao putokaz za
ponasanje; takoder imaju tendenciju vjerovati da su one ispravne jer su to vrijednosti njihove
kulture. Donosenje etickih odluka Cesto ukljucuje preispitivanje vrijednosti i odabir novih
vrijednosti koje ¢e se usvojiti 1 zivjeti. Sukobi mogu nastati kada ljudi imaju razlicite
vrijednosti, §to dovodi do nerazumijevanja, sukoba preferencija i prioriteta.

,Da bi radio, djelovao, stvarao, preobrazavao svijet, [Covjek] mora utome nalaziti smisao, imati
viziju ostvarenja, vidjeti neki cilj, svrhu, neku vrijednost. Bez tih idejnih vizija, obe¢avajucih
postignuéa, privla¢nih vrijednosnih meta —ne bi mogao stvarati ni ljudski djelovati. Ideje, svrhe

i ideali poticu, vode, usmjeravaju, ¢ine ljude stvaralackim ljudskim bi¢ima. Stoga su znacajke
svake ¢ovjekove djelatnosti® (Bognar, 2015, str. 19).

Neke vrijednosti imaju unutarnju vrijednost, poput ljubavi, istine i slobode. Druge vrijednosti,
poput ambicije, odgovornosti i1 hrabrosti, opisuju osobine ili ponasanja koja su klju¢na kao
sredstvo za postizanje cilja. Ipak se neke vrijednosti smatraju svetima i moralni su imperativ
onima koji u njih vjeruju. Svete vrijednosti rijetko ¢e biti ugrozene jer se na njih gleda kao na
duznosti, a ne kao na ¢imbenike na koje se treba odvagati u donosenju odluka. ,,Upravo su
vrijednosti jedan od klju¢nih elemenata u procesu izgradnje identiteta jer one “govore nesto o
velikim pitanjima: tko smo, odakle dolazimo, kamo idemo, kako moZemo definirati svoj
identitet, Sto Zelimo postati, $to mislimo o drugima ili razli¢itosti? I, kona¢no: S§to daje osnovni
smisao naSim zivotima?” (Lindh, Korhonen, 2010, prema Ili§in, 2011, str. 86)

U svom radu Vrijednost mladih u Hrvatskoj, Ilisin (2011) navodi pet karakteristika kojima
poblize obiljezava razumijevanje pojma vrijednosti: pozeljnost, stabilnost vrijednosti,
hijerarhijska organiziranost vrijednosti, vrijednosti kao djelovanje na ponasanja pojedinca i
grupa, vrijednosti kao plod interakcije individualnih, socijalnih i povijesnih ¢imbenika

Navedene karakteristike poblize su objasnjene na iducoj stranici.
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Tablica 2. Karakteristike vijednosti prema Ilisin (2011)
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3.3. Covjek kao vrijednosno bice

Covijek je po odredenju intelektualno, alii moralno, odnosno vrijednosno bi¢e —homo sapiens
i homo moralis kako navodi Vukasovi¢ (1991). Intelektualne sposobnosti su mu omogucile
da upozna svijet oko sebe, prilagodi ga sebi i svojim potrebama, ali moralne vrijednosti mu
omogucuju razlikovanje dobra od zla $to je temeljna pretpostavka dobrog zivljenja. Upravo
je mo¢ spoznaje omogucila razvoj civilizacija, tehnologija, medicine i samog Covjeka.
Ljudske moralne vrijednosti smatramo najvaznijim naravnim vrijednostima, one ¢ovjeka ¢ine
onim istinskim bi¢em koje nije odredeno samo bioloskim ili druStvenim uvjetima (Jukic,
2003). Toliko vazne da su ljudi spremni Zrtvovati gotovo sve da bi zivjeli u skladu sa svojim
vrijednostima. Iskrenost, integritet, ljubav i sre¢aneke suod krajnjih vrijednosti ili odrediSnih
vrijednosti koje ljudi Zele postiéi, prakticirati i s njima Zivjeti.

Vukasovi¢ (1991) navodi kako vrijednosna mjerila usmjeravaju ¢ovjekovo djelovanje, kako
ga upucuju i odreduju. Pretpostavljamo da bi ¢ovjek bez vrijednosti izgubio osjecaj dobra i
zla, pozitivnog i negativnog, osjecaj ljudskosti, humanosti i solidarnosti. ,,Bez osjecaja i
razvijenog smisla za ljudske vrijednosti, bez vrijednosnih mjerila izgubio bi ¢ovjek sva
ljudska obiljezja, pretvorio bi se u svoju suprotnost. Nevrijedan se zivot moze zamisliti, ali
se takav ne moze zivjeti“ (Vukasovi¢,1991, str. 52).

Vrijednosti su vazne, kako navodi Vukasovi¢ (1991), jer nam pomazu u rastu i razvoju,
pomazu nam u stvaranju budu¢nosti koju Zelimo iskusiti. Vrijednosti postavljaju ciljeve,
ideale i svrhe kojima tezimo svojim ljudskim postojanjem i djelovanjem. Svaki pojedinac i
svaka organizacija ukljueni su u donoSenje stotina odluka svakog dana. Odluke koje
donosimo, smatra Vukasovi¢ (1991), odraz su naSih vrijednosti i uvjerenja i uvijek su
usmjerene prema odredenoj svrsi. Ta je svrha zadovoljenje nasih individualnih ili kolektivnih
potreba. Ljudska vrijednosna usmjerenja osvjetljuju puteve kojima treba ici i kako pravilno
koristiti svoje intelektualne i kognitivne resurse na putu ka ostvarenju ljudskih ideala da bi se
postigle zeljene svrhe 1 ispunile ljudske potrebe te omogucio razvoj i napredovanje
(Vukasovi¢, 1991).

Sustav vrijednosti ljudi sastoji se od dva skupa vrijednosti - terminalnih i instrumentalnih -
koji se razvijajui ojac¢avaju kroz kulturu u kojoj rastu s jedne i okolis§ s druge strane (Mlatar
Okun, 2019). U svome radu Mlatar Okun (2019) navodi da se terminalne vrijednosti odnose
na ciljeve ljudske egzistencije, a u njima uo¢avamo osobne vrijednosti (mudrost, unutarnji

sklad li¢nosti, samopoStovanje) 1 drustvene vrijednosti (mir u svijetu, sigurnost naroda)
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(Rokeach, 1973). Instrumentalne vrijednosti predstavljaju nafin zivota odnosno oblike
ponasanja koji su sredstvo za postizanje ciljeva, ukojima razlikujemo vrednote kompetencije
i moralne vrednote. Socijalizacija roditelja, vjerskih institucija, prijatelja, osobnih iskustava
1 drustva pridonosi formiranju vrijednosti kod pojedinaca. Na pojedinacne vrijednosti utjece
na$ sustav vjerovanja, prevladavajué¢i socijalni sustavi i donekle socijalno-ekonomski uvjeti.
Poznavanje naSih vrijednosti pomaze nam da postignemo jasnocu zasto radimo ono S$to

radimo iu skladu s tim ostajemo na putu i zivimo dosljedno.

3.4. Kako odgajati za vrijednosti?

Vrijednosno odgajanje stavljanaglasak na razvoj osobnosti pojedinaca kako bi oblikovali svoju
buduénost is lako¢om se uhvatili u koStac sa teSkim situacijama. To oblikuje djecu tako da se
prilagode promjeni scenarija dok se uinkovito bave svojim socijalnim, moralnim i
demokratskim duznostima. Vaznost odgoja za vrijednosti moZemo shvatiti kroz njegove
blagodati jer razvija tjelesne i emocionalne aspekte, poducava manirizmu i razvija osjecaj
jedinstva, pravednosti, pripadnosti, slobode, usaduje duh prihvacanja razlicitosti i razvija
toleranciju kod djece.
O konceptu poucavanja vrijednosti stolje¢ima se raspravlja te jos uvijek postoje struje koje se
razilaze oko toga treba li izriCito predavati vrijednosno obrazovanje zbog goruce potrebe ili ga
treba implicitno ukljuciti u odgojni proces. Raki¢ i Vukusi¢ (2010) navode da je na prijelazu
u 20. stoljece prevladavao odgoj karaktera. U prvim desetlje¢ima 20. stoljeca prevladava ucenje
za gradanstvo; potkraj 20. stoljeca prevlast je preuzela Kohlbergova teorija moralnog razvoja s
naglaskom na objasnjavanje i analizu vrijednosti (posebno u Velikoj Britaniji), te 0dgoj
karaktera (s naglaskom na izravnije poucavanje vrijednosti, s upori§tem u SAD-u).
No glavninu pristupa, prema autoricama Raki¢ i Vukusi¢ (2010), mozemo podijeliti na dva
glavna:

(1) izravni - preskriptivni,

(2) neizravni - deskriptivni, kognitivno-razvojni pristup
Izravni (preskriptivni) pristup se poistovjecuje s odgojem karaktera jer se zasniva na ucenju
temeljnih moralnih vrijednosti i ljudskih vrlina. Neizravni (deskriptivni) pristup se fokusira na
razvoj kritickog 1 kreativnog misljenja, omogucujuéi djeci da sami uvide i izgrade Sto je
moralno, a $to ne (Hooper i sur., 2003). Ovakva dihotomijska podjela ne obuhvaca sve pristupe

odgoju za vrijednosti, ve¢ je uzeta radi bolje preglednosti. (Sanger i Osguthorpe, 2005)
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[ZRAVNI
PRISTUP

PRISTUPI
ODGOJU ZA
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NEIZRAVNI
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® otvoreno,

e izravnopoucavanje
moralnihimperativa.

e kriticko,kreativno
razmisljanje;

® usmjerenostna
rieSavanje problemskih
situacija.

Slika 1. Temeljni pristupi odgoju za vrijednosti (Raki¢, Vukusi¢ , 2010)

3.4.1.1zravni (preskriptivni) pristup

Ovaj se pristup povezuje s tradicionalistickim razvojem dobrog ponaSanja, morala, vrlina i

vrijednosti. Otvoreno 1 izravno se poucavaju temeljni moralni imperativi u skladu s kulturnom

tradicijom odredenog vremena i prostora te upravo zbog toga je Cesto izlozen kritikama da

zadire u indoktrinaciju nametanjem odredenih kulturnih vrijednosti (Helwig i sur., prema

Raki¢, Vukusi¢, 2010). Preskriptivni pristup se ¢esto poistovjecuje sa ,,0dgojem karaktera“ koji

je po¢etkom 20.st. bio na svom vrhuncu. ,,0dgoj karaktera“ je pristup ucenja zajednickih

stavova, uvjerenja i ponasanja koji se smatraju vaznima da bi ljudi postali odgovorni gradani.

Kvalitetan ,,0dgoj karaktera* moze pruziti osnovna pravila za zivot djece i mladi te naglaSava

vaznost pomaganja djeci da nau€e i uvjezbavaju ponasSanja koja odrazavaju univerzalne eticke

vrijednosti.

Cilj je odgojiti djecu za dobro ponasanje | implementirati socijalno pozeljne vrline i vrijednosti.

No ,,davanjem® tako gotovih vrijednosti, djeci i mladima nekad se oduzima sloboda za
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izgradivanje vlastitih vrijednosti 1 kritickom promisSljanju o Zivotu te takav izravan pristup cesto
nailazi na kritike. ,,Kako svatko dobar zivot i ljudski napredak definira na svoj nacin,
zastupajuci razliCite vrijednosti unutar "vrece ugrabljenih" vrlina, dolazi do relativiziranja
vrijednosti koje se pouCavaju. Drugi problem koji kritiCari navode odnosi se na to da se
vrijednosti koje su konacno odabrane ne temelje na psiholoskim istrazivanjima® (Raki¢,

Vukusi¢, 2010, str. 777).

3.4.2. Neizravni (deskriptivni), kognitivno-razvojni pristup

Kognitivno-razvojni teorijski pristup obuhvaca nekoliko metoda koje se, pojasSnjavaju Raki¢ i
Vukusi¢ (2010), temelje se na istom polaziStu — poticanje razmisljanja kod djece u svrhu
slobodnog i samostalnog razvoja vrijednosti.

Neizravni pristup u odgoju za vrline u se u sustini orijentira na aktivnu ulogu subjekta, odnosno
odgajanika. Poti¢e se samostalno i kriticko razmisljanje, naspram nametanja odredenih
vrijednosti. Odgojitelj utom procesu ne nudi gotova rjesenja i istine; ne postoji odredeni sadrzaj
koji se pouCava, ve¢ vodi i usmjerava odgajanika da sam konstruira vlastito videnje i
vrijednosti.

Mozemo razlikovati tri pristupa ili metode:

(1) Najpoznatiji pristup u ovom teorijskom pravcu, kako Raki¢ i Vukusi¢ (2010) isticu, je
upravo Kohlbegova metoda moralnog razmisljanja, koja se zasniva na raspravama o
moralnim dilemama. Kohlberg je vjerovao da je cilj moralnog odgoja potaknuti djecu
na razvoj moralne prosudbe. Njegova teorija usredotoCuje se na proces razmisljanja koji
se dogada tokom rasprave o odredenoj moralnoj dilemi. Stoga je teorijski naglasak na
tome kako netko odluci odgovoriti na moralnu dilemu. Odnosno fokusira se na moralno
rasudivanje, a ne na samo moralno ponasanje.

(2) Druga metoda smatra kako je proces vrednovanja intrizi€an i relativan, ne
prihvacaju¢i nikakve izvanjske, univerzalne vrijednosti. Pojedinci diskusijom
elaboriraju svoje vrijednosti, ne prihvacaju¢i nikakvo nametanje.

(3) Kriticko misljenje je takoder jedna od metoda kognitivno-razvojnog pristupa.
Analizom, promisljanjem 1 usporedivanjem razli¢itih videnja dolazi se do vlastitog
skupa vrijednosti. 1z toga slijedi da se vrijednosti sustav u ovoj metodi temelji na
kogniciji, a ne na ineriorizaciji vrijednosti kao cilju.

Kritike povezane za Kkognitivno-razvojni pristup su upravo to §to se naglasava kognitivni

pristup, a minorizira emocionalna i ponaSajna sfera. Najveca pak kritika se stavlja na mogu¢nost
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relativiziranja vrijednosti, ne prave¢i razliku izmedu dobrog i loSeg ,,.. ve¢ se to prepusta
pojedincu. Jednako tako, to moze dovesti i do prekida veze izmedu vrijednosti u druStvu i
vrijednosti koje osoba stvara osobnim iskustvom* (Fyffe i sur., 2004, prema Raki¢, Vukus$i¢,
2010, str. 779).

Poznate kritike vezane za Kohlbergovu metodu se odnose upravo na koristenje hipotetskih
situacija koje su izolirane iz realnog druStvenog konteksta. Kohlbergova se teorija bavi
moralnim razmisljanjem, ali postoji velika razlika izmedu znanja §to bismo trebali u€initi u
odnosu na nase stvarne postupke. Moralno rasudivanje stoga ne mora nuznod dovesti do

moralnog ponaSanja.

3.4.3. Kombinacija oprecnih pristupa

Autorica Juki¢ (2003) uocava da je najbolji pristup odgoju za vrijednosti upravo kombinacija
neizravnog i izravnog pristupa. Isti¢e kako djeca i mladi trebaju biti upoznati i poucavani o
op¢im, ljudskim vrijednostima, no uz kriticko razmisljanje i diskusije.

»Djeci trebaju biti predani eticki principi, jer bez odredenoga pokazatelja o tome Sto je dobro
nece imati temelje na kojima ¢e mo¢i izgraditi autonomiju 1 racionalnost. Da bi mogli donositi
odluke o ne¢emu i razmisljati o ne€emu, moraju najprije znati kakve opcije imaju, $to im se sve
nudi, $to sve postoji¢ (Raki¢, Vukusi¢, 2010, str 780). Stvarnost je takva da djeca nemaju
razvijeno miSljenje kao odrasli te su im potrebne smjernice i vodilje u izgradivanju moralnog
ponasanja, ali da im se pri tome ne oduzima sloboda. Upravo nauceni eticki principi, mogu biti
temelj izgradivanje autonomije i racionalnosti za kreiranje vlastitog vrijednosnog sustava.
Referentni okviri pomazu djeci i mladima da unutar njih grade svoj svijeti pronalaze smisao.
Hare (1998) naglasava da se osobne odluke i eticka nacela medusobno isprepli¢u. Iz toga
zakljuCuje da bi bilo pogresno kada bi se djeca odgajala ili na nain da slijepo slijede naucene
principe i vrijednosti ili pak na na¢in da donose samostalne odluke, bez prethodno utemeljenih

nacela.

3.5.  Obrazovanje za vrijednosti unutar odrZivog razvoja

Kada pisemo o odgoju i obrazovanju za vrijednosti, kao okosnicu trebamo uzeti Prijedlog
okvira nacionalnoga kurikuluma (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2017), koji po¢iva na
drustveno-kulturnim vrijednostima. Medu ostalim demokratskim vrijednostima (dostojanstvo

ljudske osobe, sloboda, ravnopravnost, pravednost, domoljublje, drustvena jednakost i dr.) koje
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promi¢e Okvir nacionalnog kurikuluma isti¢e se osam slijedeé¢ih vrijednosti: znanje,

solidarnost, identitet, odgovornost, integritet, postivanje, zdravlje i poduzetnost.

PODUZE-
TNOST

o

SOLIDA-
RNOST

ODGOJNO

Eemmmmm—— OBRAZOVNE

VRIJEDNOSTII

Slika 2. Odgojno-obrazovne vrijednosti prema Okviru Nacionalnog kurikuluma (MOZ, 2017)

ODGOVOR-

NOST

Kako bi poblize razumjeli navedene vrijednosti, Okvir nacionalnog kurikuluma (MOZ, 2017)
ih elaborirana slijede¢inacin:

— ,,Znanje - Znanje, obrazovanje i cjelozivotno ucenje temeljni su pokretati razvoja
hrvatskoga drustva i svakoga pojedinca. Omogu¢uju mu bolje razumijevanje 1 kriticko
promisljanje samoga sebe i svega §to ga okruzuje, snalazenje u novim situacijama i
uspjeh u Zivotu i radu® (NOK, 2011).

— ,,Solidarnost - Pretpostavlja sustavno osposobljavanje djece i mladih osoba da budu
osjetljivi za druge, za obitelj, za slabe, siromasne i obespravljene, za medugeneracijsku
skrb, za svoju okolinu i za cjelokupnozivotno okruzje® (NOK, 2011).

— ,ldentitet - Odgoj i obrazovanje pridonose izgradnji osobnoga, kulturnoga i
nacionalnoga identiteta pojedinca. Danas, u doba globalizacije, u kojemu je na djelu
snazno mijeSanje razli¢itih kultura, svjetonazora i religija, Covjek treba postati
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gradaninom svijeta, a pritom sacuvati svoj nacionalni identitet, svoju kulturu, druStvenu,
moralnu 1 duhovnu bastinu. Pritom osobito valja Cuvati 1 razvijati hrvatski jezik 1 paziti
na njegovu pravilnu uporabu. Odgoj i obrazovanje trebaju buditi, poticati i razvijati
osobni identitet istodobnoga povezujuci s postivanjem razli¢itosti“ (NOK, 2011).
,Odgovornost - Odgoj i obrazovanje poticu aktivno sudjelovanje djece i mladih u
drustvenome zivotu i promi¢u njihovu odgovornost prema op¢emu drustvenom dobru,
prirodi i radu te prema sebi samima i drugima. Odgovorno djelovanje i odgovorno
ponasanje pretpostavlja smislen i savjestan odnos izmedu osobne slobode i osobne
odgovornosti‘“ (NOK, 2011).

,Integritet - Pretpostavljaiskrenost i autenti¢nost svih ukljucenih u odgojno-obrazovni
proces. Odnosi se na dosljedno ponaSanje u skladu s moralnim vrijednostima i
uvjerenjima te spremnost i hrabrost javnoga iskazivanja misljenja i djelovanja, ¢ak i u
situacijama kad to za pojedinca nije popularno ili korisno.*

,PoStivanje - Pretpostavlja postivanje sebe 1 vlastite osobnosti, a slijedom toga i
vrijednosti i jedinstvenosti svih osoba. U odgojno-obrazovnome procesu odnosi se na
medusobno postivanje i uvazavanje djece i mladih osoba, odgojno-obrazovnih radnika,
roditelja i ostalih ¢lanova zajednice.*

»Zdravlje - Pretpostavlja razumijevanje zdravlja kao osnove osobne dobrobiti i kao
ishodiSta zdrave zajednice i druStva. Briga o zdravlju u uzem smislu ukljucuje
prepoznavanje, razumijevanje i usvajanje zdravih zivotnih navika, zdravih stilova Zivota
1 odgovornoga ponasanja.‘

»Poduzetnost - Pretpostavlja aktiviranje osobnih potencijala na kreativan,
konstruktivan i inovativan nac¢in u svrhu koriStenja i prilagodbe promjenjivim
okolnostima u razli¢itim podruc¢jima Zivota 1 u razli¢itim druStvenim ulogama.
Poduzetnost ukljucuje prepoznavanje moguénosti, spremnost na djelovanje i sklonost

preuzimanju razumnoga rizika* (Ministarstvo znanosti i obrazovanja. 2017, str. 12).

Za obrazovanje za vrijednosti odgovorni smo svi, a ne samo odgojno-obrazovne ustanove.

Obitelj, sveucilista, tvrtke 1 sportske organizacije su idealni kontekst za poducavanje tih etickih

principa. No, vratimo li se na obrazovni sustav, primje¢ujemo da u Republici Hrvatskoj

nemamo formalno obrazovanje za vrijednosti, dok zemlje poput Novog Zelanda, Svedske,

Estonije i Velike Britanije, ve¢ nekoliko godina, 0dgoj i obrazovanje o vrijednostima ukljucuju

u svoje kurikulume kao obvezno obrazovanje, navode Raki¢ i Vukusi¢ (2010). Unato¢ tome
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U Predskolskom kurikulumu pronalazimo obrazovanje za odrzivi razvoj te upravo unutar njega

pronalazimo vrijednosti koje su bitne za oCuvanje drustva i1 Planeta u cjelini.

Znacenje pojma odrzivi razvoj nedvojbeno ima raznih definicija. Najucestalija definicija
odrzivog razvoja je upravo ona objavljena 1987. u UN-ovom izvjes¢u Nasa zajednicka
buducnost Svjetske komisije za okoli$ i razvoj. ,,Odrzivi razvoj je razvoj koji susrece potrebe
sadasnjih generacija bez kompromitiranja mogucnosti buducih generacija da susretnu svoje
vlastite potrebe. U sebi sadrzi dva kljucna koncepta:
» koncept ,,potreba®, posebno bitnih potreba siromasnih u svijetu, kojima treba dati pred-
nost; i
» ideja ograni¢enja nametnutih stanjem tehnologije i drustvene organizacije, na sposob-
nost okoliSa da zadovolji sadasnje i buduce potrebe* (Brundtland Commission, 1987,
str. 41).
Koncept odrzivog razvoja predstavljanovu strategiju i filozofiju drustvenog razvoja. Strategija
drustva koje svojim unutarnjim ustrojem, nacinom funkcioniranja, svojim ukupnim u¢incima
tezi tome da samo sebe odrzava, dugoro¢no. Sve aktivnosti usmjerene na zadovoljavanje i po-
boljSavanje sadasnjih potreba Covjecanstva trebaju takoder imati 1 komponentu potreba bu-

ducih generacija.

Koncept odrzivog razvoja moze Se razloziti u tri osnovne i meduovisne komponente:

e drustvo (socijalnakomponenta),

e priroda (ekoloSka komponenta),

e gospodarstvo (ekonomska komponenta).
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DRUSTVO PRIRODA

Slika 3. Stupovi odrzivog razvoja (Frajman-Jaksi¢, Ham, Redek, 2010).

,Dakle, iako se ekoloska odrzivost nikako ne smije zanemariti, ekonomska, druStvena, osobna
i kulturna odrzivost dobivaju jednaku vaznost. Ovo obrazovanje pokusava ukljuciti sve ono $to
se smatra nuZnim za ocuvanje planeta, dakle ne samo ljudskoga Zivota i ljudskoga druStva nego
cijeloga prirodnog svijeta. Zapravo, odgoj 1 obrazovanje za odrzivi razvoj sadrzi sve elemente
nuzne za opstanak globalnoga drustva (Andi¢, 2007). Briguglio (2003) smatra da iako je eticka
dimenzija tek jedna od strategija odrzivog razvoja koju je proglasio UN, ona bi se trebala sma-
trati najvaznijom, jer je povezana sa skupom vrijednosti koje se trebaju podrzavati“ (Raki¢,
Vukusi¢, 2010, str. 788).

Filozofija koncepta odrzivog razvoja je usmjerenje na unapredenje kvalitete Zivota sada$njih
generacija i istovremeno Cuvanje kapaciteta Planeta da podrzi Zzivot i bioraznolikost u
buducnosti; temelji se na demokraciji, zakonu i poStivanju osnovnih prava i vrijednosti
ukljucujuéi slobodu, jednake moguénosti i kulturnu raznolikost. Osnovna snaga takvog drustva
je obrazovanje, inovacija, drustvena i teritorijalna kohezija, zastita zdravlja ljudi i okolisa.
Realizacija odrzivog razvoja, navedenog u Izvjescu svjetske komisije za okolis i razvoj (1987),
moze se dogoditi jedino ukoliko postane dio lokalnih kao i nacionalnih, a potom i svjetskih
politika. Ovaj svjetonazor integrira gospodarske, socijalne i ekoloske potrebe, kapital, rad i
prirodna dobra u harmoni¢nu cjelinu. U tome politika ima vrlo vaznu ulogu; dok su pak
podrucja ostvarivanja solidarnosti i humanosti zadace etike i odgoja, a trazenje novih puteva za

uskladivanje tih ciljeva zadatak je znanosti i tehnike.
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Kompleksnost strategije i filozofije koncepta odrZzivog razvoja se uocava pri shva¢anju da

njegova manifestacija podrazumijeva promjenu ponasanja u svim segmentima Covjekova

djelovanja.; temeljitu refleksiju i reviziju drustva u potpunosti, pocevsi od najmanje jedinice

drustva — pojedinca - sebe.

U UNESCO-vom izvjescu iz 2008. pod nazivom Doprinos ranog i predskolskog odgoja odrzi-

vom drustvu (The contribution of early childhood education to a sustainable Society) isti¢u se

slijedeca Cetiri bitna polazista za kreiranje ranog odgoja usmjerenog ka odrzivom drustvu:

1)

(2)

(3)

(4)

,»Prve godine Zivota svakog djeteta najpovoljnije su za razvoj stavova i vrijed-
nosti koje ¢ine osnovu njihovih osobnosti u buduénosti. Struktura vrijednosti i
stavova izgradena u ranoj fazi godina su snazni 1 trajni korijeni cijelog Zivota.
Uvijek ¢e se koristiti kao reference za glavne odluke koje ¢e ih voditi u njiho-
vom djelovanju; te prve vrijednosti odreduju eticko i moralno ponaSanje tijekom
Zivota.*

,»0dgoj 1 obrazovanje za odrzivost u ranom djetinjstvu je puno viSe od odgoja i
obrazovanja za okoli§. Ono mora ukljuCivati moguénosti ukljucivanja djece u
kriti¢ki dijalog o odrzivosti, u konkretne akcije u korist samoosvjestavanja, dru-
Stva, a tek onda okoliSa. Treba osvjeStavati 1 razvijati vrijednosti kao §to su su-
osjecanje 1 poStivanje razlika, jednakost i pravednost; ali ujedno i uciti o svijetu
koji postaje medusobno povezaniji.*

,,Raznolikost se smatra kljuénim pitanjem koje pridonosi odrzivosti. U globali-
ziranom svijetu, razli¢ite nacionalnosti i etniciteti zive jedni uz druge — treba ih
stoga uciti posStovati i cijeniti.*

,,Odrzivi razvoj zahtijeva od ljudi da budu u stanju razmisljati kriti¢ki, a ne da
,uzimaju stvari zdravo za gotovo“, zahtijeva traZenje kreativnih rjeSenjai alter-
native za neodrzive navike 1 obic¢aje. Igra i u€enje o odrzivom razvoju u ranim
godinama bi trebali biti osmi$ljeni prema tim ciljevima. (Pramling Samuelsson,
Kaga, Andi¢, 2013, str. 3).
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Odrzivi razvoj dio je predskolskog kurikuluma Republike Hrvatske. Temeljna struktura preds-
kolskoga kurikuluma podijeljena je na tri velike cjeline u kojima dijete stjeCe kompetencije-

prema (Pramling Samuelsson, Kaga, Andi¢, 2013):

4. ja (slika o sebi),
5. jaidrugi (obitelj, druga djeca, uza drustvena zajednica, vrti¢ i lokalna zajednica),

6. svijet oko mene (prirodno i Sire drustveno okruzje, kulturna bastina, odrZiv razvoj).

Prakticnim djelovanjem unutar sustava odgoja i obrazovanja nastoji se pridonijeti formiranju
pozitivnih stajaliSta djeteta prema Sebi, socijalnom okruzenju, okoli$u i izgradivanju potrebnog
sustava vrijednosti posebice u odnosu na odrzivi razvo;j.

Za ucenje predskolskog djeteta, uz poticajno fizicko okruzenje, vaznu ulogu ima i poticajno
socijalno okruzenje koje djetetu u socijalnoj interakciji omogucuje rasprave, suradnju, sucelja-

vanje, dogovaranje i slicno, osobito ako se radi o uoCavanju i rjeSavanju problemskih situacija.
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4. ODNOS MORALNOG RAZVOJA | ODGOJAZA
VRIJEDNOSTI

4.1. Moralni razvoj

,,Strogo govorecdi etika je teorija o moralu, dok je moral vrijednosni kriterij koji se primjenjuje
na radnje i prakse. Termin »moral« ima dvije dimenzije znacenja od kojih su obje nuzno njegov
sastavni dio. Jednu dimenziju predstavlja njegova vrijednosna specifi¢nost kojom se
ustanovljuje domena njegove moguce primjene i demokracijska linija koja ga razdvaja od
ostalih vrijednosti. Drugu dimenziju ¢ini to da je moral vrsta prakse, dio naSe vrijednosne
stvarnosti, da je on jedna Cinjenica u podruc¢ju drustvene prakse. Moral je jedna socijalna
Cinjenica® (Babi¢, 2008, str 35.)

Moral predstavlja skup nacela koja osobu vode u zivotu i usmjeravaju njeno ponasanje i
djelovanje. Moralna nacela omogucuju pojedincu razlikovanje izmedu dobrog i loSeg te Stite
njegova prava i odrzavaju red u drustvu. Tijekom moralnog razvoja dogadaju se promjene u
na¢inu razmiSljanja, osjec¢anja i ponaSanja u vezi s pravilima koja nam odreduju koja su to
prikladna i ispravna ponasanja u odredenoj situaciji te promjene povezane s regulacijom
vlastitog dobrog i lo§eg ponasanja u odnosu prema drugima (Szentartoni, 1978).

Razne prijetnje moralnom zivotu djece ve¢ izgledaju stvarne ukoliko se osvrnemo i uo¢imo
koje se vrijednosti namec¢u i propagiraju na druStvenim mrezama i u medijima. Nazalost taj
utjecaj se ne moze u potpunosti kontrolirati zbog razlicitih Cimbenika iz obitelji, vrtica, Skole
ili zajednice. Medutim upravo je u tom kontekstu bitan moralni odgoj.

Moral djeteta formirat ¢e se primarno u obiteljskom okruzenju. Roditelj mora pokazati
odgovarajuéi uzorak kako bi dijete imalo model po kojemu formira svoje dobro ponasanje.
Moralna konstrukcija djece u obitelji mora biti uvjetovana, ne traze¢i od njih da zapamte
formulu dobrog i loseg. Moral nije lekcija koju je moguce postiéi ,,uenjem napamet®, ve¢ mora
biti iskustveno naucena. Moralni odgoj kao 1 sva ostala odgojna podrucja ima tri komponente:
racionalnu, emocionalnu i voljnu. Iz toga Vukasovi¢ (1991) iznosi tri kako kaze etape
moralnog odgoja, a to su: moralno znanje, moralna uvjerenja i stavovi, i kao produkt prethodna
dva, moralno ponaSanje. Moralno znanje u koje spadaju poznavanje i uenje moralnih nacela,
norma, pravila, kriterija su dio racionalne komponente. Pojedinac moze poznavati sve
prethodno navedene ¢imbenike, a opet odluciti ne djelovati u skladu s njima, iz ¢ega slijedi da

moralna spoznaja ne uvjetuje moralno ponaSanje, ali je prva stepenica ka njemu. Ono S§to je
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bitna sastavnica u moralnom odgoju je emocionalna komponenta, izgradivanje vlastitih
moralnih stavova i uvjerenja prema svijetu. Internalizacijom i izgradivanjem moralnih
vrijednosti, pojedinac se vodi njima u svome djelovanju, no kako bi bio dosljedan trebaju ga

krasiti snaga volje ,,principijelnost, odlu¢nost, upornost, dosljednost, moralna odgovornost*
(Vukasovi¢, 1991, str. 54).

MORALNO
ZNANIJE

MORALNO
PRIHVACANJE

MORALNO
DJELOVANIJE

Slika 3. Proces moralnog odgoja prema Vukasovi¢ (1991)

Juki¢ (2013, str. 414) opisuje temeljni cilj moralnog odgoja: ,,formiranje pojedinca kao
moralnog subjekta koji misli, osje¢a (emocionalno je vezan uz moralne spoznaje) i djeluje u
skladu sa zahtjevima druStvenoga morala, koji ¢e jasno razlikovati dobro od zla.* Tu uo¢avamo
nuznu povezanost izmedu razliti¢itih elemenata koji su prisutni u teorijama moralnog odgoja,

a koje su sve potrebne da dijete izraste u osobu koja ¢e se voditi moralnim nacelima.

Moral je naSa sposobnost da nau¢imo razliku izmedu ispravnog i neispravnog i razumijemo
kako donijeti ispravne izbore. Kao i u drugim aspektima razvoja, moral se ne formira neovisno
od prethodnih podrucja koja smo naveli. Djecja iskustva iz obiteljskog doma, okolina oko njih
1 njihove tjelesne, kognitivne, emocionalne 1 socijalne vjestine utjeCu na njihovo razvijanje os-

jecajaza dobro u odnosu na zlo. Djeca misle da autoriteti poput roditeljai ucitelja imaju pravila
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kojih se mladi ljudi moraju apsolutno pridrzavati. Pravila se smatraju stvarnim, nepromjenjivim
smjernicama, a ne kao evolucijska, pregovaracka ili situacijska. Kako odrastaju, razvijaju aps-
traktnije razmisljanje 1 postaju manje fokusirani na sebe, djeca postaju sposobna oblikovati fle-
ksibilnija pravila i selektivno ih primjenjivati radi zajednickih ciljevai Zelje za suradnjom.

Vidjeli smo kako se L. Kohlberg nadovezao na rad J. Pageta da bi razvio vlastitu teoriju moral-
nog razvoja zasnovanog na ideji razumijevanja. Prema Kohlbergu, djeca u predskolskoj dobi
svoj moral zasnivaju na kaznjavanju i poslusnosti. Sli¢no kao i Piaget, Kohlberg je vjerovao da
se djeca ponasaju moralno jer se boje autoriteta i pokusavaju izbjeé¢i kaznu. Drugim rijeima,
djeca slijede pravila jer ne zele imati problema. Previse je ocekivati od djece predskolske dobi
da automatski ucine ono $to je ispravno. Medutim, vecina djece moze razumjeti razliku izmedu
dobrog 1 loSeg ponasanja, a to razumijevanje daje osnovu za sloZenije moralno razmisljanje u

buduénosti.

4.2. Moralni razvoj predskolske djece ( od 1 do 7 god)

% MORALNI RAZvVOJ OD 1 DO 3 GODINE
Mala djeca su impulzivna, istrazuju svoju okolinu i djeluju prije razmisljanja. Uce na temelju
pokuSaja i pogresaka, a isto tako razvija se razumijevanje za ono §$to se smije, a S§to ne smije.
U ovom razdoblju, zrelija djeca pokazuju sram, krivnju ili griznju savjesti ako nesto pogrijeSe,
ali samo pred osobama koje su to ponaSanje proglasile pogreSnima; pocinju zamjec¢ivati da
drugi imaju osjecajei potrebe. Prema Cudina-Obradovi¢ i sur. (2004) djeca i osjeéaju globalnu

empatiju te ukoliko je drugo dijete tuzno tjesSit ¢e ga nude¢i mu igracke koje voli.

% MORALNI RAZVOJ OD 3 DO 4 GODINE
Vrticka djeca po€inju razvijati vlastite ideje o dobru i zlu te su sposobniji slijediti pravila. lako
su djeca predskolske dobi motivirana da se ponasaju eticki ili moralno kako bi izbjegla kaznja-
vanje ili teze¢i nagradi, ona takoder sve viSe razumiju osjecaje i prava drugih ljudi. lako se
djecu u ovoj fazi Cesto treba podsjecati na pravila i trebaju im smjernice, u njima se takoder
pocinje razvijati snazan osjecaj poStenosti i prihvatljivog ponaSanja. Roditelji i odgojitelji mogu
pomo¢i djeci da razviju moralni kodeks raspravljajuci o etickim sukobima iz prica, otvarati
rasprave o likovima i njihovim osjecajima i postupcima. Obradovié i sur. (2004) isticu da se u

ovom razdoblju dijete moze samostalno odluéiti pomoc¢i nekome ili uéiniti nesto za drugoga.
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Postavljanje jasnih granica, o¢ekivanja i posljedica za moralno ponaSanje moze pomo¢i vrti¢koj

djeci da razjasne sto su vrijednosti.

% MORALNI RAZVOJ 4 DO 5 GODINE

Tijekom ranog djetinjstva kako djeca fizicki, kognitivno, socijalno i emocionalno Sazrijevaju,
tako sazrijevaju u vjestini da razlikuju, odnosno diferenciraju moralna pravila, druStvene norme
i osobne izbore. Otprilike u dobi od 5 godina djeca vide da su moralna pravila usmjerena na
sprjecavanje iznimno loSeg ponasanja, 0dnosno onog koje bi moglo nastetiti drugima. Suprotno
tome, drustvene norme dozivljavaju kao pravila o drustveno prihvatljivim ponasanjima, koja
sama po sebi nisu dobra ili losa; veé¢ prihvatljiva i neprihvatljiva. Cudina — Obradovié i sur.
(2004) navode da oko cetvrte godine djeca kruto shvacaju unaprijed dogovorena pravila te ih
ne mijenjaju niti ako im se ne svidaju. Krsenje druStvenih pravilanece nastetiti drugim ljudima
1 to je ono §to ih bitno razlikuje od moralnih nacela.

Na primjer, situacija u vrticu:

— Ema zna da ako udari Antu da je to moralno pogresno, jer ¢e ga fizicki povrijediti i
rasplakati.

— Nasuprot prvoj situaciji, Ema zna da je igranje u lokvi u novoj haljini pogresno jer ¢e
se isprljati blatom i time mozda naljutiti mamu, ali nije neSto zbog Cega ¢e nekome
nauditi i nanijeti mu zlo.

— Ema ¢e takoder mo¢i prepoznati razlicite osobne izbore. Shvatit ¢e da, iako ne voli
stavljati majonezu u svoj pomfrit, u redu je da njena sestra lvana jede krumpiri¢e sa

majonezom, ako joj se to svida.

s MORALNI RAZVOJ OD5DO 6 GODINE
Djeca u dobi od 5 do 6 godina obi¢no ne razmisljaju u smislu distribucijske pravde ili ideje da
bi materijalna dobra ili igracke trebalo posteno dijeliti, navode Cudina-Obradovi¢ i sur. (2004).
Drugim rijec¢ima, svatko bi trebao dobiti svoj to¢an i poSten dio.
Na primjer:

— U vrti¢ je Ivana donijela vre¢icu Kiki bombona te joj je odgojiteljica dopustila da ih
podijeli nakon rucka kada svi sijede u krugu. Ema smatra da je poSteno da svatko dobije
jedan bombon. Ostali faktori poput potrebe ili napora, ne uzimaju se u obzir. lvana ne
bi pomislila da bi Domagoj trebao dobiti dodatni Kiki bombon jer joj je ujutro pokazao
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kako napraviti snjegovic¢a od plastelina ili ako je Maji ispao bombon na pod da joj po-
kloni jos jedan.
No u ovoj dobi djeca ukoliko su usvojila moralna na¢ela od svojihroditeljaiodgojitelja te imaju
izraZzenu senzibilnost za druge ¢e Cesto uociti razliku izmedu jednakosti (eng. equality) i pravi-
¢nosti (eng. equity). Put do postizanja pravicnosti se ne postize tretiranjem svih jednako, ve¢
postupanjem sa svima pravedno ili pravedno u skladu s okolnostima. U vrti¢u ¢esto primjecu-
jemo tu djecukoja imaju izraZenije moralno shvacanje od puke distribucijske pravednosti, koja

uocavaju tude zasluge i pogreske.

% MORALNI RAZVOJ OD 6 DO 7 GODINE
Kao §to je prethodno navedeno, u petoj godini djeca pocinju uocavati i odjeljivati moralna pra-
vila, drustvene norme i osobni izbor; a u dobi od Seste do sedme godine te distinkcije sazrije-
vaju. Samim time djeca mogu uzeti u obzir vise okolnosti i moguénosti razmisljajuci o poslje-
dicama razli¢itog ponasanja.
Primjerice u vrticu:

— U vrticu Ana zna da nije u redu kopirati rjesenja jednostavne simbolicke krizaljke od
svoje prijateljice, ¢ak i ako nije imala vremena rijesiti zadatak na vrijeme, jer je pre-
dugo dovrsavala svoj crtez. — moralno pravilo

— Ana takoder zna da, iako to nikome nece nastetiti, smijuljenje i Skakljanje prijateljice za
vrijeme Citanja price, kada sva djeca mirno sjede u krugu u vrti¢u nije primjereno. —
drustvena norma

— Napokon, ona moze razmisljati o posljedicama izlaska vani na vjetrovit, jesenski dan
bez jakete i svejedno odluciti to uciniti, usprkos maj¢inom savjetu. — osobni izbor

Djeca takoder pocinju shvacati da u danoj, primamljivoj situaciji imaju izbor izmedu ,,isprav-
nog i,,pogresnog’.

Na primjer, dijete shvaca da kada mama kaze da nema kolacica prije vecere i kad je na stolu
tanjur s kolac¢i¢ima, on0 moze odabrati hoce li ga uzeti ili ne. Djecja sposobnost da shvate da
mogu donijeti ispravne ili pogresne izbore dovodi do vece samokontrole. Vecina ¢e djece moci
poceti odgadati samozadovoljstvo kako bi donijele dobar izbor. Ova nova moralna sposobnost
moze se kultivirati pozitivnom disciplinom. Roditelji i odgojitelji bi trebali biti sigurni da u
svakoj moralnoj situaciji isticu djecji ,,dobar izbor* i ,,lo8 izbor “, a da djecu ne oznac¢avaju kao
Llosu“ ili,,dobru“. Autori Cudina-Obradovié i sur. (2004) isti¢u da u sedmoj godini djeca kori-

ste pravicnost (eng. equity) kao princip dijeljenja nagrada; odnosno prepoznaju da se netko
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trudio viSe, napravio neko dobro djelo, pomogao nekome te time i zasluzio vecu nagradu. A

svaki postupak procjenjuju prema njegovim posljedicama, a ne namjeri.

4.3. Uloga roditelja u odgoju za vrijednosti

Iako vecina aspekata djecjeg razvoja ima i unutarnje ¢imbenike (temperament, genetika i 0so-
bine) i vanjske ¢imbenike (okolis$ i socijalni utjecaji), moral se uglavnom razvija kroz vanjske
¢imbenike. Poznata Bronfenbrennerova teorija ekoloskih sustava predstavlja okvir vanjskih u-
tjecaja na razvoj djeteta. Bronfenbrenner sugerira da je djetetovo okruzenje meduovisni ras-
pored razlicitih struktura, a svaka razina je sadrzana u sljedecoj. Organizirao ih je prema redo-
slijedu koliki utjecaj imaju na dijete. Mikrosistem je prva razina Bronfenbrennerove teorije i
ukljucuje osobe koje imaju svakodnevni neposredni kontakt s djetetom: roditelje, skrbnike,
bracu i sestre, vr$njake, odgajatelje i ucitelje (Levkov, 1985, prema Druzinec, 2016).

Djecje okruzenje utje¢e na njihov moralni razvoj na mnogo razli¢itih na¢ina. Primarna socija-
lizacija pocinje u krugu obitelji, u prirodnoj zajednici koja ne brine samo za djetetovo fizicko
blagostanje, ve¢ skrbi i 0 socijalnim i emocionalnim potrebama djeteta; u njoj dijete usvaja

stavove i vrijednosti svoje kulture te u¢i drustveno prihvatljivo ponaSanje.

Od trenutka djetetova rodenja ono je ovisno o svojoj obitelji, u njoj se odvija proces djetetova
razvoja i postavljaju temelji da se oblikuje u cjelovitui potpunu osobu. Harmoni¢ni obiteljski
odnosi, stabilnost, povjerenje, zajednistvo i ljubav su preduvjet za optimalan razvoj djeteta. U
zdravom i prirodnom obiteljskom okruzenju dijete uspostavlja prve kontakte s drugim ljudima,
usvaja jezik, norme ponasanja, etiCke i druStvene vrijednosti. Promatraju¢i ¢lanove svoje obi-
telji dijete prihvaca njihovo ponasanje, vrijednost i oponasa ih. U¢enjem prema modelu od od-
raslih i vr$njaka, obiteljske i drustvene vrijednosti, vjerske vrijednosti i uvjerenja te roditeljski
odgojni stil imaju krucijalnu ulogu u oblikovanju dje¢jeg morala. Roditelji bi trebali biti svje-
shi svoje odgovornosti, uloge i utjecaja na djecu. Sve ono §to govore i kako djeluju usmjerava
djetetovo ponaSanje, stavove i uvjerenja; sada i dugoro¢no. Roditelji mogu biti pozitivan uzor
uklju¢ivanjem djeteta u dogovor, raspravu, zdravim na¢inom zivota, pozitivnim ponasanjem,
preuzimanjem odgovornosti za svoje postupke i sli¢no. Upravo roditelji imaju fundamentalni
utjecaj na djetetove vrijednosti i dugoro¢ne izbore. Sto je odnos s djetetom jaci i kvalitetniji,
time e biti pozitivniji utjecaj. ,,U okolini u kojoj se dijete osjeca sigurno, voljeno, uvazeno i

slobodno, u kojoj se postuje i uvazava njegovo misljenje, u kojoj ono ima odgovornost i snosi
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odgovarajuce posljedice za svoje postupke te ako se u obitelji koriste pozitivni obrasci ponasa-
nja i njeguje kvalitetan odnos izmedu roditelja i djece olakSava se usvajanje vrijednosti kod
djece* (Taris, Semin i Bok, 1998; Roest, Gerris i Dubas, 2009, prema Druzinec 2016, str. 481).
Roditelji definiraju moralno ponasanje i u¢e djecu da usvoje eti¢ka nacela, jer djeca joS uvijek
nemaju sposobnost istinske razlike izmedu dobrog i loseg. Tako ¢e na primjer roditelji uciti
djecu: ,,Ne uzimamo igracke drugih ljudi jer ne bismo Zeljeli da oni uzmu nase“. No roditelji
su i samim svojim ponaSanjem primarni uzori moralnog i etickog ponasanja te djeca ovisno o
njima djeca usvajaju odredeni eticki kodeks. Za kvalitetno usmjeravanje djecjeg ponaSanja ro-
ditelji trebaju biti:

e uzorni i eticki se ponasati,

e dosljedni u pruzanju smjernica,

e ustrajni u korekcijama nepozeljnog ponasanja,

e konzistentni u posljedicama (pozitivnim i negativnim).
Ovakav roditeljski pristup pomaze djeci pouciti o utjecaju njihovog ponasanja na sebe i druge
1 pomaZze u definiranju ispravnog i pogresnog,
Roditeljski odgojni stil i svakodnevna disciplina imaju ogroman utjecaj na djetetov razvoj mo-
ralnog osjecaja. Djeca koja svakodnevno imaju kvalitetan uzor od svojih roditelja, usvajaju
mnoge vrijednosti koje ¢e postati temelj za buduce interakcije: pravednost, iskrenost, odgovor-
nost, ljubaznost i poslusnost (Damon, 1988, prema Druzinec, 2016) i to ¢e biti prvi korak ka

sazrijevanju u odgovornog i moralnog pojedinca.

4.4. Uloga odgojitelja u odgoju za vrijednosti

Odgojitelj je kreator i organizator odgojno-obrazovnog procesa. U tom dinami¢nom procesu
on djeluje kao model, voda, suradnik i savjetnik. Usmjerava i vodi djecu u druStveni 1 prirodni
svijet koji ga okruzuje, omogucuju¢i mu da istrazuje svim svojim osjetilima i razvija sve svoje
sposobnosti. Dijete prvenstveno uci imitacijom i oponaSanjem, odgojitelj je model od kojeg
dijete u¢i odredene vrijednosti, ponaSanja i navike.

Uloga odgojitelja u predskolskim ustanovama je jako osjetljiva i slozena. Brojne znanosti koje
(na direktan ili indirektan na¢in) proucavaju bioloski, fizi¢ki, kognitivni, socio-emocionalni te
pedagoski razvoj djeteta, dosle su do odredenih znanstvenih pretpostavki na kojima danasnji
odgojitelj temelji svoj rad. Kroz sve planirane aktivnosti poti¢e holisticki razvoj djeteta te nje-

govu autonomiju i kreativnost.
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Medutim Juki¢ (2003) istice da, unato¢ brojnim pedagoskim raspravama o vaznosti istraziva-
nja vrijednosti i donoSenja razradenog vrijednosnog sustava, odgojitelji nemaju osnovni, for-
malni idejni orijentir prema kojemu bi usmjerili svoj odgojni proces, a na temelju kojeg bi djeca
gradila kvalitetan, konzistentan i svrhovit skup vrijednosti. Iz tog razloga su odgojitelji prepu-
Steni sami sebi i svom osobnom nahodenju o vaznosti odredenih vrijednosti i na temelju toga
razvijaju odgojno-obrazovni proces, a vrijednosti koje prenose su ¢esto nepotpune. Nucci
(1997, prema Raki¢ i Vukusi¢, 2010) pak s druge strane vjeruje da bi ,,skriveni kurikul*“ trebao
biti jednako vazan kao i formalni izrazloga $to kultura odgojno-obrazovne ustanove i socijalne
interakcije unutar nje upravo utjeCu na oblikovanje karaktera i razvoj moralnosti. ,,Skriveni
kurikul “ se odrazava u kulturi vrticke zajednice, odnosima medu odgojiteljima, osobinama od-
gojitelja, sadrzajima koji se uce, ponasanjima i odnosu druge djece i odraslih. Svakodnevnim
interakcijama i porukama koje dobivaju unutar ustanove, djecasvakog trenutka uce o vrijedno-
stima, promatraju 1 upijaju te izgraduju vlastiti vrijednosti sustav.

Time vrijednosti koje odgojitelj smatra vaznima i koje zivi prozimaju sadrzaj koji prenosi, pri-
mjere koje prezentira te su ujedno vidljive kroz njegov odnos prema djeci. Samim time odgo-
jitelj nikako ne moze biti nepristran u pogledu vrijednosti, a prenoSenje vrijednosti, kako Veu-
gelers (2000) navodi, i jest ,,0sobina odgojiteljske profesije* (prema Raki¢, Vukusi¢, 2010, str.
784). Odgojitelji bi trebali biti svjesni odgovornosti koju imaju kao moralni ucitelji te preispi-
tivati svojamisljenja i vrijednosti. A uz vrijednosti koje prenose, trebali bi ujedno djeci objasniti
i druge vrijednosne perspektive te izmedu njih pronaci neku ravnotezu. Odgojitelji bi trebali
podrzavati univerzalne etiCke i demokratske vrijednosti i njegovati ih u svakodnevnom radu i
zivotu kako bi kao uzor bili moralna okosnica u djetetovom Zivotu.

,Od nastavnika se o¢ekuje razvoj pozitivnih vrijednosti ucenika (o sebi, ucenju, svijetu i osob-
nom mjestu u svijetu), razvoj cjelovite licnosti u€enika, njegovih snaga i potencijala, razvoj
aktivnog 1 odgovornog gradanina usmjerenog cjelozivotnom ucenju, jac¢anje vrijednosti, kritic-
nosti, svjesnosti o potrebi konzistentnosti privatne i javne sfere zivota te odupiranje ideologi-
zaciji i indoktrinaciji“ (Uzelac, Vuj¢i¢, Boneta, 2008).

Odgojitelji i ucitelji imaju neizmjeran potencijal da dovedu do mora promjena u drustvu poti-
¢uci i demonstrirajuéi bitne vrijednosti razuma i srca. Djeci mogu prenijeti, ali i pomo¢i im
razvijati vrijednosti Kohlbergovim pristupom, daju¢i im upute kroz raspravu, eksperimentira-
nje, ali i neposrednim putem aktivnosti. Ali prije svega se usmjeriti na razvoj emocionalne sen-
zibilnosti, koju je Kohlberg podcjenio, jer je to klju¢ moralnog ponasanja, isti¢e Madarevic¢
(2016). Tek kada se dosegne odredena razina emocionalne zrelosti moze do¢i do autonomije u

moralnome prosudivanju.
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Takoder odgojitelji Zive, prenose i poti¢u odredene vrijednosti :

>

Prije svega pozitivnim stavovima prema svoj djeci prihva¢anju i pruZzanju emocionalne
topline i razumijevanja.

Organiziranjem kulturnih dogadanja u kojima su djeca glavni subjekti (dramske preds-
tave, glazbeni festivali, likovne izlozbe i sl. ) poticu se vrijednosti poput kreativnosti,
imaginacije, invencije, potice se pozitivna slika o vlastitim sposobnostima i sl.
Osmisljavanjem kvalitetnih vrti¢kih kinezioloSkih aktivnosti i prisustvovanjem sport-
skim dogadajima poput djecje olimpijade poti¢u se vrijednosti poput timskog duha,
dijeljenja, duha suradnje, strpljenje, empatija, uce se postivanja pravilai dogovora.
Njegovanjem nacionalnih, kulturnih i vjerskih tradicija moze se potaknuti osjecaj pri-
padnosti i homogenosti. Priblizavanjem drugih kultura i obicaja, u¢enjem stranih jezika
kroz zanimljive aktivnosti djecu u¢imo postivanju i bogatstvu razliCitosti kultura.
Odgojitelji bi trebali dati vaznost suradnickom ucenju te ga poticati §to CeSce.

Igrokazi i dramske improvizacije koje propagiraju moralne vrijednosti i emocije djeca
mogu izvoditi pod vodstvom odgojitelja. A prije svega s djecom analizirati pricu, sas-
lusati djecje videnje 1 potaknuti ih medusobno na iznoSenje vlastitih stavova i emocija
o likovima i dogadajima.

Odgojitelj ¢itanjem prilagodenih i kvalitetnih literarnih djela, nadahnjuje djecu dai sami
prihvate knjige kao riznice znanja. Klasici su moralno bogati i nadahnjujuci te djeca
iznova uzivaju u Citanju istih prica. Odgojitelj bi nakon svake trebao zapoceti raspravu,
prilagodenu dje¢jem uzrastu i time ih potaknuti na moralno i kriticko promisljanje.
Odgojitelj bi trebao objasniti djeci vaznost tiSine, meditacije za postizanje jedinstva sa

sobom.

Kohlberg je vjerovao, isti¢e Snarey (2012), da bi odgojitelj za cilj svog djelovanja trebao

osigurati uvjete koji omoguéuju prirodan napredak dje¢jeg moralnog prosudivanja pruza-

jui eti¢ki bogata i stimulativna obrazovna iskustva.

Odgojno-obrazovni proces u predskolskoj ustanovi obiluje mnostvom mogucénosti za poti-

canje kreativnog, moralnog i uzornog pojedinca. “...a zadatak moralnih odgajatelja jest,

pored ostalog, da odgajanike pripreme na takve situacije i da kod njih stvore ¢vrstu emoci-

onalnu podlogu na osnovi koje ¢e lakSe donositi odluke. Ono $to moralni odgajatelji mogu

uciniti jest da kod djece pokuSaju razviti senzibilnost putem koje ¢e uocavati ono $to je

relevantno u pojedinim situacijama i koja ¢e im omoguéi ti da se lakSe “nose” s razli¢itim

konfliktnim slucajevima* (Madarevi¢, 2016, str. 466).
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4.4.1. Metodic¢ki postupci u poticanju odgoja za vrijednosti

U svom radu Odgoj za eticke vrijednosti u obitelji i Skoli, Vukasovi¢ (1991) navodi Cetiri

metode Kkoje se koriste u procesu moralnog odgoja djece:

(1) metoda poucavanja,
(2) metoda uvjeravanja/etickog vrednovanja,
(3) metoda navikavanja i

(4) metoda sprecavanja.

(1) Metodom poucavanja odgojitelji djeluju na formiranje moralne spoznaje djeteta, pre-
nose specificna znanja o etici i moralu. Ova metoda je usmjerena na racionalnu, odnosno
intelektualnu komponentu.

(2) Odgojitelji se metodom uvjeravanja/etickog vrednovanja fokusiraju na emocionalnu

komponentu, pobuduju interes i motivaciju djece za moralne vrijednosti. Pomazu djeci
u stjecanju skupa uvjerenja i vrijednosti u vezi s onim §to je ispravno i neispravno. Ob-
jasnjavanjem, argumentiranje 1 razlaganjem stvara se plodno tlo za prihvacanje vrijed-
nosti (Damon, 1988, prema Druzinec, 2016).
Vukasovi¢ (1991) navodi da se konkretnim djelovanjem putem ove metode intenzivira
utjecaj na djecji emocionalni svijet. U djelovanje spadaju: zive rijeci odgojitelja, inter-
pretacija literarnih dijela, osmiSljavanje prica, dramatizacija prica, glazba, tjelesne akti-
vnosti s pravilima i sve druge aktivnosti koje odgojitelji provode u konkretnom radu s
djecom, a koje se mogu eti¢ki vrednovati. Cilj jeda te rijecine budu tek puka objasnje-
nja, ve¢ da dopru do uma i srca djeteta te postanu temeljni princip njegova djelovanja i
ideala. Ova metoda se naziva uvjeravanjem, jer bi odgojitelj svaku moralnu vrijednosti
trebao tako jasno objasniti, konkretizirati, ukazati na njenu eticku ljepotu i opravdanost
da u djetetu probudi osjecaj duznosti i odgovornosti te da time postane njegova motiva-
cija za ispravno, moralno ponaSanje.

(3) Metoda navikavanja usmjerava se na vjezbanje i ponavljanje odredenog ponasanja U
skladu s vrijednostima u danoj situaciji. Sto su djeca mlada to se vise koristi ova metoda,
jer mlada djeca nisu zrela za argumentacije odredenih eti¢kih vrijednosti. Djecu navi-
kavamo na red, poStivanje pravila, urednost, pospremanje iza sebe, Cistoc¢u, pristojno
ponasanje i sl. Promatraju¢i vrti¢ki sustav kao Zivi organizam, uocavamo dinami¢nost

ucenja i prijenosa znanja. Djecau vrti¢u u€e jedni od drugih navedene vrijednosti, te ih
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prenose sa starijih na mlade, tako ulazec¢i u zonu proksimalnog razvoja. Prema Vygot-
skom zona proksimalnog razvoja udaljenost izmedu stvarne razine razvoja utvrdene ne-
ovisnim rjeSavanjem problema i razine potencijalnog razvoja utvrdene rjeSavanjem pro-
blema pod vodstvom odraslih ili u suradnji sa sposobnijim vr$njacima (Chaiklin, 2003).
(4) Metodom sprjecavanja odgojitelji preveniraju negativne utjecaje u procesu oblikova-
nja vrijednosti kod djece; ujedno se korigiraju losa uvjerenja i navike te se usmjeravaju

na pozitivna.

UravnoteZena i promisljena kombinacija svih metoda je najprikladniji nacin ucenja djece
etickim vrijednostima. Moral kojeg odgojitelji zive i kojeg uce ¢e utjecati na to kako djeca
vide svijet i kako usmjeravaju svoj moralni kompas.

Madarevi¢ (2016) isti¢e da se dokazana prirodna sposobnost empatije u djece ne smije
zanemariti, kao Sto je to u slucaju Kohlbergove teorije, vec¢ bi upravo ona trebala biti esen-
cijau razvijanju koncepta moralnog odgoja. Koriste¢i empatiju kao temeljno izvoriste, od-
gojitelji mogu koncipirati razli¢ite metode kojima bi potaknuli razvoj moralnog razumije-
vanje u djece. Vode¢i se time da djeca mogu raspoznati potrebe i patnje drugih, moralni
0dgoj bi se trebao bazirati na daljnjem poticanju empatije kao prirodne predispozicije. 1z
razloga §to sudjeca imaju ukorijenjenu sposobnost osjecanja i razumijevanja tudih emocija,
mogu razaznati za$to su neka ponasanja moralno ispravna, a neka ne. Pojasnjenje i tumac-
enje odgojitelja trebalo bi biti prilagodeno djetetovoj dobi, zrelosti i sposobnosti empatije

kako bi kvalitetno stimulirali moralni odgoj.
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5. Zakljuéak

Lawrence Kohlberg razvio je svoju teoriju 0 moralnom razvoju na temelju pretpostavke da su
ljudska bica intrinzicno motivirana da uce i proSiruju svoje Vidike kroz okruzenje s kojim Su u
svakodnevnoj interakciji. Ovaj fenomen poznat je kao drustveni razvoj. Prema Kohlbergovoj
teoriji, u drustvu postoje odredeni uobicajeni obrasci koji sacinjavaju opéi druStveni zivot
vr$njackih skupina, obitelji, kao i donoSenje odluka i suradnja. Ljudi u odredenom drustvu
odrzavaju iste kognitivne obrasce i aktivnosti zasnovane na djelovanju za odrzavanje i razvoj
drustva pojedinacno i kolektivno. Konacno je Kohlberg ukorijenio ideju da se moralni razvoj
moze u¢inkovito ukljuciti u druStvo putem moralnog zaklju¢ivanja. On je razvio Sest stupnjeva
moralnog razvoja koji su se odnosili na razlicite razine etiCkog ponasanja u drustvu. Tek tri
stupnja su daljnjimistrazivanjima dokazana kao univerzalno primjenjiva na mnoge kulture.
Uzimaju¢i u obzir Kohlbergovu teoriju moralnog razvoja, odgoj i obrazovanje za vrijednosti u
ranom djetinjstvu treba biti prepoznato kao dinamican, a ne statiCan proces te kao izazov za
stalne drustveno - gospodarske promjene. Djeca rane i predskolske dobi u¢e kroz igru, prema
modelu; uce ¢ine¢i i medusobno suradujuci. Upravo je predskolska ustanova, uz obitelj, prvo
mjesto u kojemu dijete uéi svoja prava, vrijednosti, odgovornosti i duznosti; mjesto gdje dijete
zivi i formira svoje ideale. Svaka osoba koja je dio sustava odgoja i obrazovanja posjeduje
odredene vrijednosti, bila ih ona svjesna ili ne; one se oCituju u njihovom ponasanju i stilu
zivota te ih djeca svakodnevno dozivljavajui upijaju. U ranom djetinjstvu djecu treba potaknuti
da budu aktivni subjekti u dinamici drustva, ukljuciti ih u kriticki dijalog o drustvenoj i
prirodnoj okolini. Sve duboko dozivljeno i nau¢eno u ranim godinama ljudskog razvoja ostaje
za ostatak Zivota; vaznost brige o sebi, drugima i meduovisnost izmedu ljudskih bic¢a i prirode.
Aktivno sudjelovanje i suradnja su osnovne komponente odgojno-obrazovnog rada te stvaraju
idealne uvjete za ucenje. Ovu spoznaju o ucenju djece predskolske dobi u vrti¢u treba iskoristiti
za stvaranje temeljnih znanja i usvajanja vrijednosti te moralne osvijestenosti djece u vrticu, a
sve to u ciljuizgradivanja odgovornih gradana svijeta, kvalitetnih individua koje ¢e moralno i
eticki promisljati i djelovati. Ukoliko su djeca najranije dobi, odgojem i obrazovanjem
senzibilizirani za potrebe i prava drugih ljudi, ako su usvojili odgovarajuce znanje i vrijednosti
te razvili odgovornost, te vrijednosti biti ¢e esencija njihovog buduceg Zivota.

Moralni odgoj treba objedinjavati obrazovne i odgojno-vrijednosne komponente, navodi Juki¢
(2003) te biti usmjeren na izgradivanje i oblikovanje onih komponenti i osobnosti koje ¢e
pojedinca u€initi dobrom osobom. Glavni fokus prije svega je na osjecajnoj i voljnoj dimenziji,

a kvalitetni odgojni ishodi se manifestiraju u vidu poStenja, iskrenost, pravednosti 1 op ¢enito
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humanom djelovanju i Zivljenju. Vrijednosni odgoj sustavno implementira i njeguje ove vrline.
Samo kvalitetnim odgojem za vrijednosti moZzemo Oc¢uvati osjecaj humanosti i empatiju za tude
tuge i potaknuti osjec¢aj altruizma za druge. Moralni izazov globalizacije zahtijeva temeljnu
promjenu vrijednosti, s naglaskom na jednakost, demokraciju i pravdu. Misle¢i globalno, a
djelujué¢i kolektivno, svatko od nas moze pridonijeti izgradnji suosjecajnijeg, humanijeg i

mirnijeg svijeta.
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SAZETAK

U radu se iznosi Kohlbergova kognitivno-razvojna teorija moralnog razvoja, koja se kriticki
analizira na temelju drugih znanstvenih istrazivanja. Usprkos rodnoj pristranosti, kognitivnom
fokusu izanemarivanju emocionalne komponente u istrazivanju moralnog razvoja, Kohlbergov
doprinos psihologiji je neupitan. Navedeni nedostaci ne umanjuju vrijednost utjecaja
Kohlbergove teorije na moralni odgoj i vaznost u cjelokupnom odgojno-obrazovnom sustavu.
Podrobnije se elaborirajumetode poticanja razvoja emocija i vrijednosti kao temelja moralnog
djelovanja. Djeca predskolske dobi nalaze se na predkonvencionalnoj razini moralnog razvoja;
u tom razdoblju moral je jo$ uvijek upravljan i kontroliran ekstrinzi¢no. Odgojitelji i roditelji
imaju vaznu ulogu 1 veliku odgovornost u moralnom odgoju, jer ih djeca prihvacaju kao

apsolutne autoritete te svoje djelovanje procjenjuju na temelju njihovih smjernica i posljedica.

Kljucne rijeci: Kohlbergova teorija, moralni odgoj, vrijednosti, odgojitelj, roditelj.
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ABSTRACT

The paper presents Kohlberg's cognitive-developmental theory of moral development, which is
criticallyanalyzed on the basis of other scientific research. Despite gender bias, cognitive focus,
and neglect of the emotional component in the study of moral development, Kolhberg’s contri-
bution to psychology is unquestionable. These shortcomings do not diminish the value of the
influence of Kohlberg's theory on moral education and its importance in the entire educational
system.

Different methods and perspectives of encouraging the development of emotions and values
as the foundation of moral action are elaborated. Preschoolers are at a preconventional level of
moral development; in that period morality is still managed and controlled extrinsically. Edu-
cators and parents have an important role and great responsibility in moral education, because
children accept them as absolute authorities and evaluate their actions based on their guidelines

and consequences.

Keywords: Kohlberg theory, moral education, values, educator, parent.
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