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SAZETAK

Filozofija za djecu javlja se 70-ih godina proslog stolje¢a kao obrazovni pokret koji ¢e kod
djece njegovati razvoj kritickog misljenja i samostalnog razmisljanja. Filozofija Johna Deweya
1 Lava Vygotskog ,kao pionira ove metode, posluzila je kao pocetna tocka daljnjeg razmatranja
filozofije u pedagoskom smislu te je potakla brojne filozofe poput Matthewa Lipmana, Oscara
Brenefiera, Jacquesa Levinea i drugih, na vlastite ideje i nacine na koji se filozofija za djecu
moze uvrstiti u Skolski kurikulum. Uz brojna druga pomagala, uloga price ili novele u takvom
pristupu, pokazala se kao uspjesan nac¢in komuniciranja zeljenih filozofskih ideja i pojmova
djeci. Upotreba teksta kao medija u nastavi filozofije s djecom, pokazala se odli¢nim
inicijatorom dijaloga kroz koji djeca razvijaju sposobnosti koje su u stanju kasnije, u

prakticnom smislu, upotrijebiti u svakodnevnom zivotu.

Kljucni pojmovi: Kriticko misljenje, filozofija za djecu, filozofija s djecom, prica, John Dewey,

Matthew Lipman
ABSTRACT

Philosophy for children emerged during the 1970s as an educational movement that would
nurture the development of critical thinking and independent thinking in children. The
philosophy of John Dewey and Leo Vygotsky, as pioneers of this method, served as a starting
point for further consideration of philosophy in a pedagogical sense and encouraged many
philosophers such as Matthew Lipman, Oscar Brenefier, Jacques Levine and others, to give
their own ideas and ways philosophy for children can be included in the school curriculum.
Along with a number of other tools, the role of a story or novel in such an approach has proven
to be a successful way of communicating desired philosophical ideas and concepts to children.
The use of text as a medium in teachings of philosophy with children has proven to be an
excellent initiator of dialogue through which children develop abilities that they are later able

to use in everyday life.

Key words: Critical thinking, philosophy for children, philosophy with children, story, John

Dewey, Matthew Lipman



1.Uvod

Filozofija za djecu razvija se na temeljima uc¢enja americkog filozofa i pedagoga Johna Deweya
1 ruskog filozofa Lava Vygotskog. Od svojih zacetaka do danas, za nju je karakteristi¢no
nastojanje da svoje metode implementira u skolski kurikulum, ali 1 u¢ini ih sastavnim dijelom
djetetova odgoja i obrazovanja van institucionalnih okvira. Zahtjev za njegovanjem kritickog
misljena kod djece, pokazuje se kljuénim ciljem ove discipline, te se na taj nacin otvara kriticki
pristup u tradicionalnom obrazovanju koje iziskuje prilagodbu metoda poducavanja u skladu s
razvojnom fazom u kojoj se dijete trenutno nalazi. Filozofija za djecu redefinira uloge aktera u
obrazovanju, gdje uditelj postaje moderator radije nego ,,sveznajuéa“ figura, ucenici razvijaju
sposobnosti boljeg razumijevanja, usvajanja sadrzaja $to rezultira samostalnos¢u. Ucionica
postaje mjesto u kojem bitni problemi izlaze na vidjelo, poticu diskusiju temeljenu na
medusobnom uvazavanju, komunikaciji i kreativnom izrazavanju. Razne metode iniciranja
dijaloga, ¢ine ga uspjesnijim i u konac¢nici dovode do prijelaza na filozofski dijalog. Prica, kao
jedan od medija koriStenih za ostvarivanje uspjes$nog nastavnog sata filozofije s djecom,
svojom radnjom moze posluZiti kao inicijator razgovora o odredenoj temi ili kao alat preko
kojeg je lakSe iskomunicirati Zeljene filozofske ideje. ,,Otkri¢a Harryja Stottelmeiera“iz 1969.g
mozemo smatrati prvim filozofskim romanom za djecu. Autor M. Lipman time potice raspravu
o uvrstavanju takve literature u kurikulum 1 potice razvoj filozofije za djecu kao discipline koja
za cilj ima uciti djecu kako misliti. Kasnije se pojavljuju i drugi autori s vlastitim metodama
poput J. Leviena, M. Tozzija s demokratsko-filozofskom metodom ili O. Brenefiera i njegove
sokratovske metode. Prica ili novela za djecu pritom mora sadrzavati odredene karakteristike
koje ju cine pokretaCem filozofske rasprave u zajednici istraZivaca, odnosno ucionici
pretvorenoj u zajednicu filozofskih istrazivaca. Djelo prilagodeno temi i razvojnoj dobi
Citatelja, kroz simbolizam, anegdote, metafore i karaktere vodi dijalog u odredenom smjeru, a
Citatelja uvlace u radnju 1 poistovjecuju ga s dogadajima i likovima. Kako bi se uspjesno
iskoristila u nastavi, prica mora ukljucivati 1 pripadajuci priru¢nik za moderatora, koji mora
biti i obrazovan za kriticku filozofiju zeli 1i ostvariti ciljeve koje filozofija za djecu
pretpostavlja. Poticanje kritickog misljenja tako se ostvaruje kroz interaktivni pristup u nastavi,
pomocu prikladnog medija koji iziskuje pazZljivo slusanje, kreativno razmisljanje, otvorenost

za alternative i propitkivanje problema posrijedi.



2. Odgoj 1 obrazovanje 1 kriticko misljenje

Pri definiranju filozofije odgoja nailazimo na poteskoce u samom pocetku zbog kompleksnosti
same definicije odgoja odnosno odredivanja njenog sadrzaja i obujma. Odgoj se najlakSe
definira kao ,,ukupnost postupaka kojima se u okviru odredene kulture slobodno razvijaju
djetetove tj. Covjekove moci. Odgoj mora poticati stvaralastvo, a to moze samo ako je
utemeljen na slobodi. Buduéi da je odgoj zbiljski mogu¢ tek unutar odredenog kulturnog
obzora i na povijesnoj osnovi, to je njegov bitni dio obrazovanja. Kao dio odredene kulture u
kojem ona kao cjelina nalazi svoj povijesni izraz, odgoj je istodobno i zalog njezine

buduénosti.*!

Medutim, definicija se nikako ne moze promatrati kao jednoznac¢na tj. odgoj
trebamo sagledavati kao proces odnosno ono §to rezultira cjelokupno skrojenoj osobi.? Plaza
Leutar navodi da je ,,odgoj temeljni pojam i1 najeminentniji sadrZaj istraZzivanja odgojnih
znanosti.*® Ostajemo jo§ uvijek u potrazi za definicijom biti odgoja. Njegova kompleksnost
najocitija je u sagledavanju samog tvorbenog procesa koji ukljucuje nasljede, kulturolosko
okruZenje i ostale vanjske ¢imbenike koji utjeCu na razvoj cjelovitog pojedinca uz neizostavni
kriterij slobode i slobodnog djelovanja. Iz tog razloga neophodno je procesu odgoja pristupiti

interdisciplinarno ne bi li se pronaslo ¢ovjeku optimalno rjeSenje za samoostvarenje.

U svrhu izgradnje konzistentnog obrazovnog sustava neophodno je pronaci zajednicke
temeljne pretpostavke koje bi pocivale na opéim pedagoskim i metodoloSkim zakonitostima.
Ti temelji ¢init ¢e polaznu to¢ku konstrukcije obrazovnog sustava.® Pod obrazovanjem
podrazumijevamo ,,temeljnu odgojnu djelatnost kojom se u okviru odredene kulture razvijaju
djetetove tj. Covjekove umne sposobnosti; stjecanje naobrazbe; oblikovanje osobe. Iako je
obrazovanje uvijek na neki nacin i ograni¢avanje djetetovih urodenih mo¢i, ono mu sve dok
eventualno ne prijede u indoktrinaciju, pruza i najévr§¢u kulturnu osnovu sveukupnog osobnog
razvitka.*® Kako bismo izbjegli upravo takve opasnosti indoktrinacije postavlja se zahtjev za
razvojem odgoja na temeljima demokratskog drustvenog sustava koji podrazumijeva

individualnu slobodu, a samim time i osigurava slobodu kriticCkog promisljanja i aktivnog

! Filozofski leksikon, Leksikografski zavod Miroslav Krleza, Zagreb, 2012., str. 836.

2 Usp. Golubovié¢ A. (2010) ,,Filozofija odgoja. Rijecki teoloski ¢asopis* (2010), str. 612 [pristupljeno
09.09.2021.];36(2):609-624. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/121849

3 Plaza Leutar M. (2020) ,,0dgoj kao izazov i ponuda smisla — povijest, perspektive i logoterapija“. Napredak
(2020), str. 393. [pristupljeno 09.09.2021.];161(3 - 4):391-410. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/249645

4 Usp. Milat J. (1996) ,,Tehnicka kultura bitna je odrednica sustava obrazovanja“ Drustvena istrazivanja (1996),
str. 110. [pristupljeno 09.09.2021.];5(1 (21)):109-128. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/32202

5 Filozofski leksikon, Leksikografski zavod Miroslav Krleza, Zagreb, 2012., str. 834.
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sudjelovanja unutar zajednice.® Kljuénu ulogu u takvom promatranju odgoja i obrazovanja ¢ini
razvoj 1 implementacija poucavanja za kriticko misljenje. Njegovi doprinosi u procesima
ucenja i poucavanja pospjesuju samostalnost, razumijevanje i usvajanje sadrzaja.” Ono §to je
poznato kao kriticko misljenje nije nesto sasvim novo jer napori za poboljSanje kvalitete i
kvantitete razmi$ljanja postoje usporedo sa samom ljudskom povijes¢u. Kriticko misljenje
moze pruziti odredeni stupanj zastite od suptilnog ispiranja mozga. Tradicionalno obrazovanje
Cesto je njegovalo nekriticki pristup uCenicima, a danas mnogi vjeruju da ukoliko se ne
podudava s naglaskom na kriticko misljenje jednako je kao ne poducavati uopée.® | Prvi
predstavnik modernog kritickog misljenja John Dewey odreduje kriti€¢ko miSljenje kao aktivno,
ustrajno i temeljito propitivanje vjerovanja uz razmatranje onih postavki, osnova i dokaza koje
podupiru to vjerovanje.“® Element refleksivnosti kritickog misljenja zahtjeva utemeljenje
vjerovanja u kontrastu prema obi¢nom misljenju koje moze biti oformljeno bez podupiruéih
argumenata. Dewey se ovdje referira na pojam reflektivnog misSljenja koje moZze biti
ekvivalentno danasnjem pojmu kritikog misljenja.’® Ulogu kritickog misljenja unutar odgojno
— obrazovnog procesa Matthew Lipman vidi kao determinirajuéu u procesu kvalitativnog
vrednovanja argumenata.!* Za njega je kriticko misljenje ono misljenje koje ,,0laksava
prosudivanje, oslanja se na kriterije, sSamo-ispravljajuce je i osjetljivo na kontekst.“'? Prema
Lipmanu, kriticko misljenje je primijenjeno misljenje. Ono nije samo proces ve¢ nastoji razviti
odredeni proizvod. Za njega nije dovoljno samo stjecanje razumijevanja jer ono nastoji nesto
proizvesti, re¢i ili napraviti, a to ukljuCuje koriStenje znanja kako bi se postigle razumne
promjene. Najmanji proizvod toga je prosudba, a najveéi koristenje te prosudbe u praksi.'?
Prakti¢ne dobrobiti njegovanja vjestina kritickog misljenja o¢ituju se na metakognitivnoj razini

odnosno omogucuju cjelovitiji pristup sadrzaju. Te vjeStine poticu samostalnost kod u¢enika,

8 Usp. Milisa Z, Curko B. (2010) ,,0dgoj za kriti¢ko misljenje i medijska manipulacija. MediAnali (2010), str.
70, 71. [pristupljeno 09.09.2021.];4(7):57-72. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/55353

7 Usp., Buchberger I, Boléevi¢ V, Kova¢ V. (2017) ,,Kriticko migljenje u obrazovanju: dosadasnji doprinosi i
otvoreni smjerovi.“ Metodicki ogledi (2017), str. 111. [pristupljeno 09.09.2021.];24(1):109-129.
https://doi.org/10.21464/mo45.124.109129

8 Usp., Lipman Matthew, Thinking in education, Second edition, Cambridge University Press, New York 2003.,
str. 209.

® Buchberger I, Bolgevi¢ V, Kova¢ V. (2017) ,,Kriticko misljenje u obrazovanju: dosadasnji doprinosi i otvoreni
smjerovi.“ Metodicki ogledi (2017), str. 112. [pristupljeno 09.09.2021.];24(1):109-129.
https://doi.org/10.21464/mo045.124.109129

10 Usp., Milisa Z, Curko B. (2010) ,,0dgoj za kriti¢ko miljenje i medijska manipulacija. MediAnali (2010), str.
59., 60. [pristupljeno 09.09.2021.];4(7):57-72. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/55353

11 Usp., Buchberger I, Boléevié V, Kovac V. (2017) ,,Kriticko misljenje u obrazovanju: dosadasnji doprinosi i
otvoreni smjerovi.“ Metodicki ogledi (2017), str. 112. [pristupljeno 09.09.2021.];24(1):109-129.
https://doi.org/10.21464/mo45.124.109129

12| ipman Matthew, Thinking in education, Second edition, Cambridge University Press, New York 2003., str.
211, 212.

13 Usp., Ibid., str. 211.
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razvijaju sposobnost razlikovanja bitnih 1 nebitnih informacija kao i uporabu stecenih vjestina
i njihovu primjenu u svakodnevnim situacijama.* Teoretski je moguéa sustavha promjena
predmeta poucavanja i njegova prilagodba kriterijima koji njeguju razvoj kritickog misljenja.
Medutim, provedivost u praksi zahtijevala bi sukladnost teorije sa odgojno — obrazovnim

sustavima tj. prilagodba postojeéim kurikulumima.®®
3. Filozofija s djecom i njen razvoj

Obrazovanje nije prirodan proces, ono je nesto Sto biramo raditi na mnogo razli¢itih nacina. To
je nesto Sto radimo unutar prirodnih ograni¢enja. Sa psiholoSke strane proucavamo prirodu
kognitivnog razvoja, dok s druge epistemioloske strane proucavamo prirodu znanja. Postoji
uvrijezeno misSljenje da je put prema boljoj obrazovnoj praksi udruziti epistemiologe i
strunjake za odredeni predmet ,,kako bi rijesili strukture, logicke nizove i oblike znanja te ih
Spojiti sa psiholozima koji bi otkrili koje vrste znanja uciti 1 na koji nacin obzirom na fazu
djetetova obrazovnog razvoja. Rezultati takvog istrazivanja pruzili bi glavne sastavnice
obrazovne teorije.“!® Obrazovni pokret poznat kao ,,Filozofija za djecu* zapoceo je pocetkom
1970 — ih godina objavljivanjem filozofskog romana za djecu, Matthewa Lipmana ,,Otkrice
Harryja Stottlemeiera®. Lipman je predavao na Columbia University (New York) i primijetio
kako su studenti zakinuti u prosudivanju i u kritickom promisljanju. Shvatio je kako je tada ve¢
kasno za unaprjedenje tih vjestina. S pretpostavkom da osposobljavanje za kriticko misljenje
mora zapoceti puno ranije, napusta Columbia University i ,,osniva Institut za unaprjedenje
filozofije za djecu pri drzavnom sveugilistu Montclair.*“*” Ubrzo ée se Lipmanu prikljuditi i
profesorica Ann Margaret Sharp koja ¢e s njim raditi na prvim teorijskim djelima o odnosu
dijete — filozofija, kao i na prvim kurikulumima. Na taj na¢in njegov projekt dobiva kolektivni
i dijaloski pristup, to¢no onako kakvim ga je Lipman i zamislio. Sam piSe novele za djecu, dok
mu se ostali suradnici pridruzuju prilikom pisanja i uredivanja priruénika za uditelje.!®

Programom filozofije za djecu Zelio je povezati djecu i filozofiju na inovativan i nepojmljiv

14 Usp., Buchberger I, Bolgevi¢ V, Kovaé V. (2017) ,,Kriticko misljenje u obrazovanju: dosada3nji doprinosi i
otvoreni smjerovi.“ Metodicki ogledi (2017), str. 119. [pristupljeno 09.09.2021.];24(1):109-129.
https://doi.org/10.21464/mo045.124.109129

15 Usp., Milisa Z, Curko B. (2010) ,,0dgoj za kriti¢ko misljenje i medijska manipulacija. MediAnali (2010), str.
61. [pristupljeno 09.09.2021.];4(7):57-72. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/55353

16 Kieran Egan, ,,Development in education*, Journal of Philosophy of Education, Vol. 18, No.2, 1984, str.
187.,188.

17 Curko B. (2012) ,,Uvodnik: Filozofija s djecom.“ Metodicki ogledi (2012) [pristupljeno 13.04.2020.];19(2):9-
11. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/103675

18 Usp. Simenc M. (2012) ,,Dijalog u filozofiji s djecom i razvoj filozofije za djecu.“ Metodicki ogledi (2012),
str. 14. [pristupljeno 15.09.2021.];19(2):13-27. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/103677
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nacin. Uspostavljanju dijaloske zajednice prethodio je prakti¢an nacin zajednic¢kog istrazivanja
koji se temelji na povezivanju djece s filozofijom, a uéitelju daje ulogu moderatora.*® Lipman
je filozofiju vidio kao resurs za pomo¢ djeci kako bi postala intelektualno energicnija,
kritiénija, kreativnija i razumnija.?’ No, ve¢ u samom podetku nastaje problem oko naziva,
,Filozofija za djecu (P4C)* ili ,,Filozofija s djecom (PWC)*. Filozofija s djecom dijelom je dio
,.filozofije u praksi®, a uz nju u ,.filozofiju u praksi* pripadaju jos$ i filozofsko savjetovanje,
sokratski dijalog i filozofija u tvrtkama. Iz razloga §to se ne zadrzavaju isklju¢ivo na
prakticnom ve¢ se usmjeravaju i na teorijska i znanstvena istrazivanja filozofija s djecom i
filozofsko savjetovanje zasluzni su i za unaprjedenje same prakse.?* B. Curko Lipmanovu
metodu naziva ,filozofija za djecu®, dok ,.filozofiju s djecom* vidi kao Siri pojam koji
obuhvaéa i Lipmanovu metodu, ali sve ostale.?? No, navodi da su oba naziva dio filozofije kojoj
je glavni cilj kod djece i mladih potaknuti kriticko misljenje, uz jos poneke nazive, koji se
medutim, referiraju na istu, na formalnoj i neformalnoj logici utemeljenu, dijalosku filozofiju.?
M. Simenc, slijedec¢i K. Murris ,,izraz ,,filozofija s djecom® upotrebljava za cjelokupan pokret
Lipmanove inovacije dok izraz ,.filozofija za djecu* koristi za Lipmanov kurikulum?®* koji se
sastoji od niza romana za djecu, priru¢nika za uéitelje i prateée teorijske refleksije.“% Filozofija
za djecu izgradena je na temeljima ucenja americkog filozofa i pedagoga John Deweya te

ruskog psihologa Lava Vygotskog.
3.1. Temelji za razvoj filozofije za djecu

Promjenama u ponasanju, sposobnostima, napredovanjem, opc¢enito opisom dje¢jeg ponasanja
bavi se djedja psihologija. Cimbenici koji utje¢u na ponasanje i same promjene tog ponasanja
predmet su proucavanja brojnih psihologa u bihevioralnoj psihologiji. Niz kompleksnih
misaonih procesa obuhvacenih u kognitivnom razvoju dovodi do formiranja dviju utjecajnih
struja miSljenja u razvojnoj psihologiji 20. stolje¢a: kognitivistiCko — razvojna teorija i

sociokulturna teorija kognitivnog razvoja. Predstavnici prve struje (kognitivisticko — razvojne

19 Usp., Ibid., str. 13.

20 The P4C Co — operative. Philosophy for children. Philosophy in the curriculum. Dostupno na:
https://p4c.com/about-p4c/history-of-p4c/ , (pristupljeno: 10.04.2021.)

2t Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 175.

22Usp. lbid., str. 209.

2 Usp. Curko B. (2012) ,,Uvodnik: Filozofija s djecom.“ Metodicki ogledi (2012) [pristupljeno
13.04.2020.];19(2):9-11. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/103675

24 Vige o Lipmanovom kurikulumu dostupno na: https://www.montclair.edu/iapc/what-is-philosophy-for-
children/what-is-the-iapc-curriculum/ (pristupljeno: 18.10.2020.)

2 Simenc M. (2012) ,,Dijalog u filozofiji s djecom i razvoj filozofije za djecu.“ Metodicki ogledi (2012), str. 13.
[pristupljeno 15.09.2021.];19(2):13-27. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/103677
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teorije) misljenja su kako medudjelovanjem bioloSkog evoluiranja neuroloskih struktura,
istrazivanja pojavnog svijeta uz spontano djecje djelovanje dovode do ranog kognitivnog
razvoja. Utemeljitelj takvog pristupa je Jean Piaget, Svicarski psiholog, koji govori da ideja
prethodi udenju tj. da odredena vrsta sadrzaja mora biti kompatibilna s djetetom.?®
Sociokulturna teorija s druge strane, klju¢nu ulogu u misaonom razvoju djeteta vidi na relaciji
dijete — odrasla osoba, gdje odrasla osoba ima pomoc¢nu ulogu tumaca spoznavanja i zbivanja.
Kulturoloski kontekst neizbjezan je u razvojnoj fazi svih zivih bic¢a stoga kljuéno mjesto u
psihickom i spoznajnom razvoju djeteta zauzima kultura. Zastupnik takvog misljenja je Lav
Vygotski koji ¢e pojedinca gledati kao proizvod okoline, a kroz kolektivno iskustvo rjeSavanja
problema unutar zajednice dijalektickim mehanizmima dijete vodi kroz kognitivni razvoj. U
suprotnosti sa Piagetom koji fokus stavlja na djetetovo samostalno razumijevanje okoline,
Vygotski povezuje djetetov kognitivni razvoj s okolinom, odnosno kao drustveno uvjetovan
proces koji se dogada uz pomoé¢ zajednice.?’ Kako Vygotski navodi, masta ima ulogu
nasljednika djecje igre s razvojnog aspekta. Praveéi distinkciju medu zanesenosti igrom i
realnosti, dijete je u potrazi za konkretnim i opipljivim stvarima svakodnevnice u relaciji s
onima iz fiktivnog svijeta.?® U svrhu izbjegavanja anomije i alijenacije te stvaranjem optimalne
okoline u odnosu na potrebe djeteta, s paznjom na dob i sposobnost, osnovnoskolsko
obrazovanje treba, ali ¢esto ne uspijeva, usustaviti organizaciju obrazovnog sustava koja bi
premostila prepreke za djetetovu samorealizaciju.?® Medutim, navodi Raji¢, pedocentriéne
pedagogije 19.1 20. stoljeca fokus stavljaju na djetetove imanentne snage, aktivne i kljuéne za

njegov razvoj.*
3.2. Filozofija s djecom

Jedno od bitnih pitanja za filozofiju s djecom jest kada djeca po€inju filozofski razmisljati.
Svaka filozofska aktivnost ukljuuje prosudivanje, ali svi koji misle ne moraju nuzno biti
ukljuceni u filozofske aktivnosti. Lipman, Sharp i Oscanyan navode da djeca pocinju filozofski

prosudivati kada pocnu ispitivati ,,zasto?“. To pitanje pocinju postavljati ve¢ u najranijem

% Usp. Skupnjak D (2012) ,,Teorija razvoja i u¢enja L. Vygotskog, U. Bronfenbrennera i R. Feuersteina kroz
prikaz slucaja. Zivot i §kola“ (2012), str. 219., 220. [pristupljeno 14.05.2021.];LV111(28):219-228. Dostupno na:
https://hrcak.srce.hr/95253

2’Usp. lbid., str. 220.

28 Usp. Duran M (2009) ,,Stvaralastvo u spontanoj kulturi djece i mladih. Suvremena psihologija“ (2009), str.
177. [pristupljeno 14.05.2021.];12(1):175-188. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/82669

2 Usp. Raji¢ V (2012) ,,Samoaktualizacija, optimalna iskustva i reformske pedagogije. Napredak (2012), str.
240., 241. [pristupljeno 14.05.2021.];153(2):235-247. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/82873

30 Usp., Ibid., str. 241.
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djetinjstvu te ono postaje njihova omiljena rije¢ u rje¢niku. Sredinom 20. stoljeéa namecée se
pitanje o djegjoj sposobnosti filozofiranja. B. Curko navodi da je zagovarateljima filozofije za
djecu ta rasprava sporedna s obzirom da program filozofije za djecu ne uci povijest filozofije
ili ,,akademsku filozofiju“ veé¢ su u radionicama svi problemi primjereni dje¢joj razini.®? Djeca
svoje formalno obrazovanje zapoc€inju ve¢ u vrtiCu gdje su zivahni, znatizeljni, razigrani i
mastoviti, navodi Lipman. Odredeno vrijeme oni zadrZavaju te osobine, ali vrlo brzo dolazi do
pada zainteresiranosti i djeca postaju pasivna. S obzirom da prvih pet ili Sest godina dijete
provodi kod kuce i da to ne utjece bitno na djetetovu intelektualnu energiju bilo bi ¢udno u
tome traZiti pozadinu za kasniji gubitak znatizelje 1 maste. Lipman navodi da je to vjerojatnije
zbog prirode $kolovanja koja &esto prigusuje dje&ji intelektualni i kreativni razvoj.>® Cak i kad
nije idealno, ku¢no okruzenje sadrzi toliko toga za nauciti i dozivjeti te predstavlja stalni izazov
za malo dijete. No, ono $to dijete otkrije ve¢ u ranom osnovnoskolskom obrazovanju jest
¢injenica da je obrazovno okruZenje potpuno strukturirano. Umjesto da se dogadaji nasumi¢no
slijevaju jedni u druge oni moraju odgovarati postoje¢em rasporedu, navodi Lipman. Djeca
polako otkrivaju da ih takvo okruzenje rijeko kad osnazuje ili izaziva na nova promisljanja.
Lipman zakljucuje da ¢e kuéno okruZzenje davati puno viSe prirodnog poticaja od skolskog
obrazovanja, a pad interesa ucenika je samo prirodna posljedica na to.** Zasluga filozofije za
djecu je ta da ucionica postaje mjesto gdje na vidjelo izlaze za djecu bitni problemi, dovoljno
raznoliki da utjecu na djecju inteligenciju, ali 1 kontemplativni i kreativni aspekt. Cilj odraslih
nije djetetov dolazak do perspektive stvarnosti koju odrasli primjecuju ve¢ olakSavanje djecjih
istrazivanja, misli i iskustava kroz koristenje filozofskih tehnika deriviranih iz bogate
filozofske tradicije.* Nova, inovativna i jedinstvena pitanja ¢esto ¢e osvanuti unutar filozofije
s djecom jer su djeca znatiZeljna, ali i ne ustrucavaju se nesto novo pitati, izgovoriti, opaziti ili
spoznati. Kao poticaj za kompleksnije rasprave koriste se razna pitanja, primjerena djecjoj dobi
I sposobnostima, ali i svakodnevne situacije koje su djeci poznate i razumljive. Kako bi se djeca

potakla na razmi$ljanje kombiniraju se dje¢ja znatizelja i upornost sa logi¢kom

31 Usp. Lipman Matthew, Sharp Ann Margaret, Oscanyan Frederick, Philosophy in the classroom, Second
edition, Temple University Press, Philadelphia 1980., str. 58., 59

32 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 176.

33 Usp. Lipman Matthew, Thinking in education, Second edition, Cambridge University Press, New York 2003.,
str. 12.

3 Usp., Ibid., str. 13.

35 Usp. Lipman Matthew, Sharp Ann Margaret, Oscanyan Frederick, Philosophy in the classroom, Second
edition, Temple University Press, Philadelphia 1980., str. 62.
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argumentacijom, dokazivanjem ili opovrgavanjem njihovih stavova.’® Razmatranjem tema,
¢injenica, argumenata i protuargumenata, bitno se poboljSava logicki aspekt djec¢jeg uma Sto
im omogucuje lakSe povezivanje Cinjenica, stavova i argumenata. Glavni cilj filozofije s
djecom je nauciti ih kvalitetno misliti. Treba ih uvjezbati i nauciti vlastitom, kreativnom,
kriti¢kom i briznom misljenju kako bi bili svjesni sebe, ali i odnosa s drugima.’ Na tom putu
od velike pomoéi su im ugitelji. Cini se kako oni gube svoju tradicionalnu funkciju te od
,sveznajucih® postaju suci ili moderatori. Njihova je uloga osigurati da su misli jasno izrazene
i shvacdene, $to se ne provjerava samo kroz vlastito razumijevanje ve¢ i oslanjanjem na izraze i
ekspresije sudionika Kkoji reagiraju na zadano pitanje, navodi Brenifier. Oni ¢e maksimalno
iskoriStavati interakcije medu ucenicima ne izrazavajudi vlastiti stav ili sud ¢ime ucenicima
dopustaju identificirati jasnoéu vlastitih koncepata, a time ve¢ puno postizu.® Zadatak ugitelja
filozofije za djecu je specifi¢an, njegova inicijativa da ucenicima predstavi prakti¢nu filozofiju
uvodenjem odredene koli¢ine konstitutivnog nacela misljenja unutar rasprave (pojmovi poput
logike, dijalektike ili nacelo dovoljnog razloga) ¢ak i ako ti alati nisu apsolutni. Jasno je da
prosjecan ucitelj nije dovoljno obrazovan i informiran za ovakvu vrstu prakse. No, to nije
problem ukoliko se ne boji pogresaka jer ako postoji poteskoca koju ravnopravno dijele ucitelji
i uCenici, to je strah od neizvjesnosti u preuzimanju rizika za sudjelovanje u aktivnostima u

kojima se mora napustiti komfor zona, navodi Brenifier.3®

S obzirom na kvalitetu programa i zanimanje za filozofiju za djecu, razvilo se mnogo razlicitih
pristupa, ali ciljevi koje je odredio Michel Tozzi, uzimaju se kao temeljni ukoliko se zeli

napraviti dobar i kvalitetan program filozofije za djecu.
3.3. Razvoj vlastitog misljenja

,Budu¢i da materija egzistencijalnih, etickih 1 estetickih pitanja, pretpostavlja promisljanje o
sebi, refleksivni proces koji formulira problem, potrebna je konceptualizacija i racionalna
argumentacija. Zapoc€injanje ucenja ovoga §to je ranije moguce garantira budenje prosvjecenja

refleksije ljudskih uvjeta kod djece.“*°

%Usp. Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje,
Erasumus + 2015., str. 23.

37 Usp., Curko B, Kragi¢ 1. (2008) ,,Uporaba pri¢a u radionicama filozofije za djecu. Acta ladertina (2008), str.
110. [pristupljeno 14.04.2020.];5(1):0-0. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/190063

38 Usp. Brenifier Oscar, The practice of Philosophy with Children, (2007), str. 41., 42. Dostupno na: Oscar
Brenifier, La pratique de la philosophie a [’école primaire, Alcofribas Nasier, 2007

39 Usp., Ibid., str. 42., 43.

40 Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje, Erasumus
+2015., str. 23.

13


https://hrcak.srce.hr/190063
http://www.pratiques-philosophiques.fr/wp-content/uploads/2014/PDF/Pratique_de_la_philosophie.pdf
http://www.pratiques-philosophiques.fr/wp-content/uploads/2014/PDF/Pratique_de_la_philosophie.pdf

Rasprava o temeljnim Zivotnim pitanjima moze kod djece potaknuti refleksiju i razvoj njihovog
vlastitog misljenja, navodi Curko. Dobra priprema materijala, metoda i pristupa je neophodna
unutar takvih programa te mora biti uskladena sukladno dobi djece, njihovim moguénostima i

sposobnostima.*
3.4. Obrazovanje za kriticko gradanstvo

,UCenje za misljenje razvija slobodu prosudbe kod buducih gradana, stite¢i ih od ideoloske
indoktrinacije i uvjerljiva oglasavanja. Ucenjem filozofiranja kroz debatiranje o idejama potice
se razumno suocavanje s drugima, s ciljem dosizanja istina, $to jest eticki i intelektualni zahtjev

za istinsku demokratsku raspravu. 42

Zajednice istrazivaca i filozofske rasprave dva su oblika rasprave. S obzirom da ne postoji
demokracija bez rasprave, ucenje takvih vjeStina u Skoli dovodi do obrazovanja o
demokratskom drustvu. Razvoj kritickog mis$ljenja osnova je za demokracije koje se temelje
na pravu za slobodno izrazavanje vlastita mi$ljenja, ¢ak i ako je to miSljenje u manjini, ali i
suceljavanju misljenja u javnim prostorima otvorene rasprave. UCiti kako samostalno
razmisljati ulijeva slobodu misljenja i sposobnost prosudbe koje su za ucenike, ali i gradane
takve demokracije, neprocjenjive vjestine koje se moraju razviti. Nauciti kako se ukljuciti u
racionalnu raspravu i uciti filozofirati kroz intelektualnu raspravu dva su veoma vazna uvjeta
pazljivog gradanstva. Kroz njih se poticu demokratski gradani koji slijede razum 1 istinu u

susretu s drugima te postavljaju eti¢ke i intelektualne zahtjeve u raspravi.*®

3.5. Pomo¢ razvoju djeteta

,,UCiti kako posti¢i refleksiju vazno je za izgradnju osobnosti kod djece i adolescenata. To im
je prilika za iskustvo razmiSljajucih bica, koje jaca njihovo samopoStovanje i pomaze im da
rastu u ¢ovjecnosti, 1 to dozivljavanjem neslaganja u raspravi u mirnom suzivotu. To, pak,

podize prag tolerancije i postovanja prema drugima i sprje¢ava nasilje.“**

41 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 179.

42 Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje, Erasumus
+ 2015, str. 23.

43 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 15., Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

4 Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje, Erasumus
+2015., str. 23.
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Tolerancija kod djeteta postize se njegovim suocavanjem s problemima, kako vlastitim tako i
tudim. RazmisSljajuci dijete je sposobno osvijestiti sebe i svoje mjesto U svijetu te je sposobno

prihvatiti svoje pogreske, kao i tude i naposljetku kroz njih steéi iskustvo i svijest o drugima.*®
3.6. Uvjezbavanje jezika i govora, op¢enito komunikacije

,,Verbaliziranjem vlastitih promisljanja, kod djece se razvijaju kognitivne i socio-lingvisticke

sposobnosti. Rade¢i na razvoju svoje misli, djeca rade na potrebi za preciznostima u jeziku.“*°

,Razmisljanje kroz govor*, osobito unutar grupnih rasprava, razvija jezi¢ne sposobnosti djece
koja kroz druStvene i intelektualne verbalne interakcije uce kako formulirati svoja razmisljanja
prije nego ih izraze. U filozofskoj raspravi jezik postaje orude za misli, razvijajuci se usporedo

s djetetovim razmisljanjem.*
3.7. Konceptualizacija filozofiranja

,»Prakticiranje refleksije s djecom zahtjeva redefiniranje filozofiranja za konceptualizacije

njegova pocetka, prirode i uvjeta. 4

S filozofskog gledista, ukljuc¢ivanje djece u kriticko misljenje zahtjeva redefiniranje
,filozofiranja“, konceptualnu reinterpretaciju njena pocetka kao neceg konkretnog, prirode i
uvjeta prakse. %° Takoder, potrebna je konceptualizacija filozofiranja kao nedega $to ima svoja

pravila: formalnu i neformalnu logiku.*
3.8. Razvijanje teorija u€enja filozofije prilagodene za djecu 1 mlade

»leorije o ucenju filozofije dovode se u pitanje. Pojedinac ne mozZe uciti djecu filozofiji u

velikim predavaonicama, uz pomo¢ glasovitih djela i pisanjem eseja. Ali pojedinac mozZe

% Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 180.

46 Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje, Erasumus
+ 2015, str. 23.

47 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 15., Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

“8Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje, Erasumus
+ 2015, str. 23.

4 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko druitvo, Zagreb
2017., str. 180.

50 Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb 2017.,
str. 180.
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teoretizirati o njegovu ucenju kako bi ucenici reflektirali o njihovu odnosu prema svijetu i

drugima. !

Konstruiranje didaktike filozofije za djecu je izazov. Tradicionalna pedagogija ne pokazuje se
kao prikladan temelj za poucavanje filozofije zbog svojih metoda koje se baziraju ve¢inom na
¢injenic¢ni aspekt filozofije. Filozofija za djecu filozofiju provodi kroz razmisljanja, dijaloge i
rasprave uz naglasak na individualno osvjes¢ivanje vlastitog misljenja, identiteta i stava u

relaciji prema svijetu.>?
4. Najpoznatije metode filozofije za djecu

Nakon Lipmanovih pocetaka i njegove metode ,,filozofije za djecu* razvija se niz praksi i
razliCitih pravaca filozofije za djecu. Dio tih programa ima inovativne i uspjesne metode, a u
UNESCOVU izdanju ,,Philosophy — a School of Freedoom (2007)“ navedene su Cetiri
najrasprostranjenije metode: Lipmanova metoda filozofije za djecu, demokratsko — filozofska
metoda Michela Tozzija, metoda Jacquesa Levinea te sokratska metoda Oscara Brenifiera.>

4.1. Lipmanova metoda filozofije za djecu

Prvi kurikulum filozofije za djecu pronasao je uporiSte u Lipmanovoj metodi, danas i
najraSirenijoj metodi filozofije za djecu. Jednakost se ostvaruje sjedenjem u krugu, ali takoder
takav raspored djeci omogucuje da vide lica i ekspresije jedni kod drugih. Osnova za ovu
metodu su Lipmanove novele te prirucnici za nastavnike koji su pripremljeni tako da se djeca
mogu lakSe poistovjetiti s likovima, dogadajima i problemima. Za pocetak, svaki sudionik
rasprave Cita jedan dio novele te svatko od ucenika postavi pitanje i iznese problem za koji
smatra da je najvazniji u procitanom ulomku. Nakon toga svi glasaju o tome koje je pitanje

najvaznije i o njemu se raspravlja.>*
4.2. Demokratsko — filozofska metoda Michela Tozzija

Metoda M. Tozzija sli¢na je Lipmanovoj, ali Tozzi tezi jo§ vise ,,demokratskom® pristupu u

kojem svaki uc¢enik ima preciznu funkciju te pred njih postavlja intelektualne zahtjeve kako bi

5t Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje, Erasumus
+2015., str. 23.

52 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 180., 181.

53 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 34. Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

54 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 210.
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ucenici razvijali svoje filozofske vjestine poput konceptualiziranja, racionalnog argumentiranja
te ispitivanja. Metoda je obogac¢ena debatama u kojima ucenici interpretiraju tekst, filozofskom
raspravom ili upotrebom mitova koji postaju osnova za refleksiju.>> Ova metoda artikulira dva
elementa gdje je prvi okvir demokratske rasprave, inspiriran institucionalnom pedagogijom, s
raspodjelom izmedu ucenika i odraslih, pravila sigurnosti te govorenja. Drugi element su
intelektualni zahtjevi koje postavlja moderator, a koji prate raspravu te interveniraju na
provedbu misaonih procesa.>® Djeca sjede u krugu, moderator postavlja pitanja, a oni
odgovaraju. Moderator ide s pitanjima i logi¢kim objekcijama sve dok odgovor na pitanje nije
jasan svima. Za razliku od Lipmanove metode u kojoj se koriste njegove novele, u metodi M.
Tozzija koriste se djeci poznate price, bajke i basne. Nakon ¢itanja djeca postavljaju pitanja, a
moderator ih dalje usmjerava, podrzava kolektivno promisljanje grupe te utjece na sigurnu i

pouzdanu atmosferu i komunikacijsku etiku.>’
4.3. Metoda Jacquesa Lévinea

Lévine, razvojni psiholog i psihoanaliticar, 1996. razvio je nastavnu 1 istrazivacku metodu za
djecu od predskolske dobi (tri do cetiri godine) sve do srednjoSkolskog obrazovanja
(Sesnaestogodi$njaci). Njegova metoda zasniva se na razvitku dje¢je osobnosti gdje djeca
komentiranjem osnovnih pitanja ljudskog postojanja osvjes¢uju sebe kao misleca bi¢a, navodi
Curko.®® Moderator najprije postavlja pitanje koje je bitno kako za djecu tako i za odrasle
(primjerice odrastanje), prepusta djeci da se izjasne, a on se povlaci. Djeca raspravljaju desetak
minuta o pitanju ne o¢ekujuc¢i moderatora da se upli¢e u njihova razmisljanja. Svi odgovori se
snimaju te se nakon rasprave snimka preslusava, a ukoliko dijete Zeli pojasniti svoju misao ili
prigovoriti samom sebi, snimka se zaustavlja.>® Curko takoder navodi da ova metoda
omogucuje pojedincu da objektivno i doslovno saslusa vlastite misli te razvije vlastiti stav 0
odredenoj temi. Kada pojedinac posluSa svoje rije€i moze prepoznati greSke u vlastitom
misaonom procesu. Na taj nacin dijete prihvaca tuda misljenja, ispravlja vlastito, ali 1 lakSe

odbacuje svoj ego.%° Radionica se odrzava kao poziv na istrazivanje ljudskog stanja tijekom

%5 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 34. Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

% | apprentissage du philosopher, Dostupno na: http://www.philotozzi.com/2012/08/comparaison-entre-les-
methodes-de-philosophie-avec-les-enfants/ (posjeceno 12.03.2021.)

57 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 210.

%8 Usp., Ibid., str. 211.

59 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 35. Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

6 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 211.
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kojeg dijete prisvaja drugi drusStveni status, status ,,valjanog sugovornika®, unutar grupe koja
tada postaje zajednica istrazivanja. To je kolektivno istrazivanje koje nije predmet Skolskog
vrednovanja, a odvija se u zahtjevnom, ohrabruju¢em okruzenju u kojem je djetetu omoguceno

da se usudi razmisljati, u bilo kojoj dobi. ®
4.4. Sokratovska metoda Oscara Brenifiera

Oscar Brenifier, osniva¢ Instituta za filozofsku praksu, vraca se na sokratovski pristup
filozofskom dijalogu. Sokrat je svoju ulogu smatrao analognom ulozi primalje, koja pomaze
studentima razviti vlastite ideje pazljivim vodenjem grupne rasprave kroz pitanja te
preformuliranjem razlic¢itih koncepata, kako bi se razvio progresivan i logi¢an niz kritickog
misljenja.®? Njegova metoda nema formalno — tehnic¢kih pravila, ali je logi¢ki utemeljena. Na
pocetku moderator donekle monopolizira funkciju ispitivanja kako bi dao primjer, postavio
ton, istaknuo strogocu, ali i kako bi potaknuo ucenike da se prihvate zadatka. Ucenici se polako
pokrecu, neki odmabh, drugi polako. Uloga moderatora je biti stranac, a stranac je onaj koji nista
ne uzima zdravo za gotovo, ne prihvaca nikakvu naviku, ne poznaje pakt i ne prihvaca ga,
navodi Brenifier. Ucenik se navikne postati sam sebi stranac, stranac grupi, ne trazi priznanje
ili dogovor bilo koje vrste.%3 Moderator vodi raspravu te ukazuje djeci na logi¢ke pogreske u
zakljucivanju. Otkrivajuci djeci njihove zablude oni postaju svjesni kontradiktornosti u svojim
iskazima, povezuju vlastitu osobnost s opceprihvac¢enim pravilima, prihvacaju istinu i

suogavaju se s njom, prepoznaju problem i nalaze rjesenja.®*
5. Zajednica filozofskih istrazivaca

Znacajno mjesto u filozofiji s djecom zauzima koncept ,,zajednice filozofskih istraZivaca®“. Ta
filozofsko — pedagoSka metoda javlja se kao supstitucija tradicionalnom metodoloskom
pristupu u Skolama gdje umjesto stjecanja Cinjeni¢nog znanja u fokus stavlja dijalosku
komunikaciju. Najprije djeca sjede u krugu, a moderator ili dijete predstavljaju stimulus,
najcesce narativni tekst. Nakon sluSanja price djeca postavljaju njima bitna pitanja vezana uz

tekst te se demokratski odabiru pitanja o kojima ¢e se raspravljati. Uloga moderatora je da

61 |es ateliers de reflexion sur la condition humaine, Dostupno na: http://agsas.fr/les-ateliers-de-reflexion-sur-la-
condition-humaine (posje¢eno: 12.03.2021.)

62 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 34. Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

83 Institut de pratiques philosophiques, Dostupno na: http://www.pratiques-philosophiques.fr/en/the-art-of-
questioning/ (posje¢eno 12.03.2021.)

64 Usp. Curko Bruno, Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike, Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb
2017., str. 211., 212,
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usmjerava filozofski dijalog. Na kraju se radi kratak osvrt, evaluacija i zaklju¢ak.%® M. Lipman,
kao osniva¢ ovog koncepta, svoje ideje temelji na idejama John Deweya, Charlesa Piercea i
Lava Vygotskog. lako bi se moglo rec¢i da ova metoda ima sokratovske korijene s obzirom da
ucenici iznose svoje stavove, opisuju, propituju i argumentiraju svoja gledista, njezin razvoj
moze se poceti pratiti od Charlesa Piercea koji je nastojao unijeti znanstvena istrazivanja u
filozofiju. On je zastupao ideju znanosti kao djelatnost u koju je ukljuCena zajednica
znanstvenih istrazivaca, ali i disciplinarno druge znanstveno utemeljene zajednice.®® John
Dewey iznosi ideju da misljenje ne treba dijeti od iskustva, da su ucenje, misljenje i znanje
sastavnice iskustva.®’ Smatrao je da se ucionica treba nalaziti u §iroj zajednici te je kasnije
prosirio primjenu na obrazovni kontekst opcenito, a Matthew Lipman razvio opseznu
pedagosku dimenziju za svoj program filozofija za djecu“.%® Pretvaranje ucionice u
istrazivacku zajednicu i prelazak s dijaloga na filozofski dijalog bitna su dva aspekta u filozofiji
za djecu. Zajednica filozofskih istrazivaca ima dvije etape: kreativnu i kriticku. Kreativna faza
obiljeZena je inicijalnom, pocetnom fazom koja se sastoji od uvodenja problematic¢ne situacije
1 postavljanja pitanja kao i sugestivne faze u kojoj se formiraju ideje, nagadanja i hipoteze.
Kriticka faza ukljucuje zakljuéivanje i konceptualno istrazivanje, procjenu dokaza i kriterija te
zakljucivanje. Kriticko misljenje sastavni je dio filozofskog istrazivanja jer sudionici moraju
nauciti pravila 1 vjestine koje su u srediStu razmisljanja i prosudivanja, a koje im pomazu u
pretvaranju rasprave u dijalog, navodi Davey Chester. Karakteristike istrazivacke zajednice
ukljucuju pazljivo slusanje drugih, odgovaranje na ideje, a ne osobi, otvorenost za razmatranje

°  Uloga

alternativa, postavljanje pitanja, istraZivanje neslaganja te povezivanje ideja.’
ucitelja/moderatora je vitalna za uspjesno istraZivanje. lako je vazno da ucenici biraju koja
pitanja ¢e se obradivati, ulitelj mora pomo¢i ucenicima da razviju naviku istrazivanja
neslaganja te da na umu imaju napredak rasprave. On je voditelj i su-istrazitelj, a to je
najvaznije jer ucitelj mora modelirati postupke ispitivanja kako bi u€enici mogli suradivati i

pratiti raspravu.’® Formuliranjem pitanja, artikuliranjem problema, definiranjem pojmova,

konstruiranjem rjesenja, izraZavanjem misljenja, pruzanjem razloga i dokaza, izradivanjem

85 Usp. Katini¢ M. (2012) ,,Filozofija za djecu i mlade i integrativna bioetika.* Filozofska istrazivanja (2012)
[pristupljeno 18.06.2021.];32(3-4):587-603. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/100691

8 Usp. Davey Chester Sarah, The socratic classroom, Reflective thinking through collaborative inquiry, Sense
publisher, Rotterdam 2012., str. 43, 44

57 Usp. Katini¢ M. (2012) ,,Filozofija za djecu i mlade i integrativna bioetika.* Filozofska istrazivanja (2012)
[pristupljeno 18.06.2021.];32(3-4):587-603. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/100691

8 Usp. Davey Chester Sarah, The socratic classroom, Reflective thinking through collaborative inquiry, Sense
publisher, Rotterdam 2012., str. 43., 44.

8 Usp., lbid., str. 47.

0 Usp., lbid., str. 46.
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kriterija i trazenjem kontra primjera ucenici nastoje rekonstruirati filozofske probleme i na taj
naéin dati smisao svom svijetu. ' Najbolja vrsta inspiracije dolazi iz sudjelovanja jer drugi
daju povratne informacije i stimuliraju na rad. U zajednici istrazivaca razvija se suradnja koja
olakSava postavljanje pitanja i ozbiljnu raspravu o trenutnim pitanjima, a pojedinci se
nadograduju medusobnim idejama i razlikama u misljenjima te se briga i poStovanje prema
drugima cijeni.”? Ono $to drZi zajednicu na okupu je praksa, ali ne mora biti samokriti¢na
praksa, navodi Lipman. Zajednica istrazivaca nije besciljna, ona je proces koji za cilj ima
proizvodnju proizvoda. Taj proces ima osjecaj smjera, kre¢e se tamo gdje ga argument vodi.
Unutar zajednice proizvodi se dijalog, a ne samo razgovor ili rasprava, a to zna¢i da ima

strukturu ¢&ija su pravila po prirodi logicka.”

Rasprava u razredu potice se sredstvom koje se naziva stimulus. On moze biti bilo Sto: prica,
film, glazba, slika, ispad ili izjava u¢enika. Ono $to je bitno kod stimulusa je da bude dovoljno
snazan kako bi kod uc€enika izazvao potrebu da misle, navodi Jeremi¢. Cilj koji ucitelj mora
posti¢i jest zbunjenost ucenika tj. dovesti ih u osjecaj intelektualne nelagode kako bi ucenik
posumnjao u svoje ,,évrste* stavove i propitkivao vlastita uvjerenja.’* Prva reakcija na stimulus
je najceSce emotivna, sudionici radionice Cesto se uplase, naljute ili rastuze. Nakon emotivne
reakcije najéesce slijedi kognitivna, koja ih i motivira na nastavak istraZivanja.” Zajednica
istrazivaa moze se prilagoditi razli¢itim u¢ionicama i postavkama te u sva predmetna podrucja
integrirati kurikulum, pedagogiju i ocjenjivanje kao nain poboljSanja poucavanja i ucenja.
Pocetna toCka istrazivanja je uvodenje stimulativnog materijala. Vrsta upotrijebljenog
stimulusa uvelike ovisi o dobi ucenika u razredu, predmetu koji se predaje, svrsi aktivnosti i
drugim ¢imbenicima na koje ¢e ucitelji obratiti paznju pri izradi lekcija. Ucitelji sami biraju
hoce i zapoceti s namjenski napisanom pricom u koju je ugradena filozofija ili ¢e koristiti
postojecu djecju literaturu ili bilo koji drugi stimulativni materijal kao $to su naslovi iz novina,
¢lanci u Gasopisima ili filmovi, bitno je da se pokrene dijalog.”® Kako Dewey navodi, ¢ak i

oponaSanjem odgajatelja, roditelja ili ucitelja, moze se dobiti vrlo povrSan pogled na

"1 Usp. Bleazhy Jennifer B., ,,Dewey's Notion of Imagination in Philosophy for Children*, Education and
Culture Volume 28 (2) 2012., str. 96.

2 Usp. Giordmaina Joseph, Doing philosophy in the classroom — a handbook for teachers, MENON, 2014. str.
67.

3 Usp. Lipman Matthew, Thinking in education, Second edition, Cambridge University Press, New York 2003.,
str. 83.

4 Usp. Jeremié M (2012) ,Filozofija s djecom i motiviranje djece na udenje.* Metodi¢ki ogledi (2012), str. 82.,
83. [pristupljeno 04.02.2021.];19(2):79-87. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/103687

SUsp., lbid., str. 83.

6 Usp. Davey Chester Sarah, The socratic classroom, Reflective thinking through collaborative inquiry, Sense
publisher, Rotterdam 2012., str. 45.
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intelektualni utjecaj drugih. Imitacija je samo jedan od slucaja dubljih principa stimulusa i
odgovora. Sve Sto ucitelj radi, ali 1 nacin na koji to radi, potice dijete na odgovor, ali i na
stvaranje vlastitog stava. Ponekad je ¢ak i nepaznja djeteta prema ucitelju nacin odgovora
dobiven nesvjesnim vjezbama.”” Radni materijali trebali bi se opskrbljivati putem stimulusa, a
ne dogmatskom konacnosc¢u i krutos¢u. Kada ucenici shvate da je bilo koje podrucje ucenja
definitivno ispitano, da je znanje o tome iscrpno i kona¢no njihovo razmisljanje sadrzi fazu
originalnosti. No, ova originalnost ne znaci da se zakljuak ucenika razlikuje od zakljucaka
drugih, a jo§ manje da se radi o radikalno novom zakljucku. Njegova originalnost nije nespojiva
sa velikom upotrebom materijala i prijedloga drugih. Originalnost se sastoji od osobne
zainteresiranosti za pitanje, osobne inicijative u preokretanju tudih prijedloga i iskrenosti koja

dovodi do provjerenog zakljucka, navodi Dewey.’®
6. Djecja knjizevnost

Knjizevnost za djecu jest zaseban dio knjizevnosti, sadrzi svoje norme i tematiku. U sredistu
pozornosti prilikom pisanja prica za djecu pisci imaju kriterij prilagodenosti i namjene djela
jer se Cesto postavlja pitanje koja su knjizevna djela doista namijenjena djeci. Odgovor na ovo
pitanje nije jednoznacan jer postoje knjizevna djela koja djeca ne mogu s razumijevanjem citati
prije nego dosegnu odredenu dob, djela koja mogu ¢itati 1 djeca 1 odrasli, ali neka od njih vise
zanimaju djecu, a druga odrasle. Takoder, postoje i starija knjizevna djela koja autori nisu
prilagodavali djeci, ali ih danasnja generacija upoznaje ve¢ u ranoj dobi, ali 1 novija literatura
u kojoj odrasli traze rjeSenje problema. Dje¢ja umjetnost opisuje zivot i sluzi se izrazima i
rijeima pojmljivim djetetu jer dijete nece iS€itavati 1 proucavati knjizevna djela ve¢ ¢e ih
dozivljavati na nacin svojstven djetetu, bez relativnih vrijednosti, misle¢i samo na ono §to je
bitno u trenutku kada se ¢ita.” Kako bi dijete §to prije postalo &itateljem i §kola i obitelj moraju
dati svoj doprinos jer ¢itanjem djetinjstvo postaje istinsko 1 ispunjeno, ali se 1 skladno razvijaju
duh 1 tijelo. Ukoliko dijete nije samostalno ¢italo u ranom djetinjstvu kroz kasnije Skolovanje
mogu se pojaviti problemi poput loSijeg Citanja, ne razlikovanja bitnog od nebitnog, slabe
pismenosti opcenito. Pod uvjetom da knjigu u pravo vrijeme stavimo u djecje ruke, nece
postojati strah od nepovijerljivosti prema knjigama.® Knjige su fiktivni rad u kojem likovi

povecavaju zakone prosudivanja i otkrivaju alternativne filozofske poglede koji su tu ve¢

7 Usp. Dewey John, How we think, D. C. Heath & CO. Publishers, 1910., str. 47.

8Usp., Ibid., str. 198.

™ Usp., Crnkovi¢ Milan, Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike, Skolska knjiga, Zagreb 1984.,
str. 5. — 10.

80 Usp., Ibid., str. 15.
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stolje¢ima.®! Novela kao preteZito prozna vrsta duljinom moze varirati izmedu romana i kratke
price. Ona se koncentrira na jedan ili niz dogadaja, ¢esto u srediSte dovodi sukob medu glavnim
akterima, ali ga usredotoceno i smisleno privodi kraju.8? Popularnost novele proizlazi iz njezine
forme, kratko i1 sazeto pokuSava izloziti stvarnost te u jednostavnom, svakodnevnom i obicnom
Zivotu traZi ne$to neobi¢no, drugadije pa ¢ak i fantasti¢no.®® U novelama pronalazimo simbole,
anegdote, glasine, personifikacije, metafore, ali i jasne likove. Ona ¢e ponuditi sredis$nji
problem, dovesti do napetosti i na kraju jasno zatvoriti krug zbivanja.8* U novelama za djecu
metoda takvog otkrivanja je dijalog uz refleksiju. Taj dijalog sa vrSnjacima, roditeljima,
uciteljima naizmjenic¢no s refleksijom je glavno sredstvo kojim likovi u pricama uce, kao i
uéenici u pravom Zivotu — razgovorom i razmisljanjem o stvarima.®® Tvrde da roman nudi djeci
,heizravan® nac¢in komunikacije, djeca su manje inhibirana kada misle da njihova osobna
iskustva nisu u srediStu pozornosti. Kroz fikciju djeca mogu tumaciti i sami odlucivati o tome
koji su im stavovi najrazumniji. Citaju¢i roman o drugoj djeci osjeéaju se ugodnije razgovarati
o afektivnim aspektima Zivotnih iskustava lika. Ti aspekti integrirani su u kognitivno trazenje
naéina zaklju¢ivanja koje ¢e im pomo¢i da shvate svoj svijet.¥ No, $to je pri¢a? Egan navodi
da je to ,,pripovjedna jedinica koja moze popraviti afektivno zna¢enje elemenata koji ju &ine*.%’
Ona ima pocetak koji postavlja sukob ili oekivanje, sredinu koja ga komplicira i kraj koji daje
rjeSenje. Ono S$to je karakteristicno za pri¢u je to da usmjerava osjecaje prema sadrzaju,
usmjerava nas na to kako bismo se trebali osjecati 1 daje nam osjecaj sigurnosti 1 zadovoljstva.
Za djecu, ta sigurnost kako se osjecati u vezi naucenog, vazna je komponenta u stvaranju
smislenog Zivota. Price za djecu sadrZajno se razlikuju od onih za odrasle, ali oblik je ono §to

ostaje univerzalno. 88

81 Usp. Lipman Matthew, Sharp Ann Margaret, Oscanyan Frederick, Philosophy in the classroom, Second
edition, Temple University Press, Philadelphia 1980., str. 82.

82 Usp., Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021. Pristupljeno 12.
9. 2021. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=44254>.

8 Usp., Mikulaco D. (2011) ,,Zagubljeno u tranzicijama (dvije novele i dva putopisa).“ FLUMINENSIA (2011),
str. 156., 157. [pristupljeno 12.09.2021.];23(1):155-170. Dostupno na: https://hrcak.srce.hr/78248

84 Usp., Ibid., str. 159.

8 Usp. Lipman Matthew, Sharp Ann Margaret, Oscanyan Frederick, Philosophy in the classroom, Second
edition, Temple University Press, Philadelphia 1980., str. 82.

8 Usp., Ibid., str. 175.

87 Egan Kieran, ,,Supplement to Teaching as story telling, Canadian Journal of Education / Revue canadienne
de | éducation, 1988., str. 20.

8 Usp., Ibid., str. 20.,21.
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7. Nastavna pomagala u nastavi filozofije za djecu

Poducavanje filozofije u osnovnoj Skoli moze biti uvelike olakSano koristenjem prikladnih
nastavnih materijala koji ve¢ postoje ili se mogu stvoriti bas za tu svrhu. Jedan od njih je i
udzbenik koji se obraca direktno djeci, sadrzi informacije za ucitelje kao 1 materijale prikladne
1 za djecu 1 za ucitelje. Neke od knjiga za ucitelje sadrze samo jednostavan prikaz prakse u
filozofiji s djecom dok druge nude detaljan prikaz potpomognut primjerima i uputama za
razredne aktivnosti.2® Nastavni plan i program ,,Filozofije za djecu® sastoji se od posebno
pripremljenih filozofskih romana® s pripadajué¢im priru¢nicima za uditelje, a svaki od njih cilja
na odredenu dobnu skupinu. Ti romani prikazuju djecu 1 mlade u dijalogu, promisljaju o
filozofskoj dimenziji njihovih iskustava, ali i integriraju apstraktne pojmove koji su otprije
poznati filozofima. Prirucnici za ucditelje sadrze velik opseg vjezbi, igara i planova rasprava. S
obzirom na ostale radne listove i obrazovne materijale, ovi priru¢nici nisu usmjereni na izradu
odgovora ve¢ kod djece Zele uspostaviti filozofsko preispitivanje 1 dijalog. Ono §to je 1 sam
Lipman zelio bilo je integriranje vjezbi i planova rasprave u osnovnu razinu nastavnog plana
filozofije jer bez njih moguénost za suoc¢avanjem s filozofijom bitno je smanjena. Naglasak
viSe nije na kurikulumu koji oblikuje normativni ideal analitickog razuma ve¢ na dijalogu koji
razvija zajednicko promisljanje, filozofske razgovore i demokratsku praksu, ali i ukljucuje
promisljanja djece i mladih. ®! Postoji nekoliko na¢ina kako pravilno razviti novele i pri¢e kao
pomagala u nastavi filozofije za djecu. Prvo rjesenje, prihvaceno u velikom broju zemalja, je
prevodenje Lipmanovih pri¢a za djecu kao i pripadajucih priru¢nika za ucitelje. Prednost ovog
pristupa su odmah dostupne metode, provjerene i ustaljene, konkretan materijal za djecu (price
napisane bas za njih) koji implicitno ili eksplicitno sadrZzava mnoga uobic¢ajena pitanja zapadne
filozofije. Drugi pristup je adaptacija Lipmanovih prica u lokalnu kulturu. Neke stvari
promijenjene su kako bi imale viSe smisla u kulturi, tradiciji ili kontekstu odredene drZave.
Nadalje, neke drzave nastavnim materijalima pristupaju po uzoru na Lipmana, s istim ciljevima
i tehnikama na umu, ali referiraju se viSe na vlastitu kulturu i tradiciju. Takoder, jedno od

rjeSenja su 1 novi, improvizirani materijali koji mogu biti napisani kao narativ, ali mogu biti

8 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 22. Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

% Neki od Lipmanovih romana: ,,Lisa* (1976), ,,Pixie* (1981), ,,Kio and Gus* (1982), ,,Natasha* (1996),
,,Elfie*“(1999)

91 Usp., Murris K, (2012) ,,The Philosophy for Children Curriculum, Narrativity and Higher — Order Thinking*,
(2012)., str. 2., Dostupno na: https://www.researchgate.net/profile/Karin-

Murris/publication/268257586 The Philosophy for Children Curriculum_Narrativity and Higher-
Order_Thinking/links/5531b0cb0cf2f2a588ad5ad7/The-Philosophy-for-Children-Curriculum-Narrativity-and-
Higher-Order-Thinking.pdf (posje¢eno: 07.07. 2020.)
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predstavljeni i kao album za fotografije, strip ili ¢ak i film. Nove tehnologije (posebno
audiovizualne), koje nisu bile u tolikoj mjeri dostupne kada je Lipman razvijao svoje metode,
danas mogu biti jako korisne za djecu koja zive u razdoblju multimedija. Jo$§ jedna od
mogucénosti za one koji Lipmanove price ne smatraju previse knjizevnima ili didaktickima je
koristenje drugih pri¢a napisanih isklju¢ivo za djecu. Takvi tekstovi trebali bi zahtijevati
interpretativan napor kako bi dijete moglo odrediti znacenje te bi osim narativnog sadrzaja
trebali potaknuti kriticko misljenje kod djece. Djeca tada mogu zajedno raditi na otkrivanju ili
ispitivanju moguéih znacenja teksta. Posljednje rjeSenje sadrzi takoder razvoj kritickog
misljenja kroz price koje su dio djecje kulturne bastine ili price iz nekih drugih kulturnih
tradicija poput narodnih prica, legendi ili basni koje su nepresusan izvor ideja i mudrosti.
Platonovi mitovi, kada su predstavljeni u formi prihvatljivoj za djecu, mogu ih navesti na
razmisljanje o pojmovima kao §to su istina i laz (Alegorija pecine) ili odnos mo¢i i dobrote
(Gygesov prsten). KoriStenje takvih literarnih ili mitskih prica moze potaknuti kriticko
misljenje kod djece ukljudivanjem njihove maste.? Filozofski tekstovi trebaju biti model za
odredenu vrstu prakse koja ¢e pomoci potaknuti i internalizirati filozofsko razmisljanje, ali ti
modeli moraju biti jasni, specificni i prakti¢ni kako bi bili zaista filozofski. Price su ovdje u
ulozi modela, iako su u njih ubacene sredi$nje filozofske ideje, teme i pitanja one nisu narativna
varijanta povijesti filozofije. One nece traZiti u€enje i pamcenje filozofskih tekstova i pojmova
za razliku od filozofije kao korpusa znanja koje treba nauciti.?® Izbor sadrzaja za nastavu
filozofije postavlja uditelje unutar akademske filozofske tradicije te zbog toga ucitelji moraju
imati akademsku podlogu iz filozofije kada koriste nastavni plan i program filozofije za djecu.
Ponekad filozofski romani, zajedno sa pripadaju¢im prirucnicima nece biti dovoljni za
kvalitetnu nastavu filozofije jer ¢e zahtijevati sposobnost smjeStanja pojedinih filozofija koje
se spominju u obrazovnom sustavu. Tekstovi uvijek izraZzavaju odredene ideologije, moralne
vrijednosti, epistemioloske pretpostavke i uvjerenja, a izbor teksta je normativan. Murris vidi
opasnost u tome da bi bez prethodnog filozofskog znanja ucitelji mogli kurikulum filozofije za
djecu predstaviti na nekriti¢an na¢in. Uloga ucitelja je da bude vjest 1 dovoljno filozofski

osvijeSten kako bi mogao napraviti meta-kognitivnu distancu od normativnog okvira i usmjeriti

92 Usp. Goucha Moufida, Philosophy: A school of freedom, UNESCO publishing, 2007., str. 23. Dostupno na:
https://www.filosofieonderwijs.be/files/070000-Unesco-Philosophy-A-school-of-freedom-2007.pdf

9 Usp., Murris K, (2012) ,,The Philosophy for Children Curriculum, Narrativity and Higher — Order Thinking*,
(2012)., str. 4., 5. Dostupno na: https://www.researchgate.net/profile/Karin-

Murris/publication/268257586 The Philosophy for Children Curriculum_Narrativity and Higher-
Order_Thinking/links/5531b0cb0cf2f2a588ad5ad7/The-Philosophy-for-Children-Curriculum-Narrativity-and-
Higher-Order-Thinking.pdf (posje¢eno: 07.07. 2020.)
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uéenike na aktivno ispitivanje tekstova, bili oni filozofski ili ne.** Pri¢e prikazuju prosjeénu
djecu, s poznatim karakteristikama, ali teze prezentirati ponasanja i razmisljanja filozofa, kako
bi djeca u procesu komuniciranja s tekstom mogla razviti svoju filozofiju i na¢in razmisljanja
o svijetu. Sama struktura dijaloga potice Citatelja da kriti¢ki promislja o pitanjima, temama i
argumentima iznesenim u tekstu te da stvori vlastite odgovore na filozofska pitanja.*® Pri¢u bi
bilo dobro djeci procitati dva ili tri puta kako bi mogli zadrzati klju¢ne elemente u umu. Na
radionici ¢e se postavljati standardna pitanja poput: ,,Je li vam se svidjela prica i zasto?, ,,Koji
vam je bio omiljeni lik 1 zaSto?*, ali i pitanja postavljena na izravniji diskurzivan i analiticki
nadin: ,,Koja je pouka pri¢e?*, ,,Sto autor pokusava pokazati?*. Od uenika se moze traziti da
identificiraju razli¢ita pitanja postavljena u tekstu, morat ¢e artikulirati, argumentirati i
usporediti svoje odabire sa vrinjacima.? Klju¢an korak u intelektualnom uéenju je prelazak s
naracije na meta-naraciju®’, korak koji ¢e se kod djece postié¢i u razli¢itoj dobi. Ispri¢ati pricu
je jedan nacin razmisljanja, a objasniti njeno znacenje je nesto potpuno drugo. Za djecu bi se
to moglo uvesti kao prijelaz od ,,onoga Sto se prica“ do ,,onoga Sto se zeli re¢i*, navodi
Brenifier. Analizirati znaci iznijeti ono Sto je vazno, izvudi zaklju€ak, odrediti znacenje tj. i¢i
od ¢injeni¢nog do simboli¢nog, od pojedinacnog prema univerzalnom. Treba raditi i na

prisvajanju. Na primjer, treba pitati uéenika $to pric¢a znaci za njegovo vlastito postojanje.
7.1. ,,0Otkri¢a Harryja Stottlemeiera“

Lipmanove pri¢e/novele prilagodene su razli¢itim godinama i za cilj imaju potaknuti u djece
obrasce ispitivanja i rasprave koji su najprije modelirani izmisljenim likovima u pri¢ama, a
zatim ih internalizacijom i prisvajanjem nastavljaju djeca u razredu, razgovorom o onome §to
sunaucili. Jedan od prvih primjera bio je filozofski roman za djecu M. Lipmana ,,Otkri¢a Harry
Stottlemeiera“.%® Ovaj roman inspiriran je Lipmanovim zanimanjem za poucavanje vjestina

kod djece. Htio je djecu nauciti logiku, ali ne na nacin na koji se uci na sveuciliSnoj razini.

% Usp., Ibid., str. 8., 9.

% Usp., Murris K, (2012) ,,The Philosophy for Children Curriculum, Narrativity and Higher — Order Thinking®,
(2012)., str. 10., 11. Dostupno na: https://www.researchgate.net/profile/Karin-
Murris/publication/268257586_The_Philosophy_for_Children_Curriculum_Narrativity_and_Higher-
Order_Thinking/links/5531b0ch0cf2f2a588ad5ad7/The-Philosophy-for-Children-Curriculum-Narrativity-and-
Higher-Order-Thinking.pdf (posjeé¢eno: 07.07. 2020.)

% Usp. Brenifier Oscar, The practice of Philosophy with Children, (2007), str. 53. Dostupno na: Oscar
Brenifier, La pratique de la philosophie a [’école primaire, Alcofribas Nasier, 2007

97 Sveobuhvatan narativni pristup iskustvenog ili povijesnog zna¢enja koji istraZuje ideju pripovijedanja, tumadi
dogadaje ili okolnosti te daje strukturu i smisao ljudskim uvjerenjima i iskustvima. Meta — narativ je izmisljena
prica, a ne prikaz stvarnih dogadaja.

% Usp. Brenifier Oscar, The practice of Philosophy with Children, (2007), str. 161. Dostupno na: Oscar
Brenifier, La pratique de la philosophie a [’école primaire, Alcofribas Nasier, 2007

% M. Lipman, ,,Otkri¢a Harry Stottlemeiera®, dostupno na: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED103298.pdf
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PredloZena mu je ideja prikrivanja logike u djecjoj pri¢i $to je dovelo do stvaranja romana
1969. godine. Vec¢ slijede¢e godine roman je eksperimentalno koriSten s uCenicima petih
razreda te je postao katalizator za stvaranje Instituta za napredak filozofije za djecu.'® Jedan
od Harryevih ciljeva bio je omoguciti prijateljsko kognitivno/afektivno okruzenje koje ¢e
njegovati najranije iskre razmisljanja u nadi da ¢e do¢i do opsezne rasprave. Djela filozofije za
djecu mogu biti problemati¢na, sadrzavati mnogo slabo definiranih, esencijalno sukobljenih
koncepata te iz tog razloga nuzno je osigurati okruzenje unutar kojega sigurno mozemo
upotrijebiti razli¢ite intelektualne instrumente poput mentalnih djelovanja, vjestina
prosudivanja, propozicijskih stavova, pocetnih i nadovezujuéih pitanja i prosudbi. Postupak se
nastavlja vezivanjem dijaloga istrazivacke zajednice gdje su pojmovi i vjeStine isprobani i
usvojeni, navodi Lipman.’®? Priru¢nik za ,,Otkriéa Harrya Stottlemeiera® podijeljen je u
sedamnaest poglavlja koji odgovaraju poglavljima u knjizi. Svako poglavlje u priru¢niku
sastoji se od glavnih ideja, planova za raspravu te vjezbi. Na primjer, Nemorin navodi da
»glavne ideje za prvo poglavlje ukljuCuju proces istrazivanja, otkri¢a i izuma, razmisljanja,
strukturu logi¢kih iskaza, pretvorbu subjekata i predikata“.1% Planovi rasprave sastoje se od
pitanja vezanih za roman koja bi mogla olaksati raspravu o glavnoj ideja, a vjezbe se koriste
kako bi utvrdile i ujedinile glavne ideje romana.'® Pozivajuéi se na koristenje price kao izvora
za bavljenje filozofijom, Lipman tvrdi da vec¢ina djece uci filozofski razmisljati kroz proces
meduljudske rasprave i1 razmisljanjem o procitanom. Djeca koja jednostavno Citaju tekst, ali
nemaju priliku razgovarati o svom tumacenju teksta s ostalim u¢enicima bit ¢e liSena bogatstva

znacenja koje knjiga moze predlozZiti, ali samo rasprava iznijeti.%*

8. Uporaba definicija u pricama

U pricama ¢e se ponekad upotrebljavati i definicije, a u njihovu stvaranju treba se drzati
odredenih pravila. Priru¢nik za eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima donosi neke od

njih:

100 Usp., Nemorin Selena, The poem as beginning of community of inquiry, Mount Saint Vincent University,
Halifax 2008., str. 35.

101 Usp. Lipman Matthew, Thinking in education, Second edition, Cambridge University Press, New York
2003., str. 156.

102 Nemorin Selena, The poem as beginning of community of inquiry, Mount Saint Vincent University, Halifax
2008., str. 45.

103 Usp., Ibid., str. 45., 46.

104 Usp. Lipman Matthew, Sharp Ann Margaret, Oscanyan Frederick, Philosophy in the classroom, Second
edition, Temple University Press, Philadelphia 1980., str. 65.
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1) ,treba se fokusirati na bitne karakteristike tako da definicija bude relevantna (npr. stol je

komad namjestaja koji ima radnu povrsinu i noge).

2) treba se izbjegavati cirkularnost kao i neinformiranost unutar reenice (npr. drustvo je
pravedno ako su ljudi pravedni, ljudi su pravedni ako je druStvo pravedno).

3) definicija treba obuhvacati pravilan opseg pojmova tj. treba biti koordinirano.

4) trebaju se izbjegavati nejasni i metaforicki izrazi — definicija treba biti jasna, nedvosmislena

I precizna.

5) definicija ne bi trebala biti negativna iako je mozda i lakse definirati stvar po onome §to ona

nije, puno ju je bolje definirati po onome §to jest.«1%

9. Teorija sheme

Utjecajna psiholoska teorija koja podrzava ideju da nam pri¢e pomazu organizirati nove
percepcije 1 na taj nacin stvaraju znanje je ,,teorija sheme*. To je teorija koja govori o tome
kako price sluZze kao mentalni okviri tj. sheme, na osnovu kojih organiziramo i pamtimo

iskustva.

Kada se promatra mentalni Zivot djece naj€esce polaziste je da je njihovo znanje malo, iskustvo
usko te da im nedostaju pozeljne kvalitete (rast, razvoj, akumuliranje znanja, vjeStina i
iskustva) kako bi se pobolj$ao obrazovni proces, ali i sustav.1% Pri¢a moze pruziti emocionalne
elemente tj. ne samo da moZe prenijeti znanje kulture ve¢ to moZe uciniti na nacin koji potice
emocionalnu predanost tome. Pamc¢enje se moZe uvelike povecati ukoliko se stjecanje znanja
moze posti¢i metaforicki, u smislu Zivopisnih i dramati¢nih dogadaja, sa cudnim bi¢ima koja
izvode neobicna djela. Ritam, rima, formula, metafora i prica tehnike su od velike drusStvene
vaznosti za oéuvanje sje¢anja, ali i drustvenih odnosa ili aktivnosti.!%” Lugossy navodi da je
svo ljudsko znanje temeljeno na pri¢ama izgradenim oko proslih iskustava te da ¢e se nova
iskustva interpretirati u terminima starih prica. To implicira da §to viSe prica cujemo postajemo
sposobniji interpretirati nove informacije. Stoga, kada govorimo o ulozi pri¢e u djetetovom

kognitivnom razvoju moramo imati na umu da iskustva s pricama nece samo povecati znanje

105 Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje,
Erasumus + 2015., str. 19.

106 Usp., Egan Kieran, ,,Supplement to Teaching as story telling, Canadian Journal of Education / Revue
canadienne de | éducation, 1988., str. 2.

107 Usp., Ibid., str. 13.
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djece u razli¢itim podrué¢jima. veé ée potaknuti dje¢ju mastu i konceptualni razvoj.!%® Kao
primjer, Luggosy navodi rusku narodnu pri¢u ,,Dvanaest mjeseci'% kroz koju ée djeca shvatiti
da prolazak cijele godine donosi promjene u vremenu i vegetaciji. Ta ideja moze se proSiriti
ukoliko povezemo promjene u vremenu ne samo sa mjesecima u godini ve¢ i sa geografskim
polozajima, te ¢e tako djeca otkriti da nacin na koji dozivljavamo godi$nja doba moze ovisiti
o tome koliko smo sjeverno ili juzno od ekvatora, ali i da se godi$nja doba razlicito dozivljavaju
na razli¢itim zemljinim hemisferama. Mogu se pojaviti i poput: ,,Koliko daleko morate i¢i na
sjever da bi imali Cetiri godiSnja doba?* ili ,,Koliko juzno morate oti¢i da vidite palme?* Ovaj
primjer pokazuje da pric¢e, samo zato Sto koriste djecju mastu, mogu prosiriti njithovo znanje,
ali i misljenje.’’® Ako smo kao ugitelji zainteresirani za poticanje uéenika na razmisljanje
moramo im pruziti moguénosti da zamisle i artikuliraju probleme, ali i pruziti im stru¢nu
podrsku u izgradnji buducih scenarija, navodi Lugossy. Djeca najbolje uce u okruzenju bez
stresa, gdje je unutarnja motivacija visoka, a anksioznost niska. Razmjena pri¢a pomaze u
stvaranju takvog okruzja, dijelom nadovezuju¢i se na navike koje su djeci poznate iz
svakodnevnog, obiteljskog zivota kao $to su odabir slikovnice koju ¢e ¢itati, komentiranje slika
i razgovor o procitanom nakon svega. Osim tih formalnih aspekata, sadrzaj pric¢e fokusira
dje¢ju paznju i na taj nadin stvara atmosferu pogodnu za uéenje.!** Psiholog Bruno Bettelheim
tvrdi da price, osobito bajke, ,,pomaZzu djeci u potrazi za smislom zato §to se djeca identificiraju
sa junacima i situacijama u pri¢ama. Oni se na simboli¢ki na¢in suocavaju sa tjeskobama
vezanim uz razdvojenost i usamljenost — likovi se susre¢u sa vjeSticama i zmajevima, mogu
ostati bez roditelja ili se izgubiti u mraénoj $umi.“!*? No i ti likovi su predstavljeni simbolicki
— bore se sa zmajevima, nadmudruju vjesticu, postaju kraljevi 1 kraljice tj. postaju gospodari
vlastitog postojanja. Lugossy navodi da na taj nacin Bettelheim tvrdi da dobre pri¢e pomazu
djeci nositi se sa vlastitim strahom od nepoznatoga te im pomazu da shvate svoje neizraZzene
emocije predstavljaju¢i izazove koje ¢e Zivot kasnije postaviti i pruZziti im rjeSenja u
simbolickom obliku. Naposlijetku, bavljenje dobrim pricama promice bolje razumijevanje
sebe. Bettelheim takoder naglasava da ¢e boljim razumijevanjem samog sebe dijete nauciti

razumjeti druge 1 odnositi se prema njima na obostrano zadovoljstvo. Djeca najbolje uce kroz

108 Usp., Ahlquist Sharon, Lugossy Réka, Stories and storyline, Candlin & Mynard ePublishing at Smashwords,
Hong Kong 2015, str. 34

109 Pri¢a ,,Dvanaest mjeseci dostupna na: http://juliagoussevabooks.com/twelve-months-russian-fairy-tale/

110 Usp., Ahlquist Sharon, Lugossy Réka, Stories and storyline, Candlin & Mynard ePublishing at Smashwords,
Hong Kong 2015., str. 35.

11 Usp., lbid., str. 37.

112 Ahlquist Sharon, Lugossy Réka, Stories and storyline, Candlin & Mynard ePublishing at Smashwords, Hong
Kong 2015., str. 39.
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unutarnje motiviraju¢e zadatke gdje im input daje smisao i gdje mogu primijeniti svoju
spoznaju, emocije i kreativnost, navodi Lugossy. Dobro odabrane i na odgovarajuc¢i nacin
koriStene price mogu posluziti kao izvrsno sredstvo za razvoj komunikativnih jezi¢nih
sposobnosti kod djece. Jo§ jedna velika prednost koriStenja prica u ucionici je djetetov

113

afektivni razvoj.**° ,,Pri¢e hrane i oblikuju emocionalne Zivote djece i kljuéne su u razvoju

njihove osobnosti. One stvaraju poznatu atmosferu u kojoj bi se ucenici mogli medusobno

povezati te se osjeéaju ugodno razgovarajuéi i izrazavajuéi svoje ideje.* 114

10. Djec¢ja masta

Vecina istrazivanja o ucenju male djece usredotocuje se na niz logickih vjestina koje se
izrazavaju u odredenim zadacima. Vrlo je tesko ste¢i to¢an uvid u dje¢ju mastu i zato nema
puno istrazivanja koje ukljucuju mastovite sposobnosti. Metode istraZivanja koje su trenutno
dominantne u obrazovanju imaju poteskoca sa ne¢im toliko kompleksnim kao $to je masta, ali
bilo bi Steta iskljuciti ju iz empiristickog istrazivanja o poducavanju i uc¢enju. Ako njegujemo
dje¢ju mastu vise nego logi¢ko-matematicke vjestine mozemo uociti neke znacajke koje se
ina¢e zanemaruju.!'® Masta ¢e biti korisna ako se dobro usmjeri jer se temelji za znanstvena
otkric¢a ili umjetnost pronalaze u djelovanju maste. Djeca ¢e snaZzno poimati i percipirati pricu,
a upravo ona moze utjecati na dijete prije upotrebe drugih sredstava i metoda.!!® Povrsnom
analizom mastovitih elemenata u pri¢i mozemo vidjeti da su izgradene na konfliktu izmedu
sigurnosti 1 opasnosti, hrabrosti 1 kukavicluka, pameti 1 gluposti, nade i o¢aja, dobrog i zlog.
Price se sastoje od likova i dogadaja koji daju , tijelo* sukobu izmedu ovih temeljnih sila. 1’
Znacajka prica je da su izgradene na jednostavnim, ali mo¢nim apstraktnim konceptima poput
dobro-lose, sigurnost-strah, hrabrost-kukavicluk itd. Bez tog razumijevanja price ne bi imale
smisla. Sadrzaj takvih prica Cesto je udaljen od onoga §to je dijete dozivjelo, ali je pristupacan,
smislen i artikuliran osnovnim apstraktnim pojmovima kojima djeca imaju izravan pristup.

Ovaj pristup uvelike se zanemaruje zbog prevladavajuceg uvjerenja da djeca mogu shvatiti

113 Usp., lbid., str. 39.

114 Ahlquist Sharon, Lugossy Réka, Stories and storyline, Candlin & Mynard ePublishing at Smashwords, Hong

Kong 2015., str. 276.

115 Usp., Egan K (1994) ,,Young children's imagination and learning®, (1994)., str. 2., Dostupno na:

https://www.researchgate.net/publication/234624511 Young_Children's _Imagination_and_Learning_Engaging
Children's_Emotional_Response (posjeceno: 02.12.2020.)

118 Usp., Crnkovi¢ Milan, Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike, Skolska knjiga, Zagreb 1984.,

str.22.

117 Usp., Egan K (1994) ,,Young children's imagination and learning®, (1994)., str. 3., Dostupno na:

https://www.researchgate.net/publication/234624511 Young_Children's_Imagination_and_Learning_Engaging
Children's_ Emotional_Response (posjeceno: 02.12.2020.)
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samo konkretno i poznato.'® Naravno, djeca ne moraju znati definirati ili artikulirati te
pojmove kako bi imali predodzbu o njihovu znacenju. Te sile su polovi pomoc¢u kojih dajemo
znacenja iskustvu. Upoznati smo s tvrdnjom, kako tvrdi Egan, da su djeca ,,konkretni* mislioci
Sto je mozda i istina ako se usredoto¢imo samo na njihove logicke vjestine, ali promatra li se
najjednostavniji mastoviti angazman primijetit ¢e se da djecja spoznaja ukljucuje i apstraktno
misljenje. Cini se da su najmoéniji organizacijski koncepti koje koriste upravo najapstraktniji
koji smo ikada naucili. Tipi¢no malo dijete ocito primjenjuje duboke apstraktne koncepte kako
bi konkretan sadrzaj napravilo smislenim.''® Egan tvrdi da je  narativan kontekst od velike
pomoci kada se djeca bave apstraktnim pojmovima. Locirajuéi pri¢u unutar djetetovih osobnih
iskustava on sugerira da je ukljucivanje u djetetovo ucenje o Zivotu i umiranju, dobru i zlu, lazi
i istini, na¢in pripreme uma za samorefleksiju.“'?® Vazno je prepoznati sredi$nje mjesto
metafore u pricama jer se puno istrazivanja dje¢jeg misljenja bavi samo logickim zadacima
koji se lakSe shvacaju unutar dominantne istrazivacke metode. To su zadaci s kojima se djeca
1 ne snalaze dobro, ali rano pokazuju izuzetnu lakoc¢u, sposobnost i fleksibilnost u rjeSavanju
slozenije logike ili metafore. Metafora je povezana s aktivnom, mastovitom jezgrom ljudskog
intelektualnog zivota i sadrzava logiku koja izmice analitickom shvacanju. Ona ne odrazava
svijet, ali ima klju¢nu ulogu u stvaranju novih koncepcija.*?! Ne smije se podcijeniti ni vaznost
Sale, kako u pri¢ama, tako i u intelektualnom Zivotu djece. Egan tvrdi da se kroz Salu ili
odredeni oblik Sale moZe promatrati niz aktivnih djecjih intelektualnih sposobnosti te da su one

temelj za razvoj logike i racionalnosti.??

11. Princip Sirenja znanja od ,,poznatog prema nepoznatom*

Uobicajeno se tvrdi da se djecje znanje Siri od ,,poznatog prema nepoznatom®. Ucitelji se stoga
poti¢u da povezuju ono $to im je ve¢ poznato s onim §to tek trebaju nauciti. Taj princip se
uzima zdravo za gotovo u tolikoj mjeri da pruza veliku neprovjerenu bazu za drustveno
istrazivanje kurikuluma, koje se ,,$iri sa sebe na obitelj, na susjedstvo, na $iru zajednicu, naciju

1 tako dalje. OpaZanje da dijete ima pristup sadrzaju koji je izgraden na osnovi ,,spoznaja‘ o

118 Usp., Egan Kieran, ,,Supplement to Teaching as story telling, Canadian Journal of Education / Revue

canadienne de | éducation, 1988., str. 26.

119 Usp., Egan K (1994) ,,Young children's imagination and learning®, (1994)., str. 3., Dostupno na:

https://www.researchgate.net/publication/234624511 Young_Children's _Imagination_and_Learning_Engaging
Children's_Emotional_Response (posjeceno: 02.12.2020.)

120 Nemorin Selena, The poem as beginning of community of inquiry, Mount Saint Vincent University, Halifax

2008., str. 16.

121 Usp., Egan Kieran, ,,Supplement to Teaching as story telling, Canadian Journal of Education / Revue

canadienne de | éducation, 1988., str. 22.

122 Usp., lbid., str. 22.
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sigurnosti/opasnosti, nadi/ocaj, dobru/zlu implicira da njihov jedini put do proSirenja znanja ne
mora nuzno biti po asocijacijama sadrzaja. Dakle, ovo ne implicira zanemarivanje drugog
razmatranja izuzev binarnih apstrakcija. Ono $to je naglaseno ovdje, suprotno dominirajucoj
interpretaciji izrazavanja s kojim radimo u smjeru ,,poznatog prema nepoznatom*, takoder
suprotno principu temelja ,,rastu¢eg horizonta® na kojima je kurikulum druStvenih znanosti
sagraden, jest da djeca mogu imati izravan pristup svim tipovima "konkretnih" sadrzaja, pod
uvjetom da se sadrzaj moze graditi na vrstama snaznih, apstraktnih koncepata koje djeca
primjenjuju spremno u smislu svijeta i iskustva. Ukoliko zelimo sacuvati princip rada ,,0d
poznatog prema nepoznatom*, moramo imati na umu kako ovi snazni 1 apstraktni koncepti su
dio onoga $to djeca znaju.'?® Ogito je kako djecu neéemo ugiti o svijetu sastavljenom od
binarnih suprotnosti. Radije ciljamo na razumijevanje pomocu alata i tehnika koji su ve¢ djeci
na raspolaganju ne bi li price imale smisla. Takoder, uoavamo sveprisutnu primjenu
apstraktnih, binarnih suprotnosti u dje¢jem jeziku i razumijevanju smisla. Ekspanzija znanja
proizas$la iz takvih binarnih koncepata doima se ucestala, posredovanjem izmedu binarnog
para. U poducavanju ciljamo na uporabu binarnih koncepata ne bismo li pruzili pristup nasoj
temi 1 mozebitno pronasli na¢in produzenja razumijevanja usmjeravaju¢i prema konceptu
posredovanja. Za primjer uzmimo temperaturni kontinuum. Tipi¢no prvo u¢imo koncepte
,vruceg“i ,hladnog®. ,,Vruée™ implicira toplinu vecu od temperature moga tijela dok ,,hladno*
oznacava temperaturu hladniju od one mog tijela. Posredovanjem ili sjedinjavanjem tih
koncepata generiramo i1 u¢imo prikladnu primjenu koncepta ,,toploga“. U poducavanju nije
nuzno zadrZati se na izvornim binarnim konceptima, radije, kada je prikladno zahtijevati
njihovo sjedinjenje. Ovaj proces moze se znacajno prosiriti. Na primjer u konceptualnom
obuhvacanju temperaturnog kontinuuma, $to nam omogucava posredovanje izmedu pojmova
»toplo® 1 ,hladno* ne bismo 1i shvatili koncept ,,prohladnog® ili ,,mlakog®. Promotrimo
dihotomiju pojmova zivot-smrt ili priroda-kultura. Ovi koncepti nemaju realno posredovanje,
oni su odvojeni. Medutim, kao djeca, ovo binarno razlikovanje i proceduru posredovanja
pronasli smo veoma korisnom za ekspanziju konceptualnog razumijevanja cjeline fenomenalne
pojavnosti npr. temperatura, veliina, brzina, biljke, Zivotinje itd. Uspjesno posredovanje medu
pojmovima Zivot i smrt stvara pojam poput ,,duha‘“ (istovremeno ziv i mrtav), jednako kao $to
je ,toplo* sinteza vruceg i hladnog. Na primjeru price dogada se posredovanje ,,prirode* i

,kulture® stvarajuci likove poput Zekoslava mrkve koji ujedno predstavlja obje strane tj. zec

123 Usp., Egan K (1994) ,,Young children's imagination and learning®, (1994)., str. 5., Dostupno na:
https://www.researchgate.net/publication/234624511 Young_Children's Imagination and Learning Engaging
Children's_ Emotional_Response (posjeceno: 02.12.2020.)
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koji govori. Stoga kompozicija djecje pri¢e su pokusaji posredovanja oprecnih konceptualnih
kategorija.'?* Kako bi povecéali dje¢je znanje i razumijevanje mozemo se koristiti tehnikom
povezivanja sadrzaja ili stvarati posredovanja izmedu binarnih koncepata koji mogu biti
izgradeni kako na metaforickim vezama tako i na logickim. Naizgled ne mozemo sporiti dvije
opservacije o konceptualnoj podlozi prica. Prva je njena apstraktnost dok je druga
afektivnost(emotivnost). Odnosno obje imaju snaznu emocionalnu komponentu. Ove
paradigme djecjeg imaginativnog angazmana sugeriraju ¢injenicu kako se znacajan dio djecjeg
inicijalnog obuhvacanja iskustva svijeta shva¢a pomocu sredstava afektivnih koncepata. U
ranom djetinjstvu ¢ini se kako razvijamo emotivno vodene Kategorije kako bi stvari imale
smisla. Potesko¢e dominantnih metoda istrazivanja maste zrcale se u njihovoj poteSkoci
suoCavanja sa emocijama. Pri¢a predstavlja tehniku organiziranja materijala na nacin koji
angazira nasu afektivnu reakciju. Svjesni smo da smo dosli do kraja price kada znamo kako se
osjecati u odnosu na njen sadrzaj. ovo nam govori da nase lekcije oblikujemo na nacin sli¢an
pri¢i.!?® Navedeno ne sugerira potrebu za uvodenjem fiktivnih pri¢a u nasa predavanja, nego
radije da prenamijenimo ,,sadrzaj matematike, znanosti ili drustvenih predmeta na nacin da
njihov akademski sadrzaj obuhvati nade, strahove i ostale emocije koje su bile ukljucene u

njihovom pronalaZenju, razvoju i uporabi. 12

12. Moralni aspekt u pri¢ama

Kroz pri¢e mozemo do¢i do sudjelovanja i sagledavanja stvarnosti zivota, one imaju ogroman
potencijal koji nam pomaze da shvatimo nas svijet 1 iskustva u njemu. Ricoeur predlaze eticke
dimenzije price koje predstavljaju likove na nacin da vrijednosti njihovih postupaka ¢ine dio
znaenja dogadaja. Kada se likovi suocavaju s moralnom dilemom, suocava se i Citatelj. Ta
pojacana moralna percepcija vazan je korak u procesu moralnog prosudivanja jer kada su ljudi
izlozeni takvim razli¢itim scenarijima stjeCu povecano znanje koje bolje informira procese
moralnog prosudivanja.’?’ Citajuéi pri¢e u moguénosti smo progiriti na§u moralnu percepciju
izlaZu¢i se raznim situacijama koje mozda ne bismo iskusili u stvarnom svijetu. Prototipovi,
metafore 1 pripovijesti su ,,izvori znanja““ na koje se mozemo oslanjati pri donosenju moralnih

odluka. Pri¢e se mogu obratiti Citateljevoj moralnoj masti kako bi ilustrirale nova iskustva,

124 Usp., Ibid., str. 6.

125 Usp., lbid., str. 7.

126 Egan K (1994) ,,Young children's imagination and learning*, (1994)., str. 3., Dostupno na:

https://www.researchgate.net/publication/234624511 Young_Children's Imagination_and_Learning_Engaging
Children's_ Emotional_Response (posjeceno: 02.12.2020.)

127 Usp., Nemorin Selena, The poem as beginning of community of inquiry, Mount Saint Vincent University,

Halifax 2008., str. 17.-19.
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razmotrile alternativne mogucnosti moralnog djelovanja te utjecati na nacin donoSenja
moralnog suda. Zauzvrat ¢emo dobiti razumijevanje o tome kako dolazimo do formiranja nasih
vrijednosti. No, praksa dobrog prosudivanja ne razvija se samo razmisljanjem o odredenim

tekstovima ili idejama ve¢ se mora poticati kroz grupni dijalog.?®

13. Priroda 1 Zivotinje u pric¢ama

Neiscrpan izvor motiva mozemo pronaci u prirodi koja svojim tajnama doziva na otkrivanje
inspirativnog, neotkrivenog i velikog svijeta. Zbog sve veéeg otudivanja od prirode,
pokuSavamo ju upoznati kroz pricu te ¢e svoje mjesto u njoj €esto ¢e pronaci opisi prirode, ali
1 Zivotinja. Dijete uziva u dozivljaju prirode, ono Zeli sudjelovati u zivotu cjeline, zanimaju ga
price o kukcima koji lete, psima koji trce ili konjima koji skacu te se kao heroji u pricama cesto
pojavljuju divlje ili domace zivotinje. Prikazivanju i opisivanju prirodnog svijeta autori
pristupaju na razlicite nacine, od izmisljene price u kojoj Zivotinje nemaju ispravne osobine ili
se ne nalaze u svom prirodnom okruzenju do znanstvenog pristupa koji ¢e ispravno prikazati i
prouciti njihov nacin zivota. Crnkovic¢ govori o Cetiri pristupa. Antropomorfni, kojem nije svrha
prikazati istinske osobine zivotinja ve¢ ima drugi cilj. Iz ovog pristupa proizlazi
najnepouzdanija slika Zivotinjskog svijeta jer ukoliko uopce 1 ima vrijednost, ona ne dolazi iz
prirode. Drugi pristup zivotinjama daje neke ljudske osobine poput govora, ali samo kako bi
prakti¢nije, brze i efikasnije izvijestile o onome §to Zivotinja osjeca. Realisticki pristup opisuje
zivotinje na temelju proucavanja i promatranja, a posljednji, Cetvrti pristup, spaja umjetnicki i
znanstveni opis i znanstvene podatke uvrStava u doZivljaje prirode. Svi pristupi, izuzev
antropomorfnog pridonose boljem doZivljaju i upoznavanju prirode, tj. cilju kojem svi trebaju
teziti, a to je doZivljaj svijeta u kojem covjek egzistira. No, antropomorfni pristup mozda
najvise 1 privlaci djecu i zbog toga ¢e u pri¢i neprestano biti zivotinja u odjeci, koje Zive, govore

i ponasaju se poput ljudi. 12

14. Djetetove razvojne faze od rane do rano mladenacke dobi
Ukoliko se djeci ¢itaju knjige ucvrSéuje se komunikacija medu njima i skrbnicima, ali se
takoder podupire njihovo samopouzdanje te se ojacava njihova jezi¢na sposobnost 1 pismenost.

U medijskim sadrZajima 1 pricama kljucno je pitanje inkluzije jer mediji namecu onoga tko je

128 Usp., Ibid., str., 26., 27.
129 Usp., Crnkovié¢ Milan, Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike, Skolska knjiga, Zagreb 1984.,
str. 174., 175.
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vrijedan ili ono §to je vazno u drustvu.?*® Kako djeca odrastaju razvijaju se i njihove afektivne,
tjelesne, drustvene i kognitivne vjestine i zato je bitno paziti na njihovu dob i razvojnu fazu.
Kako dijete odrasta mijenjaju se i njegove sposobnosti, vjestine i potrebe. Razdoblja se
promatraju kao integrativna i hijerarhijska, a napretkom ¢e se ostvariti reorganizacija raznih
vjestina. Takoder, na njih mozemo gledati kao univerzalna iako djeca odrastaju u potpuno
razli¢itim sredinama, kulturama i jezi¢nim okruzenjima, ¢ini se kako prelaze iz razdoblja u
razdoblje gotovo istim redoslijedom. Prijelaz iz jednog u drugi je individualan i promjenjiv.
Djetetov razvoj povezan je s na¢inom na koji ono moze imati koristi od prica te se duzina
zadrzavanja pozornosti povecava s djetetovom dobi. DvogodiSnjaci ¢e mo¢i slusati pri¢u samo
nekoliko minuta, morat ¢e se koristiti veoma jednostavan jezik 1 konkretne slike, predSkolci ¢e
biti pozorniji, a starija djeca ¢e duze ostati koncentrirana te ¢e moc¢i razumjeti slozenije jezi¢ne

i vizualne izraze.'%!

14.1. Rana dob (od rodenja do Seste godine)

Djeca, osobito u najranijoj dobi, opéenito pokazuju velik interes za sebe, imaju tendenciju
gledati na svijet iz vlastite perspektive te mogu imati poteSkoca gledati s druge tocke gledista.
Kako odrastaju, svoj fokus viSe usmjeravaju na van tj. mogu gledati na Siru zajednicu. S tim na
umu, price igraju veliku ulogu prilikom predstavljanja svijeta djeci, izvan njihove trenutne
realnosti. Pri¢e mogu otvoriti veze medu djetetovih 1 iskustava drugih. Neki autori objasnjavaju
da djeca prilikom slusanja i ¢itanja o na¢inu ponasanja lika iz pri¢e i razlozima za to ponaSanje,
sposobni su usporediti ta djelovanja s vlastitim, ili se mogu postaviti na mjesto protagonista
unutar pri¢e, navodi Nemorin.'*? U prve dvije godine u kuéi dijete uéi hodati, pricati, igrati se
1 razvijati odnose s roditeljima, brac¢om 1 sestrama te sa svijetom uopce. Ono je osoba s velikim
brojem zdravih afiniteta (odnosa, privlacnosti) te ga sve oko njega zabrinjava i zanima. Dijete
stjeCe znanje iz opazanja i uspostavlja odnose s promatranom osobom ili stvari. Kao §to tijelo
treba hranu, tako 1 dijete treba ,,hranu* koju pronalazi u knjigama i pricama. Sve Sto djetetu
treba je bogat i raznolik kurikulum, navodi Beckman.!®® Dijete je po prirodi znatizeljno,
pazljivo i ima mo¢ asimilacije koja obuhvaca sposobnost samoobrazovanja. Posao ucitelja je

da djetetu da ,,stvari za um®, a te stvari pronalaze se u knjigama. Prvo, u ranim godinama

130 Usp., Kolucki Barbara, Lemish Dafna, Kako komunicirati s djecom: Nacela i prakse za podrsku, nadahnucée,
poticaj, obrazovanje i iscjeljenje, UNICEF, 2013., str. 10 -12

181 Usp., lbid., str. 15.

132 Usp., Nemorin Selena, The poem as beginning of community of inquiry, Mount Saint Vincent University,
Halifax 2008., str. 14.

133 Usp., Cooper Elaine, When children love to learn: A practical application of Charlotte Mason's Philosophy
for Today, Crossway Books, Illinois 2004., str. 68.
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redovitim ¢itanjem naglas, a poslije kada djeca steknu sposobnost, Citaju sama. Beckman
navodi da je um djeteta instrument njegova obrazovanja, ali njegovo obrazovanje nije ono §to
tvori njegov um. Djecja nagadanje, znatizelja i pitanja o svemu najbolji su pokazatelji ,,gladi*
za znanjem.'®* Djeca svih dobi moraju biti ,,uronjena“ u svijet knjizevnosti. Za mladu djecu
ucitelj postaje sredstvo za ulazak u svijet zivih knjiga. Oni slusaju ritam jezika, postaju prijatelji
s likovima i na dogadaje gledaju umom. No to iskustvo slu$anja knjiZzevnosti ne bi se trebalo
dogadati samo u prvih nekoliko godina Skole ve¢ bi svaki razred trebao imati svoj popis knjiga
za Citanje naglas radi uzivanja, kako navodi Beckman.!® Djeca do 6 godina vole slugati bajke,
ali ne vole razglabati o njima osobito ako su dramati¢ne i zato je vazno ispricati i predstavljati
im one price u kojima ¢e ,,dobro* pobijediti ,,zlo*“. Djeca vole neprestano Citati i slusati istu
pricu, ali ukoliko nakon nje nastane rasprava vise im nece biti zanimljiva kao prije. No ono o
¢emu se moze i treba raspravljati su etiCka pitanja koja se nalaze u jednostavnim pozitivnim
pricama.'® Za njih su pri¢e i basne sredstvo za istrazivanje nekih novih svjetova, svijeta
fantazije, nepoznatog gdje je sve moguce. Kroz njih se susrecu sa situacijama s kojima se u
stvarnom zivotu ne bi susreli. Vazno je njegovati ljubav prema pri¢ama i knjizevnosti ve¢ od
djetinjstva jer djeca koja vole knjizevnost nastavljaju je voljeti i u kasnijim razdobljima Zivota.
No postoji 1 bitan pedagoski aspekt stavljanja naglaska na knjizevnost — €itanje i sluSanje prica
razvijaju vazne jezi¢ne vjestine, empatiju i moralno rasudivanje/prosudivanje.*” U cjelovitom
razvoju djeteta veliku ulogu imaju pjesme, price, knjige 1 drugi kreativni oblici primjereni
djetetovoj razvojnoj fazi. Velik je utjecaj interakcije s odraslima kroz koriStenje odgovarajucih
knjiga i dijaloga. Kriti¢nije razdoblje u razvoju covjeka su njegove najranije godine Zivota te

treba biti predan u ovoj fazi koja ée uspostaviti temelje za kasnija znanja.!3

14.1.1. Glavne razvojne osobine rane dobi
Kognitivne: djeca u ovom razdoblju imaju prva iskustva u svemu: oblicima, bojama, ljudima,
zivotinjama, zvukovima. Dogada se razvoj jezika, svijesti 1 osjetljivosti na razlike u spolu, rasi,

teSko¢ama u razvoju. U ovom periodu djeca teSko razlikuju mastu od stvarnosti kao i

134 Usp., lbid., str. 70., 71.

135 Usp., lbid., str. 199.

136 Usp., Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje,
Erasumus + 2015, str. 41.

137 Usp. Giordmaina Joseph, Doing philosophy in the classroom — a handbook for teachers, MENON, 2014. str.
40.

138 Usp., Kolucki Barbara, Lemish Dafna, Kako komunicirati s djecom: Nacela i prakse za podrsku, nadahnuée,
poticaj, obrazovanje i iscjeljenje, UNICEF, 2013., str. 17.
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razumijevanje uzrocnosti, koncentriraju se na konkretne aspekte stvarnosti (sve $to mogu

vidjeti, Cuti 1 dotaknuti).

Tjelesne: dogada se razvoj motorickih sposobnosti, djeca uce kroz djelovanje i1 igranje,

ponavljanje 1 navike te uce izrazavati i kontrolirati svoje osjecaje.

Afektivne: djeca dozivljavaju nove, ¢esto i zastraSujuc¢e emocije. Dogada se razvoj od potpune
ovisnosti o drugima do odvajanja i samostalnosti te se razvija sve veca svijest o vlastitim i
tudim emocijama, sve viSe shvacaju da drugi misle i osje¢aju drugacije od njih. Iskazuju

znakove empatije, prosocijalnog ponasanja i spremnosti pomoci drugima.

Komunikacijske: znaju da su voljeni i na sigurnom. Stjecu pozitivne osjecaje o sebi 1 drugima,
ali znaju da je raspon osjecaja i strahova koje doZivljavaju normalan. Osjecaju se dobro zbog

novih iskustava, stje¢u otpornost na na¢in §to ée se znati sami oporaviti i potraziti pomo¢.13®

14.1.2. Smjernice za medije

Treba koristiti jednostavan jezik pun razumijevanja, ponuditi primjere istrazivackog duha i
zelje za ucenjem te ponuditi primjere sigurnog istrazivanja, radoznalosti 1 sigurnosti u
novosteCenim vjeStinama. Moramo se prilagoditi djetetovu povecanom zadrzavanju
pozornosti, odrzavati razigranost i prikazivati kako se moze uciti kroz igru. Trebalo bi koristiti
mnogo ponavljanja, svakodnevnih iskustava — pric¢e o drugoj djeci, obiteljima, zivotinjama i
uobicajenim, svakodnevnim dogadajima i1 navikama. Moramo takoder, ukljuditi interakcije s
pitanjima i odgovorima, poticati razgovor, ukljuciti primjere samopouzdane i otporne djece
koja su poStena i koja se znaju zauzeti za sebe 1 za druge te prikazati djecu kako cine

jednostavne izbore i izrazavaju svoja kreativna misljenja.4°

Unutar prve dvije godine djetetu se jedino mogu ponuditi slikovnice i to bez puno teksta ili
veoma kratke price od samo nekoliko rijeci. Tek u razdoblju od tre¢e do Cetvrte godine dijete
¢e zahtijevati slikovnice s tekstom, ali i jednostavne, rimovane, kratke pri¢e. U razdoblju od
cetvrte do sedme godine djeca ¢e biti oCarana bajkama koje ¢e 1 kasnije Citati, ali sada ona

vjeruju u dogadaje u njima i tjeraju roditelje da im neprestano &itaju.**!

14.2. Srednja dob (od sedme do desete godine)

139 Kolucki Barbara, Lemish Dafna, Kako komunicirati s djecom: Nacela i prakse za podrsku, nadahnuce,
poticaj, obrazovanje i iscjeljenje, UNICEF, 2013., str. 18.

140 1bid., str. 19.

Y Usp., Crnkovi¢ Milan, Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike, Skolska knjiga, Zagreb 1984.,
str. 11.
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U dobi latentnog razdoblja, od sedme do desete godine, bitno je da se djeci prepri¢avaju
pozitivne price bez ,,zlih slika®. Djeca u toj dobi vole rasprave, ali ako se nadu u teskoj situaciji
nece biti u moguénosti donijeti moralne i eti¢ke odluke.*? U drugom dijelu ovog razdoblja
djeca ¢e mijenjati bajke, dodavati im nesto novo, nesto svoje. Od sedme do osme godine djeca
sama biraju koje ¢e price Citati, a javlja se 1 zanimanje za djecju poeziju. Od osme do desete
godine fokus stavljaju na realisti¢ne pripovijetke i javlja se snaZan interes za zivotinje. U
srediste njihova interesa dolaze pri¢e u kojima su djeca i Zivotinje glavni junaci.!*® Nakon
devete godine dijete postaje bolji Citatelj te trazi neovisnost u ¢itanju, draze mu je Citati sam
nego da mu netko drugi ¢ita. Modulacija, promjena, fraziranje, dubina i sloZenost obiljezavaju
prijelaz na neovisno Citateljstvo. Ucenici sada ve¢ imaju vecu sposobnost za sekvenciranje 1
detaljno pripovijedanje uvlageéi autorov rje¢nik i stil u prepriavanje.!** U ovom razdoblju
djeca postaju samostalna i neovisnije te mogu i zele istrazivati svijet oko sebe. Jezik im je
profinjeniji, dobivaju nove informacije te stjecu i razvijaju nove vjesStine. Vise se ne vode
egocentriénim pogledom na zivot i mogu razumijeti druge. Stvaraju i1 razvijaju nova
prijateljstva 1 drustvene vjeStine te preuzimaju sve vecu odgovornost za svoje postupke i
ponasanje. Treba biti oprezan jer ono §to djeca cuju, vide ili osjete kako u $koli tako 1 kod kuée,
utjede na njihove stavove i ponasanje.'*® Nakon $to je ucenik stekao alate za ¢itanje te razvio
tecnost, izrazavanje 1 inteligenciju, oko devete do jedanaeste godine, knjizevnost i povijest se
pocinju priblizavati. Po¢inju se pojavljivati imena kao $to su Homer, Shakespeare, Dostojevski

ili Kafka te se pojavljuje mnogo veéa svrha &itanja od jednostavnog uzivanja. 146

14.2.1. Glavne razvojne osobine srednje dobi
Kognitivne: djeca lakSe razlikuju mastu 1 stvarnost te razumiju unutarnju motivaciju likova 1
uzrocnost. Koriste sloZeniji jezik, razvijaju vjeStine rjeSavanja problema i kritickog misljenja

te razvijaju sposobnost razumijevanja prica.

Tjelesne: postepeno stjecu vecu samostalnost u svakodnevnoj brizi o sebi, uce pratiti pravila 1

interakciju te preuzimaju ve¢u odgovornost za svoje postupke.

12 Usp., Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje,
Erasumus + 2015., str. 41.

143 Usp., Crnkovi¢ Milan, Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike, Skolska knjiga, Zagreb, 1984.,
str. 11.

144 Usp., Cooper Elaine, When children love to learn: A practical application of Charlotte Mason's Philosophy
for Today, Crossway Books, Illinois 2004., str. 202.

145 Usp., Kolucki Barbara, Lemish Dafna, Kako komunicirati s djecom: Nacela i prakse za podrsku, nadahnuce,
poticaj, obrazovanje i iscjeljenje, UNICEF, 2013., str. 20.

146 Usp., Cooper Elaine, When children love to learn: A practical application of Charlotte Mason's Philosophy
for Today, Crossway Books, Illinois 2004., str. 204.
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Afektivne: prijateljstvo postupno zauzima srediSnju ulogu u njihovim zivotima, ali su im jo$
uvijek potrebni odrasli koji ih podupiru. UCe o razlici dobra i zla te 0 moralnim odlukama.

Postaju iskljucivi 1 primjenjuju stereotipna shvac¢anja okoline.

Komunikacijske: njeguju pozitivne osjecaje koje imaju o sebi 1 drugima, istrazuju i isprobavaju
vlastite ideje, vjestine i talente. Uce kako iskoristiti svoje potencijale na pozitivne nacine i znaju

da se njihovi osjecaji i strahovi razumiju i uvazavaju.#’

14.2.2. Smjernice za medije

Trebamo predstaviti duze i napetije price te ponuditi price koje u sredistu imaju djecje likove.
Koristenje humora za oci i usi te kognitivne ,,zavrzlame* (npr. logicke mozgalice, zagonetke,
brzalice). Trebalo bi ukljuciti interaktivno rjeSavanje problema 1 kriticki na¢in razmisljanja,
ponuditi snazne, pozitivne uzore odraslih i djece, s visokim etickim mjerilima. Postepeno
uvoditi osjetljive teme koje prikazuju kako se druga djeca na kreativne i zdrave nacine nose s
drustvenom pravdom ili teskim pitanjima poput smrti, bijesa, zlostavljanja, teSkoca u razvoju
itd.. Pokazati kako djeca mogu nesSto promijeniti u svojim i tudim zivotima, ¢ak 1 u teSkim
situacijama (realisti¢ne junakinje i junaci) te ponuditi pri¢e o prijateljstvu, odanosti i kako

uéiniti pravu stvar.48

14.3. Rana mladenacka dob (od jedanaeste do Cetrnaeste godine)

Od jedanaeste do trinaeste godine prevladava teznja za novim dozivljajima 1 senzacijama, trazi
se uzbudljiva literatura, avanturisti¢ki romani i pripovijetke. TinejdZeri su puni razli¢itih
sukoba unutar sebe i zato im tesko padaju komplicirane Zivotne situacije, ali su vrlo Cesto
empatiéni.*® Cesto su podijeljeni izmedu racionalne i iracionalne misli, ali sloZeno
razmiS$ljanje jo$ nije uspostavljeno. Krecu u potragu za uzbudenjima. Potraga za identitetom
bit ¢e izvor njihova istrazivanja, a u definiranju identiteta viSe ¢e se oslanjati na prijatelje dok
ée obitelj pasti u drugi plan.’®® Djecaci vole realisticne romane o smjelim i samostalnim
djecacima dok djevojcice vole sanjarenje, ljubavne teme, zajednicke zgode djecaka i djevojcica

ili temu obitelji.t>

147K olucki Barbara, Lemish Dafna, Kako komunicirati s djecom: Nacela i prakse za podrsku, nadahnuce,
poticaj, obrazovanje i iscjeljenje, UNICEF, 2013., str. 21.

148 1pid., str. 21.

149 Usp., Curko Bruno i dr., Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima — prirucnik za ucitelje i odgajatelje,
Erasumus + 2015, str. 41.

150 Kolucki Barbara, Lemish Dafna, Kako komunicirati s djecom: Nacela i prakse za podrsku, nadahnuce,
poticaj, obrazovanje i iscjeljenje, UNICEF, 2013., str. 22.

151 Usp., Crnkovi¢ Milan, Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike, Skolska knjiga, Zagreb 1984.,
str. 11.
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14.3.1. Glavne razvojne osobine mladenacke dobi
Kognitivne: u ovom razdoblju djeca imaju sposobnost apstraktnog i logickog razmisljanja
kakvo imaju odrasli te sve viSe brinu o buduénosti i istrazuju razli¢ite moguénosti. Razina

pismenosti ne mora se slagati s kronoloskom dobi.

Tjelesne: dolazi do sve vefe neovisnosti i odvajanja od autoriteta odraslih, pocinje
eksperimentiranje s novim vrstama ponasanja, ukljucujuéi i one rizi¢ne te eksperimentiranje s

identitetima povezanim s rodom, rasom, vjerom.

Afektivne: Cesto su pod utjecajem vr$njacke kulture, imaju jaka uvjerenja i nacela u moralnim

nedoumicama te se bune protiv autoriteta

Komunikacijske: polagano uvodenje u odrasli Zivot. PoCinje informiranje o rizi€nim vrstama
ponasanja kao i1 prepoznavanje snaznih pozitivnih uzora s visokim moralnim standardima.

Njihova mi§ljenja i ideje se prepoznaju te su u moguénosti uéiti iz svojih pogresaka.>?

14.3.2. Smjernice za medije

Treba predstaviti pozitivna ponasanja vr$njaka i drugih mladih koji su otporni i pozitivni, ali i
predstaviti suprotna stajaliSta, misljenja 1 perspektive. Uz predstavljanje sve vece neovisnosti
treba nastaviti prikazivati pozitivne odnose izmedu roditelja i djece te podrsku odraslih. Bitno
je prikazivati likove s visokim samopostovanjem, pogotovo djevojcicama, djece iz skupina u
nepovoljnom polozaju te djecu s invaliditetom. Treba razgovarati o problemima odredene
dobne skupine (zlouporaba droga, nezastiCeni seksualni odnosi, nasilje, romanticne veze,
maltretiranje i diskriminacija, prijateljstva). Vazno je i ponuditi jednostavnije, ali jednako
zanimljive sadrZaje za djecu s niZzom razinom pismenosti, ponuditi zahtjevne price s kreativnim

idejama, problemima i rjeSenjima te koristiti puno humora i kreativnosti.*>

15. Primjer upotrebe prica u nastavi filozofije s djecom

15.1. CAROBNA KRUNA ' — Primjer pri¢e kao uvod u raspravu
Pri¢a ,,Carobna kruna“ posluZit ¢e nam kao uvod u raspravu o pravilima te uspostavi i provedbi

tih pravila. Ucenike stavljamo u poziciju vladara, odnosno donositelja odluka te ih navodimo

152 Kolucki Barbara, Lemish Dafna, Kako komunicirati s djecom: Nacela i prakse za podrsku, nadahnuce,
poticaj, obrazovanje i iscjeljenje, UNICEF, 2013., str. 23.

153 Ibid., str. 23.

154 Pri¢a i pitanja za obradu u vlastitom prijevodu preuzeto sa: https://www.philosophy-
foundation.org/enquiries/view/the-magic-crown
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na razmisljanje o tome kako bi ta pravila trebala izgledati, tko ih treba donositi, a tko postivati.
Nastavni sat se dalje odvija u smjeru dijaloga o zakonima i pravilima koja bi svima mogla

odgovarati i koja trebaju vrijediti za sve.
Priprema:

Djecu postavljamo u krug i ¢itamo pri¢u. Djeca moraju pred sobom imati papir i olovku kako
bi izvrsili zadatak na kraju teksta. Takoder bi od rekvizita mogli osigurati ,.krunu* koja bi

posluzila u kasnijoj razradi.

Materijali: Filozofski koncepti:
e Tekst, Carobna kruna“ e |zbor
e Papiriolovka e Vladavina
e Rekvizit kruna e Pravila
Metoda:

Potrebno je na glas procitati pricu o ¢arobnoj kruni i omoguciti djeci da razmisle u svojim

odgovorima na postavljena pitanja te slijediti daljnji plan sata.

Prica Upute za raspravu
Postoji kruna sa ¢arobnim moc¢ima Mislite li da kruna €ini vladara? Je
U zemlji ponesto, drugacijoj od ove li vladar svatko tko nosi krunu?

Na prvi pogled, to je obi¢na kruna,

Al svaka glava koja nosi — vladarom svijeta se zove!

Zastane$, zamisli$ se i dobro promislis, Kada biste vidjeli krunu biste li je

Kad jednog dana nade$ ovu krunu na putu. stavili na sebe?

Hoces i ti nositi taj teret na glavi, Bi li kao vladar mogao raditi Sto

I1i ¢e$ nastaviti svoju zapocetu rutu. hoc¢es? Bi li bilo zabavno ili tesko
biti vladar?

Zamislimo sada, da ti se kruna smjestila na glavi,

Prvi zadatak kralja ili kraljice mora biti,
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Da se donese zakon pravi, Koja bi pravila vi uveli? Koja bi
Koji cijeli svijet mora poStovati. pravila bila dobra pravila i zasto?
Postoje li neka pravila koja moraju
Koja pravila mislis, da trebaju vrijediti za svih? postojati?

Napisi da ih se znamo ispravno pridrzavati. Postoje li pravila kojih se vladar
mora pridrzavati?

Je li ispravno ovako birati vladara?
Ako ne, $to onda predlazete?
Mozda vladara ne bi trebalo biti.

Mozda bismo svi trebali vladati.

15.2. USPAVANA LJEPOTICA™® — Primjer price kao teme o kojoj se raspravlja

Joseph Giordmaina

,Uspavana ljepotica“ kratka je pri¢a koja moze posluZziti kao materijal u nastavi. Moze se
koristiti kao okosnica na nastavnom satu, oko koje dalje mozemo razviti dijalog i raspravu.
Pricu koristimo, u ovom sluc¢aju, kao primjer teme o kojoj se raspravlja, odnosno, pomocu nje
gradimo strukturu sata. Kroz materijal obradujemo pojmove ljepote, ljubavi, ali najvise
promjene koja moZze biti glavna tema. Pricu moZemo upotrijebiti u srednjem dijelu nastavnog

sata kako bi potakli interes za temu.
Priprema:

Od djece se zahtjeva da traze razliCite price, te odaberu svoju omiljenu i ponesu je sa sobom u

razred. Takoder bi trebali pred sobom imati bajku ,,Uspavana ljepotica”.

Materijali: Filozofski koncepti:
e Bajka ,,Uspavana ljepotica* e Ljepota
e Prica o princezi Gengi e Ljubav
e Slike i/ili lutke e Promjena

e Vrijednosti

155 Pri¢a i pitanja za obradu u vlastitom prijevodu preuzeto sa: Giordmaina Joseph, Doing philosophy in the
classroom — a handbook for teachers, MENON, 2014. str. 38.
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Metoda:

Potrebno je na glas procitati pricu o princezi Gengi, prateci naraciju slikama kao nastavnim

materijalom. Djecu trebamo zamoliti da prepricaju pricu, te slijediti daljnji plan sata.

Prateca aktivnost:

Djecu zamoliti da ponovo napiSu pricu po vlastitom izboru kako bi joj dali drugaciji

zavrsetak, ili mozda viSe od jednog zavrsetka.

Prica

Upute za raspravu

Jednom davno, zivjela je princeza najljepsa
na svijetu.

Bila je lijepa umom, lijepa tijelom i
prekrasnim duhom.

Kao i svi mi, imala je ime.

Lijepo ime: Genga

Na malom otoc¢i¢u, u malenom si¢uSnom
selu,

svi su je zvali: Princeza Genga.

Dopustite mi da vam ispricam pricu o
princezi Gengi.

Princeza Genga uvijek je bila sretna.

Svima se smijesila, sa svima se smijala.

U svom malenom si¢usnom selu, na malom
otocCicu,

svih je uveseljavala 1 €inila sretnima.

Svi stanovnici malenog si¢usnog sela voljeli
su princezu.

Princeza Genga bila je zaljubljena.
Voljela je sve Sto je bilo lijepo.
Voljela je sunce.

Voljela je mjesec.

Razgovarala je sa zvijezdama.
Razgovarala je s mjesecom.

I svi su voljeli princezu Gengu.

No jedno lijepo jutro, prije mnogo mnogo
vremena, nesto se dogodilo.

Sto princezu ¢ini najljepSom na svijetu?
Sto znaéi da je netko lijep umom, duhom i

tijelom?

Zasto sve mora imati ime?
Koliko maleno i si¢u$no mjesto mora biti da

bi se tako zvalo?

Sto za vas znaéi ,,biti sretan“?

MozZe li netko uvijek biti sretan?

Moze li netko biti nasmijan a da nije sretan 1
zasto bi bio takao?

MozZe li osoba uveseljavati druge ako sama

nije sretna?

MozZemo li voljeti nesto Sto nije lijepo?
Navedite neke primjere stvari koje volite.
Mozemo li razgovarati sa mjesecom i
zvijezdama?

Sto znadi biti zaljubljen?

Sto za vas znaci promjena?
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U malenom si¢usnom selu usred malog
otocica prosao je Gospodin Promjena.
Gospodin Promjena nije bio zao.

No, Gospodin Promjena donio je nesto sa
sobom u maleno si¢usno selo.

Donio je ,,promjenu.

Odjednom se sve poc¢elo mijenjati.
Stvari su se jednostavno promijenile.
Neke stvari su se promijenile na bolje.
Neke stvari su se promijenile na gore.
No do promjene je doslo.

Promjene su bile posvuda.
| princeza se bojala.
Bojala se promjena.
Zasto? Nije znala.

Ali bojala se.

Princeza nije znala §to bi uradila.
Razgovarala je sa zvijezdama,
Razgovarala je s Mjesecom.

Ipak, nije znala Sto u€initi.

Pa je samo otiSla spavati.

Trazila je najtiSe mjesto od svih mjesta
u malenom si¢u$nom selu

na Malom otoc¢icu.

I otiSla je spavati.

Spavala je i spavala.

A ljudi u selu nisu je mogli pronaci.

Svi su bili tako tuzni.

,»(Gdje je princeza Genga? Gdje je nestala? "
svi u malenom si¢u$nom selu su se pitali.

A ljudi su bili nesretni.

Princezin osmijeh nije bilo nigdje.
Osmijeh ljudi nigdje se nije vidio.

Ali najtuzniji od svih bio je princ.

Jer, davno, 1 zao mi je §to sam vam 0VO
zaboravio reci,

bio je i jedan princ koji je Zivio u drugom
malenom selu na ovom malom otoc¢icu.

Je li promjena losa stvar?

Navedite neke primjere promjene na bolje i

promjene na gore.

Zasto se ljudi boje promjene?

Zasto je princeza iSla spavati?

Je i spavanje pomoglo princezi rijesiti

problem?

Zasto su ljudi bili tuzni?
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Nitko nije znao ime ovog princa.
Ali svaki je dan obicavao putovati u maleno
selo princeze Genge.

Ljudi koji su poznavali princa kazu

da je imao najljepsi vrt oko palace.

I svako jutro, uz svaki izlazak sunca Setao je
vrtom.

Razgovarajuc¢i sam sa sobom.

Njegovi prijatelji su ga znali ¢uti kako
govori:

“Najljepsi cvijet za najljepsu princezu”.
Kad bi pronasao najljepsi cvijet,
pazljivo ga je rezao

Naslonio ga na srce.

I odjahao na konju do malenog si¢usnog
sela na malenom otocicu,

Trazeci princezu.

Kad bi pronasao princezu, govorio joj je:
“Najljepse za najljepse”.

I princeza bi naslonila cvijet na srce,
Poklonila princu osmijeh i otisla.

Kao S$to mozete i zamisliti,

jednog dana princ nije mogao pronaci
princezu.

“Gdje je najljepsa princeza? Gdje je ona:
ona koja je

lijepa tijelom, duhom 1 umom? ” pitao je
uokolo.

I traZio je i traZio je.

Ali princezu nije bilo moguce pronaci.

Sve dok, umoran, nije odsetao do najtiSeg
mjesta

u malenom si¢usnom selu usred malenog
otocCica.

I tu je ugledao princezu.

I Sapnuo je sebi u strahu da je ne probudi:
,»Kakva uspavana ljepotica!”

Sjeo je i ¢ekao da se princeza probudi.

Zasto bi netko razgovarao sam sa sobom?

Sto je za vas najljepsa stvar? Navedite
nekoliko primjera.

Zasto smo pazljivi sa stvarima koje su nam
lijepe?

Kako odlu¢imo §to nam je lijepo, a $to nije?

Jeste li ikad izgubili nesto lijepo? Sto se
dogodilo?

Zasto je princ priao s princezom ako je ona
spavala? Jeste li vi ikad pricali s nekim tko

vas ne moze cuti? Kako bi to izgledalo?
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Cekao je i ¢ekao.

Svaki dan odnio joj je cvijet
I svaki dan joj Saptao:
»Kakva uspavana ljepotica!”

I ¢ekao je 1 ¢ekao da se princeza probudi
| pitao se.

Pitao se hoce li se princeza ikada probuditi.

Pitao se hoce 1i kad se probudi,

po¢i prema njemu ili se udaljiti od njega.

Jer, kao $to ste do sada mogli pretpostaviti,
princ je volio princezu.

I svaki dan i no¢ ¢ekao je.

I svaki dan i no¢ pitao se.

I svaki dan i svaku no¢ molio se da se
princeza probudi

I svaki dan darovao joj je cvijet.

I svaki je dan Saputao

,Kakva uspavana ljepotica".

Nazalost, ne znamo kako pric¢a zavrSava.
Ne znamo je li se princeza ikada probudila.
Ne znamo ni $to se dogodilo s princem.

Ne znamo je li prihvatila njegov cvijet.

Ne znamo je li samo otisla od njega.

Sve $to mozemo uciniti je samo nadati Se;
Nadati, da se kao u svim drugim pri¢ama
Princ 1 princeza Zivjeli sretno do kraja

Zivota.

Jeste 1i vi ikad nesto dugo cekali?

Zasto nesto ¢cekamo?

Zasto se bojao hoce li se princeza udaljiti od

njega kad se probudi?
Kakav je osjecaj ne znati Sto ¢e se dalje

dogoditi?

Zasto je princ svaki dan radio istu stvar?

Zasto se ljudi mole?

Zasto je bitno nadati se?
Cemu se vi nadate?
Trebaju li price uvijek imati sretan kraj?

Kakav kraj ima ova pric¢a?
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16. Zakljucak

Uloga price u filozofiji za djecu zauzima bitan polozaju u njegovanju kritickog misljenja i
samom postizanju Zeljenog cilja, a to je izmedu ostalog obrazovanje djece za samostalno
razmisSljanje 1 njihovo samoostvarenje. Kroz razli¢ite metode nastoji se kreirati cjelovit i
obuhvatan predmet koji ¢e mozebitno postati dio kurikuluma i na taj nacin prozeti svoje
principe kroz ostalu materiju ne bi li se §to uspjesnije usvojilo gradivo i u konacnici prakticno
primijenilo znanje u svakodnevni zivot. Pri¢a kao jedno od pomagala u nastavi filozofije za
djecu, moze na razli¢ite naine posluziti u ostvarenju dijaloga kojim se nastoje obraditi
filozofski problemi prilagodeni ciljanim uzrastima. Citanjem, interpretacijom i razgovorom o
odabranoj prici ili noveli, moderator vodi raspravu s odredenim slijedom i fluidnos¢u koja
pomaze kako uceniku, tako i nastavniku, pratiti slijed i ostvariti nastavne ciljeve koji su
predvideni. Prica kao sredi$nja tema ili samo uvod u raspravu moze biti orude kojim dolazimo
do razlic¢itih spoznaja o svijetu, drugima i u konaénici sebi. Prednosti uporabe takvog materijala
su neogranic¢ene varijabilnosti likova, sadrzaja, zbivanja i1 okoline koju smo u stanju docarati
preko pomno kreiranih likova sa svojim karakternim osobinama i razvojnim situacijama. Djeca
su upoznata s fiktivnim likovima i situacijama te su u stanju poistovjetiti se s njima, osjecati
nesto prema njima ovisno o njihovim karakteristikama i naposljetku prosuditi njihove odluke
u skladu sa vlastitim idejama o vrijednosti i moralnom djelovanju. Na taj nacin, koristeci
metodu price, djeca kriticki prosuduju fiktivne situacije i u stanju su primijeniti svoje stvarne
stavove na izmiSljene likove, Sto posljedicno rezultira primjenom kritickog misljenja u
svakodnevnim Zivotnim okolnostima. Ne samo da ¢itanje ukazuje na poboljSanje kognitivnih
sposobnosti djeteta, razvoj maste, kritickog misljenja i samorefleksije, ono takoder, kroz
ispravne materijale, moze sluziti kao alat za usadivanje ispravnih vrijednosti kroz samostalno
dolazenje do zakljuCaka o situacijama koje nisu nuzno dio djetetova zivota. One otvaraju
perspektive i Sire horizonte razumijevanja na svijet izvan njih samih i kojim oni nisu dijelom.
Razmisljanjem o proslosti, buduénosti, drugima, dijete bolje razumije svoju ulogu i zadatak u
drustvu koji zapocinje njegovim samoostvarenjem i samorazumijevanjem, te rezultira

njegovim aktivnim sudjelovanjem u zajednici u kojoj je 1 sam sudionik 1 tako se shvaca.
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SVEUCILISTE U SPLITU
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IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

v |
kojom ja TIRBARA ARAMRAS (o , kao pristupnik/pristupnica za stjecanje zvanja

magistra/magistrice 1102017 | Poyidest UHIEINOST|  , izjavljujem da je ovaj

diplomski rad rezultat isklju¢ivo mojega vlastitoga rada, da se temelji na mojim istrazivanjima
i oslanja na objavljenu literaturu kao S§to to pokazuju koriStene biljeSke i bibliografija.
Izjavljujem da niti jedan dio diplomskoga rada nije napisan na nedopusten nacin, odnosno da
nije prepisan iz necitiranoga rada, pa tako ne kr$i ni¢ija autorska prava. Takoder izjavljujem da
nijedan dio ovoga diplomskoga rada nije iskoristen za koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj

visokoskolskoj, znanstvenoj ili radnoj ustanovi.

Split, 20.09.202A -

Potpis /E :%
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kojom ja Mreprr ARAHBASIC , kao autor/ica diplomskog rada dajem suglasnost

Filozofskom fakultetu u Splitu, kao nositelju prava iskoriStavanja, da moj diplomski rad pod

nazivom
VPTIRERA PRICA U FWORCFII S DIEGN

koristi na nacin da ga, u svrhu stavljanja na raspolaganje javnosti, kao cjeloviti tekst ili u
skra¢enom obliku trajno objavi u javnoj dostupni repozitorij Filozofskog fakulteta u Splitu,
Sveucilidne knjiznice Sveuéilista u Splitu te Nacionalne i sveudiline knjiznice, a sve u skladu
sa Zakonom o autorskom pravu i drugim srodnim pravima i dobrom akademskom praksom.

Koristenje diplomskog rada na navedeni na¢in ustupam bez naknade.

Split, 20 09 . 2024 -
Potpis /’E) ,lq
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Ovom izjavom potvrdujem da sam autor/ica predanog zavrinog/diplomskog rada (zaokruZiti
odgovarajuée) i da sadrZaj njegove clektronitke inaice u potpunosti odgovara sadrZaju
obranjenog i nakon obrane uredenog rada. SlaZzem se da taj rad, koji ¢c biti trajno pohranjen u
Digitalnom repozitoniju Filozofsikog fakulteta SveutiliSta u Splitu 1 javno dostupnom
repozitoriju Nacionalne 1 sveudilidne knjiZnice u Zagrebu (u skladu s odredbama Zakona o
znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju, NN br. 123/03, 198/03, 105/04, 174/04, 02/07,
45/09, 63/11, 94/13, 13913, 101/14, 60/15, 131/17), bude (zaokruZiti odgovarajuéc):

Ou otvorenom pristupu
b.) rad dostupan studentima i djelatnicima Filozofskog fakulteta u Splitu
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