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1. Uvod

U 21. stoljecu sve je veca potreba za poznavanjem, uz materinji jezik, barem jos jednog stranog
jezika. Mnogi znanstvenici tvrde kako je upravo rana i predskolska dob jedno od pogodnijih
razdoblja za usvajanje drugog jezika iz brojnih razloga kojih ¢emo navesti u ovome radu. Djeca
rane 1 predskolske brzo i ucinkovito upijaju jezik, a posebice naglasak i melodiju zbog ¢ega
njihov izgovor kasnije vise nalikuje izgovoru izvornih govornika. Nadalje, ucenje stranog
jezika u toj dobi doprinosi cjelokupnom razvoju djeteta, razvoju interkulturalizma u

obrazovanju te razvoju cjelozivotnog obrazovanja.

Ovaj rad prikazuje sve aspekte poCetnog ucenja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi.

Prvo poglavlje posveceno je djeci rane i predskolske dobi te sustavnom razvoju govora i jezika
djece koji zapocinje prvim krikom, a razvija se postupno uz pomo¢ obitelji 1 institucija.
Predstavljene su kognitivno-razvojna teorija psihologa Jeana Piageta, teorija sociokulturnog
razvoja Lava Vygotskog te teorija lingvista Noama Chomsky. Piaget naglasava vaznost
egocentricnog govora koji nadograduje Vygotski, koji ga tumaci kao prijelaz s vanjskog na
unutarnji govor. Noam Chomsky pak istiCe pojmove jezi¢na kompetentnost i jezi¢na

kreativnost.

Drugo poglavlje promatra uc¢enje djece rane i predskolske dobi kroz prizmu najvaznijih teorija
ucenja: konstruktivisticka teorija koja se dijeli na psiholoski konstruktivizam i socijalni
konstruktivizam te bihevioralna teorija. Zatim je opisana vaznost okruZenja prilikom ucenja
djece rane 1 predskolske dobi koje se gradi postupno kroz komunikaciju odgajatelja i djece te

je podlozno promjenama s vremenom.

Posljednje poglavlje prikazuje dobrobiti uc¢enja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi te su
predstavljene tri metode poducavanja: total response method, situacijski i komunikacijski
pristup. U zadnjem ulomku opisuje se koristenje igre u nastavi i sve dobrobiti koje sa sobom

nosi igra u poducavanju djece rane i predSkolske dobi.



2. Djeca rane i predskolske dobi

Prema Zakonu o predskolskom odgoju i naobrazbi (1997) program predSkolskog odgoja
pohadaju djeca od navrsenih 6 mjeseci Zivota do polaska u osnovnu skolu te tijekom programa
odgajatelji brinu o njihovim osnovnim potrebama, a program se temelji na njihovim
moguénostima i vjeStinama. Jedna od vrlo vaznih vjestina koja se sustavno potice i unaprjeduje
u ustanovama ranog i predskolskog odgoja je sposobnost komunikacije kao vrlo vazan
¢imbenik za §to uspjesniju kvalitetu Zivota djeteta. Jezik je osnovno sredstvo koje obiljezava
djetetovu egzistenciju te sluzi izrazavanju vlastitih osjecaja i1 potreba, kao 1 povezivanju sa
svijetom oko sebe. Svrsishodnim radom u predskolskim ustanovama moze se u€initi mnogo za
razvoj govora i unaprjedenje jezika. Dijete u vrti¢ dolazi s rje¢nikom koji nauci kod kuce, a
zatim u vrti¢u usvaja rje¢nik svakodnevne komunikacije te kako bi unaprijedili djetetov rjecnik,

vazno je iskoristiti svaku situaciju za pokretanjem komunikacije (Vrsaljko i Paleka, 2019).

Na pitanje- Kada zapoceti s uenjem stranog jezika postoje razli¢iti odgovori, ali stru¢njaci su
suglasni: $to ranije to bolje, odnosno $to ranije nakon $to dijete donekle usvoji svoj materinji
jezik (Prebeg-Vilke, 1991). Dijete ve¢ u dobi od 4 do 5 godina govori te¢no materinji jezik te
se gramatika gotovo neprimjetno razlikuje od gramatike odraslih, a u razdoblju od 6 do 7 godine
dijete je usvojilo gramaticka pravila te je ovladalo vrstama rijeci i reenica (Starc i sur., 2004).
Predskolsko razdoblje je faza u kojoj dijete ucinkovitije i brze prima te upija informacije, stoga
je vrlo vazno upravo u toj dobi zapoceti s u¢enjem stranog jezika. Dijete u toj dobi nesvjesno
automatizira strukture drugog jezika, posebice melodiju 1 naglasak $to omogucuje djetetu da se
pribliZi naglasku izvornog govornika (Kralj, 2022). Prema autorici Kralj (2022) motivacija za
ucenje stranog jezika te zelja za obogacivanjem ve¢ postojeceg znanja nekog jezika javlja se u
vrtickom i skolskom radu, a kako bi se ona javila vazno je da je dijete aktivno ukljuceno u niz

aktivnosti.

Ono §to je bitno kod ranog pocetka ucenja jest da je ucitelj zaista kompetentan te da poznaje
koliko jezik toliko i dijete. Stoga, pristup ucitelja i aktivnosti koje provodi na nastavi jezika
uvelike utjecu na djetetov stav prema samom ucitelju, ali i prema jeziku kojeg ga taj isti ucitelj
poducava. Druga bitna stavka koja se mora omoguciti djetetu kod ranog ucenja drugog jezika
je kontinuitet u¢enja. Dijete vrlo brzo moze ovladati elementima jezika, ali ako se znanje ne

ponavlja i nenadograduje kontinuirano, moze ih brzo i zaboraviti (Prebeg-Vilke, 1991).



2.1. Razvoj govorai jezika kod djece rane i predskolske dobi

Govor se definira kao slozeni psihi¢ki proces koji je moguce razdvojiti na unutarnji govor i
vanjski govor koji oblikuje unutarnji. Postoje odredeni uvjeti za razvoj govora poput
predispozicija koje su urodene, obiteljskih ¢cimbenika i uvjeta zivljenja. Istrazivanja ukazuju na
to da djeca artikulaciju i fonoloski sustav jezika uce od prve do sedme godine te upravo je taj

period najprikladniji za ucenje intonacije i1 glasovnog sustava (Selimovi¢ i1 Kari¢, 2011).

Prvi razvoj govora djeteta oznacava prvi djetetov krik, a zatim gukanje. Dijete isprva koristi
razli¢ite glasove kako bi izrazilo znakove zadovoljstva ili nezadovoljstva (Vrsaljko i Paleka,
2019). Autorice Vrsaljko i Paleka (2019) tvrde kako obzirom na to da govorni izraz nastaje
prije nego §to dijete po¢inje oponasati, nije moguce tvrditi da govorni razvoj proizlazi iz zelje
za oponasanjem okoline. Medutim, znanstvenici smatraju da dijete ne moze ni nauditi jezik
druk¢ije nego oponasanjem zvukova koje ¢uje oko sebe, a ve¢ u razdoblju od dvije godine djeca
nevoljko oponasaju kada se od njih to zatrazi. Autorica Prebeg-Vilke (1991) navodi kako prve

razumljive rijeci dijete proizvodi od 12. do 18. mjeseca zivota.

Sto se ti¢e usvajanja jezika, jezi¢ni sustav djece esto se ne poklapa s jeziénim sustavom
odraslih, iako djeca u¢e gramaticke oblike jezika oponasanjem odraslih. To se dogada iz razloga
Sto djeca ne uce pravila radi pravila samih. Njima jezik u ranoj i predskolskoj dobi predstavlja
sredstvo komunikacije, odnosno sredstvo izrazavanja Zelja i1 potreba. Zato kazemo kako se
dijete, kada se pojavljuju prve rijeci, neko vrijeme zadrzava u "holofrasti¢noj” fazi uporabe
jezika. Holofraza je izraz od jedne rijeci koji djetetu sluzi kako ne bi imenovao sami predmet

ili osobu, ve¢ i svoj odnos prema predmetu ili osobi (Vrsaljko i Paleka, 2019).

Autorica Prebeg-Vilke (1991) istice da ako se Zeli odrediti stupanj razvoja jezika u djece, treba
sagledati Siru sliku u okviru lingvisti¢kog, kognitivnog (spoznajnog) 1 drustvenog konteksta,
odnosno u okviru interakcije svih navedenih elemenata razvoja. Razli¢iti konteksti zahtijevaju
i razliite teorije o razvoju od kojih su najistaknutije kognitivno-razvojna teorija i teorija

sociokulturnog razvoja.

Svicarski psiholog Jean Piaget, zaGetnik kognitivno-razvojne teorije, osmislio je model
kognitivnog razvoja djeteta koji je podijelio na Cetiri faze: senzomotoricka faza - od rodenja do

druge godine djetetova Zivota, faza predoperacijskih misli - od otprilike druge godine zivota do
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Cetvrte, faza konkretnih operacija - od sedme ili osme do jedanaeste ili dvanaeste godine Zivota
te faza formalnih operacija koja traje sve do adolescencije (Piaget, 2003 prema Vicevi¢, 2017).
On je smatrao kako je razvoj jezika kod djece uvjetovan djetetovim kognitivnim razvojem te
¢e dijete tek nakon $to dosegne odredenu razinu spoznajnog razvoja, moc¢i ovladati odredenim
podruc¢jem jezika (Prebeg-Vilke, 1991). Prvobitni govor se razvija u senzomotorickoj fazi, a uz
fazu predoperacijskih misli Piaget veze takozvani egocentricni govor (Piaget, 2003 prema
Vicevi¢, 2017) koji se javlja kod djece kao posljedica ispreplitanja i medusobnog utjecaja
kognitivnog i socijalnog razvoja. Takvu vrstu djeCjeg govora nazvao je egocentricnim zbog
toga Sto mu je fokus usmjeren na djetetove vlastite potrebe, a uzrok tome je nedostatak socijalne
adaptacije, odnosno dijete nije doseglo odredenu kognitivnu fazu kako bi razumjelo potrebe
ljudi oko sebe. Prema Piagetu, dijete od osamnaest mjeseci pocinje koristiti rijeci, toénije
najcesce jednu rije¢ koja ima znacenje recenice koju okolina tumaci u kontekstu situacije te na

taj nacin zapocinje djetetov razvoj jezika (Prebeg-Vilke, 1991).

Ruski psiholog Jan Vygotski zacetnik je teorije sociokulturnog razvoja te on kognitivni razvoj
djeteta opisuje kroz tri razine koje su medusobno povezane: govorni razvoj, misaoni i kulturni
razvoj. Razvoj govora opisuje kroz tri faze: vanjski govor, egocentri¢ni govor i unutarnji govor.
U fazi vanjskog govora dijete imenuje predmete iz okoline joS uvijek ne shvaéajuci simbolicko
znacenje rijeci (Vygotski, 1977 prema Vicevi¢, 2017). Vygotski smatra kako prvobitni govor
djeteta ima socijalnu funkciju, a kako dijete odrasta 1 razvija govor, on postaje egocentrican i
komunikativan. Egocentri¢ni govor je jako bitan za Vygotskog zato Sto taj govor predstavlja
prijelaz izmedu vanjskog i unutarnjeg govora (tj. misli). On istice kako je jezik vrlo vazan iz
razloga §to jezik predstavlja sredstvo kojim se dijete sluzi u svrhu djelovanja u vanjskom svijetu

(Prebeg-Vilke, 1991).

Lingvist Noam Chomsky imao je za cilj postaviti teoriju jezika na temelju usporedbe djeteta i
lingvista. Na temelju osnovnih podataka o jeziku koje ¢uju u svojoj neposrednoj okolini 1 dijete
i lingvist, imaju za zadatak konstruirati sustav jezika. Ti podaci predstavljaju input (unos) koji
ulazi u mehanizam za usvajanje jezika, a output predstavlja sustav jezika za koji imamo
podatke. Chomsky koristi izraz jezicna kompetentnost (sposobnost) koja podrazumijeva da
izvorni govornik ima izvor znanja o strukturi vlastitog jezika koji mu omoguéavaju koristenje
jezika. Takoder je smatrao kako usprkos razlikama u okolini i inteligenciji, gotovo sva djeca do
pete godine Zivota nauce osnovnu strukturu materinjeg jezika (Prebeg-Vilke, 1991). U svojoj

teoriji, Chomsky naglasava jezi¢nu kreativnost koja se definira kao sposobnost izvornog
4



govornika da koristi i razumije rec¢enice koje su u skladu s jezikom koji govori, ali ih nikada

prije nije ¢uo (Vrsaljko i Paleka, 2018).

2.2. Doprinos institucija i obitelji prilikom razvoja govora i jezika

Vrti¢ se Cesto naziva zajednicom koja uéi, uvazavajuci na taj nacin putanju razvoja vrtica koji
se konstantno mijenja, raste i upoznaje s novim teorijama koje ¢ine osnovu njegove prakse i
poboljsavaju kvalitetu iste (Slunjski, 2008). Slunjski (2008) tvrdi da kako bi omogu¢ili vrticko
okruzenje koje je motivirajuce i produktivno, vazno je imati pozitivnu sliku o djetetu, odnosno
djecu treba promatrati kao inteligentna bica koja su samostalna u vlastitim aktivnostima, ali i
uspjesno suraduju s drugima te u€e ¢ineci i suradujuéi. Autorica Kralj (2022) takoder naglaSava
vaznost vrtickog okruzenja koje motivira dijete na ucenje stranog jezika te o njemu uvelike
ovisi uspjeh savladavanja jezika zbog toga $to strani jezik nije toliko prisutan u neposrednom

okruzenju djeteta rane i predSkolske dobi.

Doprinos obitelji i institucija se opisuje kroz prizmu pedagogije odnosa koja smatra kako
dijete ne dolazi u proces obrazovanja kao prazna ploca koju treba ispisati. Dijete ima
postojeca iskustva i znanja koje nadograduje uz pomo¢ ucitelja koji postuju dijete kao nekoga
tko ve¢ ima odredena znanja i iskustva na temelju kojih stvara nova (Papatheodorou, 2009).
Izraz "osnovno povjerenje" koristio je autor Erikson (prema Papatheodorou, 2009) te je
upravo ono kljuc razvoja djeteta predSkolske dobi. Bowlbyjeva teorija privrzenosti (prema
Papatheodorou, 2009) potvrduje ovu tezu kako dijete treba stvoriti prvenstveno povjerenje i
dobre odnose kako bi bilo spremno uciti. Djeca koja se mogu opisati kao nesigurno privrZzena
CeScée Ce imati poteSkoca s potpunim pristupom kurikulumu (Ainsworth i sur., 1971 prema
Papatheodorou, 2009).

Ljubeti¢ (2012) isti¢e kako su prvi ucitelji u djetetovom Zivotu upravo njegovi roditelji te Sto
ranije to shvate, ranije mogu poceti promisljati o odgojnim postupcima i samim time
povoljnije utjecati na razvoj vlastite djece. Temeljna uloga roditelja je voditi dijete kroz
proces ucenja, biti mu bezuvjetna podrska te pruziti pomo¢ onda kada je djetetu potrebna.
Pedagoski kompetentni roditelji osiguravaju djetetu odgovarajuce okruzje, pomno oblikuju
prostor u kojem dijete zivi i uci te na taj nacin uvelike utjecu na usvajanje brojnih vjestina i
znanja, medu kojima je i rano usvajanje jezika. Vrlo je vazno da ozracje u kojem dijete zivi i
uci bude zdravo 1 poticajno zbog toga Sto djeca rane i predSkolske dobi uce upravo imitirajuci
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ljude oko sebe, a posebice svoje roditelje.(Ljubeti¢, 2012). Ozracje je kompleksan pojam koji
se gradi pomocu vise razliCitih elemenata poput kvalitete obiteljskih odnosa, komunikaciju,
interakciju, odgojne stilove, itd. Kako bi dijete moglo stjecati nova znanja i vjeStine vazno je
da roditelji stvore prikladno ozracje, a to se dogada onda kada je uspostavljena direktna,
jednoznacna i iskrena komunikacija izmedu roditelja i djece koja vodi i ka stvaranju

kvalitetnijih obiteljskih odnosa (Ljubeti¢, 2007).

Vaznu ulogu prilikom savladavanja jezika u predskolskoj dobi ima meduvrSnjacka potpora.
Fucak (2012) je dokumentiranjem odgojno-obrazovnog procesa upravo dokazala tu vaznost
potpore vr$njaka kroz opisivanja nekoliko situacija koje je uocila u jednoj predskolskoj
ustanovi. Djeca su jedni drugima pruzali utjehu te se medusobno ohrabrivali pjevanjem
pjesmice na talijanskom jeziku te je ta pjesmica upravo drugoj djeci sluzila kao poticaj za
ucenje jezika kako bi 1 oni mogli sudjelovati u pjevanju. Takoder, vrlo vazna je i suradnja
djece razlicite dobi, npr. starijih prijatelja ili starijih brace i sestara koji su donekle savladali
jezik te pjevaju pjesmice i poticu ostale oko sebe na koriStenje stranog jezika. Autorica je
dokazala kako poticajno okruzenje djeluje na nesigurnu djecu koja se postupno, uz podrsku

vr$njaka, oslobadaju straha i po¢inju koristiti strani jezik (Fuéak, 2012).

Mackiewicz (2002) izdvojio je nekoliko medusobno povezanih uvjeta koji bi trebali biti

ostvareni zeli li se da ishodi predskolskog odgoja i obrazovanja budu pozitivni:

ukljucenost roditelja
pedagoski kontinuitet od predskolskog razdoblja do osnovne skole
osposobljeni odgajatelji koji imaju odgovarajuce pedagoske i jeziéne kompetencije

svakodnevni kontakt sa stranim jezikom i visokokvalitetna predavanja

o B~ WD

osmisljavanje i uvodenje metoda uéenja prikladnih djeci rane i predskolske dobi.

Ovaj autor smatra kako u procesu ranog ucenja jezika najveéu ulogu imaju upravo izvrsno
pripremljeni i visoko motivirani odgajatelji (Mackiewicz, 2002). Odgajatelji se Cesto opisuju
kao “oni koji vode”, autoritativni i dominantni. Ali, u suvremenoj nastavi stranog jezika radi se
na tome da se izjednacavaju odgajatelj 1 odgajanik i1z razloga $to u prirodnoj komunikaciji ne
postoje nejednakosti kao na nastavi. Na taj na¢in vaznost se pridaje odgajaniku te mu se dopusta

da on izrazi svoje osjecaje, misljenja i da na vidjelo izade njegova kreativnost. Upravo zato je
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vrlo vazno da odgajatelj poti¢e takvu prirodna atmosfera iz koje proizlazi prirodna i spontana
komunikacija koja djecu priprema za stvarni zivot (Sobo i sur., 2012). Slunjski (2012) ukazuje
na vaznost poticanja djeteta da istrazuje i uci kroz iskustvo, nakon cega slijedi refleksija

vlastitih iskustava.

Dosen Dobud (1995) istic¢e kako odgajatelj mora biti kreativan, osjetljiv na probleme,
originalan, treba imati smisla za humor i biti mastovit. Autorica navodi nekoliko smjernica
koje bi odgajatelj trebao pratiti u svome radu kako bi njegova kreativnost urodila plodom u

odgoju:

e dijete ima pravo “biti ono Sto je”
e djetetu se treba omoguciti proZivljavanje vlastitog iskustva i samostalno interpretiranje
tog iskustva

e smisao odgoja je pronacdi i iskoristiti djecje skrivene potencijale (Dosen Dobud, 1995).

3. Ucenje djece rane i predskolske dobi

Dijete rane i predSkolske dobi tek uci o svijetu, radoznalo je, ima Zelju za znanjem, za
upoznavanjem i shvacanjem svijeta je te Cesto postavlja pitanja (Selimovi¢ i Kari¢, 2011).
Dosen Dobud (1995) tvrdi kako je u prvih Sest godina djetetova Zivota najsnaznija potreba za
istrazivanjem, otkrivanjem i interakcijom. Na pitanje kako pomo¢i djeci u tom razdoblju,
autorica navodi kako se svaki poticaj smatra vrstom pomo¢i. Takoder, tvrdi da moZemo pomoci
djeci pruzanjem modela ili primjenom modela ili djelovanja, ali vrlo je vazno da dijete u tome

sudjeluje kako bi pomo¢ bila uc¢inkovita (Dosen Dobud, 1995).

Ucenje se definira kao slozeni psihicki proces kojim se stjecu znanja i nova iskustva (Selimovié¢
1 Kari¢, 2011), a fenomen je koji promatraju razlicite grane znanosti. DidaktiCke teorije nastaju
upravo na temeljima teorija o u¢enju koje su razvili znanstvenici tokom povijesti na temelju
razli¢itih spoznaja o nac¢inima i moguénostima ucenja (Jukic¢, 2013). U ovome poglavlju, bit-ce
predstavljene tri najvaznije teorije ucenja: konstruktivisticka, socijalna i bihevioralna teorija

ucenja.



3.1. Konstruktivisti¢ka teorija u¢enja

Na konstruktivizam se gleda kao na suprotnost mehanickom ucenju 1 pasivhom primanju
znanja, u¢enik u konstruktivistiCkom pristupu ima novu ulogu - na temelju novih znanja i
iskustava on gradi znanje i razumijevanje svijeta oko sebe. Smatra se kako dijete u $kolu dolazi
s znanjima, uvjerenjima i moguénostima koje treba mijenjati i oblikovati, a u tom procesu vaznu
ulogu ima nastavnik koji osmisljava nastavni proces, postavlja pitanja i dileme na koje ucenici
sami traze odgovore te na taj nacin konstruiraju znanja. Miljak (2012) navodi kako je dijete
istraziva¢ koji aktivno i konstruktivno gradi vlastita znanja, a odgajatelji i roditelji su samo
pomagaci u tom procesu.

U literaturi nailazimo na pojam samoregulacijsko ucenje, odnosno konstruktivisticka teorija
zalaze se za ucenje kao samostalan i1 aktivan proces konstrukcije zbilje u interakciji s okolinom
(Juki¢, 2013). Primjer karakteristican za nastavnu praksu osmiSljenu na temelju
konstruktivistiCkog pristupa koji navodi autorica Juki¢ (2013) je ucenje otkrivanjem. U
konstruktivistickom pristupu naglasak se stavlja na aktivnosti u¢enika - oni uce, suraduju jedni
s drugima, istrazuju i rjeSavaju probleme koji su im ponudeni kroz brojne aktivnosti. Problemi
s kojima se susrecu su izazovni i kompleksni, ali su svakodnevni i njima ve¢ otprije poznati te

im na taj nacin olakSavaju rjeSavanje i stjecanje novih spoznaja (Jukic, 2013).

Brooks 1 Brooks (1993; prema Juki¢, 2013) navode nekoliko osnovnih odrednica

konstruktivisti¢kih razreda:

e ucenik je mislioc (mislilac) koji konstruira znanja o svijetu,
e ucitelj omogucuje stimulativno i suradni¢ko okruZenje u razredu;
e ucenici medusobno suraduju,

e ucitelj prati napredak ucenika (njegov rad 1 uratke tijekom godine).

U velikom broju literature nailazimo na dva pravca konstruktivistickog pristupa: psiholoski
konstruktivizam Jeana Piageta i socijalni konstruktivizam koji je za¢eo Lav Vygotski.

Jean Piaget zacetnik je psiholoskog konstruktivizma koji smatra kako djeca ne preuzimaju
gotova znanja iz okoline ve¢ prikupljaju nova iskustva - i fizicka koja se odnose na odnos s
nezivim predmetima i socijalna koja se odnose na odnos sa zZivim bi¢ima, koja se nadograduju
na prethodna iskustva i tako aktivno dolaze sami do novih znanja (Piaget, prema Vasta i sur.,

1997). U tom pogledu, dijete je moguée promatrati kao znanstvenika koji postavlja odredenu
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hipotezu, odnosno susrece se s odredenom preprekom koju ¢e prevladati vlastitim istrazivanjem

svijeta oko sebe i akumuliranjem novih iskustava (Sunjski, 2008).

Socijalni konstruktivizam predstavio je Lav Vygotski. On je pojedinca smjestio u sociokulturni
kontekst - pojedinac se obrazuje za promjene u drustvu te odrazava teorije ljudskog razvoja.
Vygotski smatra kako je znanje proces u kojem su integrirani svi uc¢enici U zajednicu znanja,
znanje se stjece 1 konstruira komunikacijom izmedu ucenika i okoline. Vrlo vaznu ulogu u
kognitivnom razvoju ¢ovjeka Vygotski pridaje jeziku i1 kulturi. Tvrdio je kako je jezik sredstvo
koji pojedinac koristi kako bi stekao nova iskustva te kako bi komunikacijom shvatio i
percipirao svijet oko sebe (Jukié¢, 2013). Miljak (2012) naglasava vaznost okruZenja u kojem je

sva komunikacija ravnopravna.

3.2. Bihevioralna teorija u¢enja

Burrhus Frederic Skinner (1904), americki psiholog i zacetnik biheviorizma, Smatrao je kako
je ulenje "povezano sa stvaranjem asocijacija izmedu odredenih podrazaja i reakcija
organizma” (Juki¢, 2013, str. 242). Skinner tvrdi kako djeca uce jezik pomocu uvjetovanih
refleksa na kojima se temelji njegova teorija ucenja. Dva se osnovna pojma isti¢u u njegovoj
teoriji - poticaj ili podrazaj i potkrepljenje ili nagrada. Poticaj, odnosno u ovom slucaju djetetov
iskaz, veze za sebe odredeni rezultat, odnosno potkrepljenje. Nedostatak Skinnerovoj teoriji
lezi u ¢injenici kako nije uspio dokuciti Sto predstavlja potkrepljenje djeci koja uce svoj jezik.
U raznim literaturama pronadeni su izvjestaji koji svjedoce kako majke oblikuju djecje pokuSaje
sve dok oni ne postanu drustveno prihvatljivi i razumljivi (Prebeg-Vilke, 1991). Brojni autori
smatraju kako ocjenjivanje u nasem sustavu obrazovanja mozemo smatrati potkrepljenjem u
bihevioralnoj teoriji ucenja te kako ovaj pristup moze biti ucinkovit u sluc¢aju kada su
predispozicije za ucenje loSe, npr. kada je predznanje loSije ili kada dijete ima nizi koeficijent

inteligencije (Nicol i Macfarlane-Dick, 2006; prema Juki¢, 2013).

Dijelom poucavanja pod utjecajem biheviorizma smatramo tzv. mastery learning (uc¢enje do
usavrSavanja) koji proizlazi iz hipoteze da veéina u¢enika moze usavrsiti predmet ucenja ako
imaju dovoljno vremena te se nalaze u odgovaraju¢em razredu. Smatra se kako bi ucitelj trebao
podijeliti gradivo na nekoliko manjih cjelina, a zatim provjeravati znanje i to cjelinu po cjelinu.
Ako ucenik nije savladao gradivo, javlja se potreba dodatnog pojasnjavanja. Obzirom na to da

svako dijete u¢i vlastitim tempom, ova metoda podrazumijeva grupiranje djece obzirom na
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njihov tempo ucenja. Ipak, mnogi znanstvenici ne preporucuju ovu metodu (PSunder 1 Ribi¢

Hederih, 2010).

Autorice PSunder i Ribi¢ Hederih (2010) navode kako u danasnje vrijeme, bihevioristicki
pristup koriste psiholozi u radu s djecom s posebnim potrebama. Oni koriste bihevioristicke
metode iz razloga $to djeci s posebnim potrebama vrlo je vazna jasna struktura, jasne upute,
netko tko ¢e ih voditi i davati im razumljivu povratnu informaciju (PSunder i Ribi¢ Hederih,

2010).

3.3. VazZnost okruZenja kod ucenja djece rane i predskolske dobi

Dijete rane 1 predSkolske dobi aktivni je istraziva¢ koji uci prirodno, kroz praksu, odnosno
svakodnevne situacije u kojima se nalazi kod kuce i u vrtic¢u. Dijete u toj dobi u¢i samostalno,
odgajatelj je tu kako bi poticao njegovo ucenje i razvoj, a jedan od nacdina na koji to moze
ostvariti je osiguravanje poticajnog okruzenja (Miljak, 2009). Autorica Miljak (2009) vrti¢
percipira kao obiteljski dom gdje nema prisile, svi su jedni prema drugima otvoreni, svadije se

misljenje postuje te vlada pozitivno 1 poticajno ozracje.

Autorica Valjan Vuki¢ (2012) tvrdi kako vrlo vaznu ulogu, uz socijalni aspekt odgojno
obrazovne ustanove, ima i fizi¢ki i organizacijski, tj. fizicko okuZenje i uredenje prostora.
Djetetu u ranoj i predskolskoj dobi ucenje predstavlja neku vrstu igre i izazova, a kroz
odgovarajuce aktivnosti u odgovaraju¢em okruzenju, odgojnim procesom mozemo iznijeti na
povrsinu sve djetetove skrivene mogucnosti. Na odgajateljima je da prepoznaju skrivene
potencijale djeteta te ih razvijaju u pomno osmisljenom i stimuliraju¢em socijalnom i fizickom
okruzenju (Valjan Vuki¢, 2012). Autorica Miljak (2009) tvrdi kako okruzenje predstavlja
odgajateljev stav prema djetetu - ukazuje na to $to od djeteta ocekuje, kakvu sliku o djetetu,
njegovom ucenju te odgoju 1 obrazovanju odgajatelj ima. Okruzenje nastaje s vremenom, ono
se postupno stvara i mijenja kao rezultat suradnje odgajatelja i djece koji zajedno isprobavaju
razne materijale te pronalaze odgovarajuce za njihovo zajednicko okruZenje (Miljak, 2009). Na
vaznost pedagoski pripremljenog okruZenja ukazuju nam brojni primjeri iz prakse pedagoSkih

velikana, poput Marie Montessori.

Maria Montessori u svome je radu naglasavala vaznost pedagoski pripremljenog okruzenja.
Smatrala je da odrasli u dje¢jem zivotu, roditelji i odgajatelji, imaju ulogu formirati okruzenje
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u kojemu ¢e dijete slobodno istrazivati, uciti 1 razvijati svoje potencijale. Njena pedagogija se
zasniva na misljenju da okruZenje mora biti primjereno djetetu, Sto znaci da dijete ne smijemo
pretrpavati zadacima, aktivnostima i pitanjima na koja ne moze odgovoriti ni razumjeti.
Primjerenost se postiZe na nacin da se djetetovi potencijali smjestaju u kontekst u kojima ¢e se

ti potencijali probuditi, koristiti i usavrsavati (Basi¢, 2011).

Kada je Maria Montessori radila na definiranju prostornih karakteristika odgojno-obrazovnih
ustanova, u tome je imala pomoc¢ arhitekata, psihologa i umjetnika. Prostor je osmisljen na nacin
da odiSe pozitivom, svijetlih i vedrih boja, opremljen jednostavnim predmetima iz razloga $to
je smatrala kako dijete oblikuje samo sebe. Upravo iz tog razloga, prostor je opremljen
posebnim didakti¢kim priborom koji je izraden od prirodnih materijala koji omogucavaju
djetetu da ih samostalno koristi u uéenju. Materijal je sastavni dio okoline, djeci lako dostupan,
uredan i Cist (Maria Montessori, 1949; prema Valjan Vuki¢, 2012). Autorica Miljak (2009)
navodi kako je vrlo vazno da prostor obiluje raznim materijalima, knjigama i sredstvima koje
dijete samo odabire u procesu ucenja, odnosno istrazivanja. Kako bi okruzenje bilo zaista
poticajno, ono ne moze nalikovati ucionicama u kojima dominira odgajatelj, ve¢ treba
nalikovati radionicama, ateljeima te ucionicama za istrazivanje. Sukladno vizijama Marie
Montessori, smatrala je kako prostorije ne smiju biti sterilne, ve¢ privla¢ne, zanimljive,
otvorene 1 povezane kako bi se djeci omogucila sloboda kretanja i samostalnog istrazivanja
(Miljak, 2009).

Dosen Dobud (1995) navodi materijale koji se najéeS¢e koriste u odgojno-obrazovnim

ustanovama:

e igracke i1 predmeti za igru (primjerice lutke, gradevinski i konstrukeijski materijali te
razni didakticki materijali)
e odlozni i otpadni materijali koji imaju razli¢ite namjene

e audio-vizualna sredstva (primjerice slikovnice, ilustracije, knjige, itd.).

Osim ranije navedenih, kao vrlo vrijedne materijale autorica navodi upravo prirodne materijale
poput vode, pijeska, razli€ite vrste zemlje 1 tla, zatim materijale poput gline 1 plastelina. Kao
materijali mogu se upotrijebiti i namirnice, s kojima se dijete svakodnevno susrece i kod kuce,

kao §to su brasno, sol 1 Se¢er (DoSen Dobud, 1995).
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Odgajatelj u poticajnim okruzenjima ne kontrolira, ne zahtjeva od djece nista, ve¢ ih potice na
samostalno istrazivanje i usmjerava ih kada je to potrebno. Njegova osnovna uloga je
organizacija okruzenja, a zatim nadgledanje 1 pra¢enje. Ukljucuje se samo kada smatra da je
potrebno potaknuti djecu na aktivnosti ili se ukljuciti u igru na zahtjev djece - kao ravnopravni
partner (Miljak, 2009).

Osim vrtickog okruzenja, velika pozornost u ranom i predskolskom odgoju pridaje se i
iskustvima van tog okruzenja. Autorica DoSen Dobud (1995) smatra kako bi se djeci trebalo
omoguciti istrazivanje i uéenje tijekom razlicitih posjeta prirodi, muzejima i $kolama koji su

dio njihovog drustvenog i prirodnog okruzenja.

4, Strani jezik

Europska komisija (2011) definira strani jezik kao onaj jezik koji se u predskolskim ustanovama
koristi uz prvi jezik, odnosno materinji. Nacionalni okvirni kurikulum (2011) nalaze kako je
jedna od osam kompetencija klju¢nih za cjelozivotni razvoj pojedinca upravo komunikacija na
stranim jezicima. Komunikacija na stranim jezicima podrazumijeva sposobnost razumijevanja,
usmenog i pismenog izrazavanja te tumacenje misli, osjecaja, stavova i ¢injenica na stranom
jeziku u razli¢itim situacijama (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011). S ja¢anjem globalizacije
1 potrebe za komuniciranjem sa ljudima iz udaljenih krajeva svijeta, dolazi i sve veca potreba
za znanjem stranog jezika te stoga raste i potreba za sve ranijim poucavanjem stranih jezika
(Delors, 1998; Bickford, 1999, prema Sili¢, 2007). Rano ucenje stranog jezika doprinosi
upoznavanju djece s novim sredstvom komunikacije, stjecanje pozitivnih stavova prema
ostalim jezicima, kulturama i ljudima, pripremanje za kasnije ucenje i brojne druge dobrobiti,

nije fokus samo na usvajanju gramatickih struktura 1 leksickih jedinica.

Postoje brojna istrazivanja na ovu temu, a istraZivanje autora Low i dr. (1993, prema Mihaljevié¢
Djigunovié, 2013) pokazalo je kako djeca koja su ucila strani jezik u ranoj i predSkolskoj dobi
spremnije koristili taj jezik u usporedbi s djecom koja su kasnije u osnovnoskolskoj dobi poceli
s ucenjem istog jezika. Djeca rane 1 predsSkolske dobi koristila su sloZenije jezi¢ne strukture te

su u manjoj mjeri pribjegavali koriStenju materinskog jezika u komunikaciji. Takoder, pokazali
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su pozitivniji stav prema ucenju 1 jeziku koji je trajao tokom cijelog projekta (Mihaljevi¢

Djigunovi¢, 2013).

Petrovi¢ (2002) ukazuje na brojne poteskoce u organizaciji nastave stranog jezika u ranoj i
predskolskoj dobi, a na prvom mjestu je fleksibilnost u odnosu na odabir stranog jezika koji ¢e
dijete uciti. Obzirom na trenutnu situaciju u svijetu i nadmo¢ engleskog jezika, roditelji najcesce
odabiru engleski jezik kao jezik koji Zele da njihova djeca nauce u predskolskoj dobi, ali jedan
od razloga za to je upravo 1 slabija ponuda poucavanja drugih jezika poput njemackog ili
talijanskog. Nadalje, problem dolazi i kod formiranja grupa za poucavanje. Jasno je da §to je
manja grupa, to ¢e rezultati poucavanja biti povoljniji, ali iz financijskih razloga, naj¢esée nije
moguce formirati manje grupe ve¢ to budu grupe koje se sastoje od 20 i vise djece s kojima je
znatno teze raditi 1 potreban je znatno veci napor nastavnika. Takoder, problem dolazi 1 kod
metode poucavanja koje nastavnici koriste, a to su najces¢e metode osmisljene za poucavanje

starijih uzrasta (Petrovi¢, 2002).

4.1. Dobrobiti u¢enja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Europska komisija (2011) u sklopu Strateskog okvira za europsku suradnju u obrazovanju i
obuci, na temelju prakti¢nog rada i akademskih dokaza, iznosi nekoliko ciljeva koji se trebaju

ispuniti tijekom ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja djeteta:

1. Poticanje interkulturalizma u obrazovanju - podizanje svjesnosti o razli¢itim
jezicima vodi do svjesnosti o postojanju razliCitih kultura te kod djeteta razvija
socijalne vjestine kao $to su prihvacanje i poStivanje razlicitosti.

2. Poticanje cjelokupnog razvoja djeteta - aktivnosti na drugim jezicima koje za cilj
imaju podizanje svjesnosti 0 postojanjima drugih jezika doprinose cjelokupnom
razvoju djeteta te razvoju njegovih kompetencija i vjestina.

3. Poticanje cjelozivotnog ucenja - njegovanje jednakosti, osiguravanje resursa i
kontinuiteta pristupa u prijelazu s ranog i predskolskog odgoja na osnovnoskolsko
obrazovanje.

4. Upoznavanje djeteta s drugim, odnosno stranim jezikom koji ¢e tijekom

osnovnoskolskog obrazovanja biti standardni dio kurikuluma.
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Europska komisija poziva sve vazne sudionike u procesu - ¢lanove obitelji, odgovorne
nadredene, osoblje, pruzatelje obrazovnih usluga i drustvo u cijelosti - da sudjeluju u
ostvarivanju ovih ciljeva. Jacanje jezi¢nih vjestina vodi do jacanja osnovnih vjestina te na taj
nacin doprinosi poboljSanju kvalitete i efikasnosti sustava obrazovanja (Europska komisija,

2011).

Prilikom ranog ucenja stranog jezika, kratkorocni ciljevi su zanemarivi u usporedbi s
dugoro¢nima. Dijete u predskolskoj dobi nema unutarnju motivaciju za ucenje stranog jezika,
ono to ¢ine najcesce kako bi ugodili roditeljima ili primjerice oponasali prijatelje iz razreda i
likove iz crtanih filmova. Jedna od vaznijih dobrobiti, prema autorici Kralj (2022) koje ucenje
drugog jezika u ranoj i predskolskoj dobi donosi je upravo razvijanje osjecaja za jezik. Dijete
stjeCe samopouzdanje, vjestine te pozitivan stav prema jeziku. U predskolskoj dobi djeca
najcesce uce imitiranjem (s naglaskom na govoru i izgovoru) te uz pomo¢ gesti i mimike. Osim
toga, dijete razvija i osjecaj za drugu kulturu (Kralj 2022). Kralj (2022) koristi primjer uporabe
lutaka u ovom procesu koje predstavljamo djeci kao da dolaze iz drugih zemalja i ne znaju
njihov materinji jezik. Lutke predstavljaju drugu zemlju i njene obicaje i vazne dogadaje te na
taj nacin djeca uce o razli¢itostima i kako ih prihvatiti. Ucenje stranog jezika u ranoj i
predskolskoj dobi doprinosi i cjelokupnom razvoju djeteta - intelektualnom, socijalnom i

emocionalnom razvoju (Kralj 2022).

Brojna istrazivanja (Hostler Stewart, 2005) dokazala su kako je u¢enje stranog jezika povezano
s poboljSanjem kognitivnih sposobnosti, djeca koja u€e drugi jezik kreativnija su, izrazenije su
vjestine rjeSavanja problema i sposobnost prilagodbe koja im omogucuje da vjeStine i
sposobnosti koje usvoje na nastavi stranog jezika, koriste u buduénosti na ostalim predmetima.
Stovise, dokazana je poveznica ranog udenja stranog jezika s boljim uspjehom u drugim
akademskim podru¢jima, kao S§to su druStvene znanosti, glazba, umjetnost i matematika

(Roberts, 2002; prema Hostler Stewart, 2005).

4.2. Metode poducavanja

Ucenje stranog jezika kod djece rane i predskolske dobi nije nikakva novost, ali ostaje
nedovoljno istrazena tema, ukljucujuéi tako 1 metode poducavanja. Robinson i sur. (2015) tvrde
kako djecu predskolskog uzrasta jeziku poducavaju manje kompetentni ucitelji, a metode

poducavanja su najceS¢e “posudene” iz kurikuluma za osnovnoskolsko obrazovanje te iz tog
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razloga ne zadovoljavaju potrebe djece tog uzrasta. Oni tvrde kako su istrazivanjem dosli do
zakljucka kako vecina ucitelja u ustanovama ranog i predskolskog odgoja uce djecu strani jezik
koriste¢i jednostavne metode kao $to je pjevanje pjesmica i igranje igara. [ako te metode
dokazano vrijedno doprinose ucenju djece, koriste¢i samo takve metode, ne moze se postici

spontana, iskrena i znacajna komunikacija na stranom jeziku (Robinson i sur., 2015).

Ucitelji bi prilikom poducavanja djece rane i predskolske dobi trebali preuzeti ulogu voditelja
te koristiti metode koje su djeci prirodne, koje ukljucuju aktivnosti koje su njima poznate, na
nacin koji je prikladan njithovom uzrastu te u stimuliraju¢oj okolini koja im omogucuje da
preuzmu inicijativu (Robinson i sur., 2015). Nekoliko najpoznatijin metoda poducavanja
stranog jezika koje se koriste su: total physical response, situacijski pristup i komunikacijski

pristup.

4.2.1. Total Physical Response metoda (TPR metoda)

Potpuni fizicki odgovor (engl. total physical response) alternativna je metoda poducavanja
stranog jezika koju uvodi dr. James J Asher. Metoda je osnovana na temelju koordinacije
govora i pokreta - podrazumijeva ucenje jezika uz pomo¢ fizicke aktivnosti. U TPR metodi
ucenici slusaju ucitelja koji im zadaje zapovijedi na koje oni odgovaraju pokretom. Uc¢itelj ima
aktivnu i direktnu ulogu, treba biti dobro organiziran i pripremljen kako bi nastava tekla §to
prirodnije. Na pocetku nastavnog sata, ucenici moraju prepoznati i odgovoriti na nove
kombinacije ve¢ prethodno naucenih stavki. Nove kombinacije stvara ucitelj spajajuci stavke
koje su predstavljene ucenicima na prethodnim satovima. Primjerice, ucitelj moZze koristiti
zapovijed poput "Sjedni na svoje mjesto” koja je ucenicima poznata te oni na nju mogu
odgovoriti. Uenici prate sami svoj napredak i vrednuju ga, a potice ih se na govor tek onda

kada se oni sami osje¢aju spremnima i kada su usvojili osnovu jezika (Widodo, 2005).

Widodo (2005) izdvojio je nekoliko prednosti i mana ove metode. Sto se ti¢e prednosti, uéenici
¢esto uzivaju u ovoj metodi te je smatraju zabavnom, podiZe raspoloZenje u razredu te stvara
ugodno ozracje. Vrlo je pamtljiva te ucenici lako pamte povezane rijeci i izraze. Vrlo je pogodna
za kinesteticke ucenike koji najcesce uce kroz pokret i po prirodi su aktivniji na nastavi. MozZe
se provoditi 1 u manjim 1 u ve¢im razredima sve dok je nastavnik kompetentan 1 pripremljen,
¢ak ni razliCiti stilovi ucenja ne stvaraju probleme jer fizicka aktivnost u¢inkovito prenosi

znacenje na nacin da svi u€enici mogu razumjeti i koristiti traZeni jezik.
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S druge strane, ucenici koji nisu navikli na fizicke aktivnosti mogu se osjecati nelagodno i
postoji mogucnost da nece htjeti sudjelovati. lako je vrlo zabavna metoda, ako se precesto
koristi mozZe postati ponavljaju¢a i dosadna te jedan od problema je taj da nije dovoljno

fleksibilna i ne obuhvaca sve aspekte jezika, primjerice apstraktne pojmove (Widodo, 2005).

4.2.2. Komunikacijski pristup

Komunikacijski pristup jedan je od najpoznatijih pristupa koji se koriste u poducavanju stranih
jezika. Ovaj pristup polazi od stava kako ucenici uce jezik komuniciranjem te svrsishodna
komunikacija pruza bolju priliku za ucenje jezika od primjerice, pristupa koji se osniva na

gramatici jezika. Neka od osnovnih nacela ove metode:

1. Fokus ucenja jezika treba biti prava komunikacija.

2. Osigurati u¢enicima prilike za eksperimentiranje i pokazivanje onoga $to znaju.

3. Biti tolerantan prema greSkama ucenika jer one ukazuju na to da ucenik radi na
poboljSanju vjestine komuniciranja.

4. Dati priliku u€enicima da razvijaju tocnost i fluentnost.

5. Povezivanje razlicitih vjestina kao $to su slusanje, Citanje i razgovor, kao $to su
povezane i u stvarnom zivotu.

6. Pustiti u¢enike da sami otkrivaju gramaticka pravila (Richards, 2006).

Richards (2006) navodi kako je jedan od osnovnih ciljeva ovog pristupa razvijanje fluentnosti
prilikom koristenja jezika. Fluentnost se opisuje kao prirodno koristenje jezika koje se odvija
kada govornik sudjeluje u svrsishodnoj komunikaciji usprkos ograni¢enjima u
kompetencijama. Fluentnost moZemo razvijati kreirajuci aktivnosti na nastavi u kojima ucenici
koriste strategije za komuniciranje, ispravljaju nesporazume i rade na tome da se komunikacija
ne prekida. Pri tome, vaZznu ulogu ima ucitelj, a njegova uloga u ovome pristupu se mijenja, on

postaje moderator 1 vodi¢ (Richards, 2006).

4.2.3. Situacijski pristup

Situacijski pristup temelji se na ucenju iz djetetove svakodnevice, podrazumijeva prirodan
proces ucenja stranog jezika iz prakti¢nih situacija te je za ovaj pristup vrlo vazno da dijete i

prije nego pocne koristiti prve rijeci, stje€e komunikacijsko iskustvo sluSaju¢i govornike u
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svojoj neposrednoj blizini. Vazno je da su djeca S$to viSe okruZzena stranim jezikom, sluSaju
komunikaciju na stranom jeziku te da se nalaze u situacijama koje zahtijevaju njihovo
sudjelovanje pritom koristeCi strani jezik. Naglasak je na tome da se komunikacija odvija bez
prisile, na prirodan naéin bez inzistiranja na ponavljanju i stalnoj uporabi jezika. Sto su djeca
mlada, to su situacije u kojima moraju koristiti strani jezik sve jednostavnije, primjerice
pozdravljanje ili zamolbe. Na taj nacin dijete ¢e po vlastitom tempu, koji ovisi od djeteta do
djeteta, postupno prihvatiti i upotrebljavati strani jezik u svakodnevnoj komunikaciji (Sili¢,
2007).

Nekolicina autora (Anderson, Reder, i Simon, 1996; Wilson, 1993; prema Stein, 1998) izdvojila
je Cetiri premise na kojima se temelji situacijski pristup ucenju:
1. ucenje je utemeljeno na radnjama iz svakodnevnog zivota;
2. znanje se stjece situacijski 1 prenosi se samo na sli¢ne situacije;
3. ucenje je rezultat drustvenog procesa koji obuhvaca nacine razmisljanja, opazanja,
rjesavanja problema i interakcije uz deklarativno i proceduralno znanje;
4. ucenje ne moze biti odvojeno od svijeta djelovanja, ve¢ egzistira u kompleksnim
drustvenim okruzenjima u kojima se ispreplicu akteri, akcije i situacije (Stein,

1998).

Uz kompetentne odgajatelje, vrlo vaznu ulogu u ovom pristupu ima okruzenje koje treba biti
organizirano na nacin da potice dje¢ju mastu, njihovu Zelju za istrazivanjem kroz svakodnevne

aktivnosti 1 igre koje poticu komunikaciju na engleskom jeziku (Sili¢,2007).

4.2.4. Igre u poucavanju stranog jezika

Igra je omiljena aktivnost djece te se igrama se kod djece razvijaju kreativnost i spontanost.
Igra osim zabavnog karaktera s kojim se naj¢eS¢e povezuje, ima jasna pravila koja se moraju
posStovati kako bi se doslo do cilja. Ukoliko se osmisli 1 jasno odredi, igra moze postati redovna
aktivnost u nastavi koja ¢e uciniti proces uc¢enja dinamicni, interaktivnim te uciniti atmosferu
opustenijom za djecu, bez stresa zbog nepoznanica u gradivu. Osim toga, igra u nastavi potice
na spontano usvajanje izraza i rijeci, za razliku od dozivljaja jezika kao nesto $to je ispisano u

biljeznici §to se mora nauciti (Todorovi¢, 2018).
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Mirkovi¢ (2007) isti¢e socijalno-pedagoski znacaj igre te navodi nekoliko osnovnih dobrobiti

kod koriStenje igre u nastavi:

e razvijanje maste i misljenja,

e razvijanje brojnih sposobnosti, poput sposobnost planiranja, organiziranja te
stvaralackih sposobnosti;

e stjecanje navika i pravila ponasanja u grupama,

e izrazavanje osobnosti pojedinca,

e dijagnosticka i terapeutska funkcija.

Autori Bjelica i Ostoji¢ (1983) navode nekoliko osnovnih ciljeva pri koristenju igre kao

sredstva poucavanja stranog jezika:

1. igra doprinosi poboljSanju jezicne aktivnosti i jezicnih znanja, uspostavljanju
ugodnije atmosfere u ucionici te doprinosi uspostavljanju odnosa izmedu ucenika i
nastavnika te u¢enika medusobno;

2. dijete igrom razvija i njeguje natjecateljski duh koji je usko povezan s motivacijom
za ucenje jezika;

3. igre pridonose stvaranju vedre i pozitivne atmosfere u razredu §to motivira u¢enike
na rjeSavanje Skolskih zadataka;

4. igre pomazu ucenicima u lakSem razumijevanju kulture i obicaja;

5. igre omogucavaju individualizaciju procesa nastave stranih jezika.

Autori su u svojoj knjizi Igre u nastavi stranih jezika naveli i podjelu igri na: igre za razvijanje
1 stimuliranje jezi¢nih sposobnosti: sluSanja i razumijevanja, izgovora, €itanja i pisanja; zatim
igre za uvjezbavanje: ortografije, brojeva, leksika i morfosintaktickih oblika; te na posljetku,
igre za razvijanje i obogacivanje komunikacijskih i jezi¢nih kreativnih sposobnosti (Bjelica i

Ostoji¢, 1983).

Todorovi¢ (2018) spominje u svome radu tzv. pravilo zaborava (Krashen, 1981; prema
Todorovi¢, 2018) prema kojem dijete usvaja jezik zaboravljajuc¢i da uci. Djetetov fokus se s
jezi¢nog oblika premjesta na znaCenje u sluzbi ispunjenja cilja igre. Igre su aktivnosti koje u

centar pozornosti stavljaju uc¢enika te on u igrama ima glavnu ulogu. U¢itelj priprema aktivnost,
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ali kada aktivnost nastupi, on djeluje kao moderator $to je opre¢na uloga tradicionalnoj ulozi
prenositelja znanja (Todorovié, 2018). Autorica Mirkovi¢ (2007) navodi kako uditelj ima
duznost izabrati igru, pripremiti okruzenje, podijeliti uloge, pratiti razvoj igre, a zatim proglasiti

rezultate igre.

Kako bi $to uspjesnije realizirali igru u nastavi, postoje neke odrednice koje bi nastavnici trebali
slijediti: igra treba imati odreden i jasan didaktic¢ki cilj, nastavna djelatnost se prilagodava
pravilima igre, uvodi se element natjecanja koji mijenja funkciju didakti¢kog zadatka u igru te

rezultat igre ukazuje na uspjeh izvrSenog zadatka (Mirkovi¢, 2007).
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5. Zakljucak

Stru¢njaci navode kako djeca ovladaju materinjim jezikom u ¢etvrtoj i petoj godini zivota te je
njihov proces usvajanja jezika prirodan, brz i ucinkovit. Upravo iz tih razloga, dijete moze

zapoceti u ranoj 1 predskolskoj dobi s uc¢enjem stranog jezika i posti¢i sjajne rezultate.

Razvoj govora i jezika istrazivali su brojni znanstvenici. Jean Piaget opisao je model
kognitivnog razvoja te smatrao je kako kada dijete dosegne odredenu razinu kognitivhog
razvoja, moci ¢e ovladati govorom i jezikom. Opisao je takozvani egocentri¢ni govor koji dijete
koristi kako bi iskazalo svoje potrebe. Lav Vygotski smatrao je da prvobitni govor djeteta ima
socijalnu funkciju, a egocentri¢ni govor predstavlja prijelaz iz vanjskog u unutrasnji govor.

Noam Chomsky usporeduje dijete s lingvistom 1 naglaSava jezi¢nu kreativnost djece.

Kod ranog ucenja stranog jezika, vazna je ukljucenost roditelja, pedagoski kontinuitet i visoko
osposobljeni odgajatelji koji su kreativni, duhoviti i daju djeci prostor za samostalno

istrazivanje i ucenje.

Ucenje je slozeni psihi¢ki proces koji opisuju brojne teorije od kojih su najpoznatije
konstruktivisti¢ka i bihevioralna teorija u¢enja. Psiholoski konstruktivizam opisao je Piaget koji
smatra kako dijete samo uci na temelju iskustava koje prozivljava tijekom obrazovanja.
Zacetnik socijalnog konstruktivizma je Vygotski koji dijete stavlja u sociokulturni kontekst. S
druge strane, Skinner je smatrao kako djeca uce jezik pomocu uvjetovanih refleksa koje je

opisao u svojoj bihevioralnoj teoriji.

Kako bi ucenje u ranoj i predskolskoj dobi bilo $to uspjesnije, odgajatelj ima vrlo vaznu ulogu
- pripremiti okruzenje. OkruZenje treba biti poticajno, vedre prostorije s velikim brojem

materijala za ucenje, a ozracje koje prevladava, pozitivno.

Brojne su dobrobiti ucenja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi, ukljucujuci doprinos kod
cjelokupnog razvoja djeteta, razvijanje svjesnosti o drugim kulturama, poticanje cjelozivotnog

ucenja 1 brojne druge.

Cesto isticani problem kod poudavanja djece rane i predskolske dobi su metode, a prigovori se

ve¢inom odnose na neprimjerenost i neprilagodenost metoda dobi . Neke od metoda koje se
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koriste su: total physical response - uéenje pokretom, komunikacijski pristup koji naglasak
stavlja na komunikaciju te situacijski pristup koji podrazumijeva ucenje iz iskustva. Igra
takoder moze posluziti kao sredstvo poucCavanja ako ima didakti¢ki cilj koji osmisljava

odgajatelj, a djeca sama istrazuju i uce.
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Sazetak

Pocetno ucenje stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi intrigantna je stru¢no-znanstvena
tema zbog potrebe razumijevanja i nuznosti uvazavanja specifi¢nosti razvoja govora kod djece
rane i predskolske dobi. S tim u svezi, posebna pozornost posvecuje se ulozi, utjecaju i
doprinosu obiteljske zajednice te institucija. Teorijskom razmatranju ovog pitanja pristupa se
iz perspektive povijesno vaznih teorija ucenja s naglaskom na vaznosti okruzenja kao potpore
I poticanja uéenja. Dobrobiti po¢etnog ucenja stranog jezika u djetetovoj ranoj i predskolskoj
dobi nesumnjive su stoga, u radu se opisuje 1 nekoliko metoda poucavanja koje je moguce

koristiti u ustanovama ranog i predskolskog odgoja.

Klju¢ne rije¢i: djeca rane i predskolske dobi, strani jezik, uéenje
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Summary

The initial learning of a foreign language in early and preschool age is an intriguing professional
and scientific topic due to the need to understand and appreciate the specificity of speech
development in early and preschool children. In this regard, special attention is paid to the role,
influence and contribution of the family community and institution. The theoretical
consideration of this question is approached from the perspective of historically important
learning theories with an emphasis on the importance of the environment as a support and
stimulation of learning. The benefits of initial learning of a foreign language in the child's early
and preschool age are undoubted, therefore, the paper describes several teaching methods that

can be used in early and preschool education institutions.

Key words: children early and preschool age, learning, foreign lang
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kojom ja ﬂ:d}t‘_m ".,-'oLDui‘ir _. kao pnstupnik‘prispnics zao sticcanje Fvsje
g mARiELrice F&d%{.&:}k.__l_ B -LE':lq% d‘ﬁggg Lewz, irjavljujemn du je owgj
diplemsli rad rezultat iskbiutive mojepa vlastitoga rada, Qe se temelji no rmogion talradivanjina
i ostanje na objavijony hteratumo kao Sl o pokaioja koridtens biljethe § bibliogratija.
Lejavijujern da nid jedan din dipfomskoea rada nije mapisan na nedopadten natin, odnosne da
nije prepisan 17 necitimancgms rade, pa alke ne 1S nitha autorska prava, Takoder izjsvljujon da
nijedan dio ovogs diplomskoge rada nife iskoriften 7a koji drgh rad pri bilo kajo) drupe

visukoikalskaj, znanstveno] i radno) ustanavi.

split, 0b.04. doda,



