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1.UvOD

Cilj ovog diplomskog rada je istraziti uloge filozofije u procesu cjelozivotnog obrazovanja.
Kroz istrazivanje locirati ¢u u kojim sve stupnjevima obrazovanja mozemo pronaci filozofiju,
te koja je njena uloga u formalnom i neformalnom obrazovanju. Na samom pocetku ovog rada,
definirati ¢emo $to uopée oznacava pojam cjelozivotnog obrazovanja, analizirajuci ga kroz
koncepte organiziranog i neorganiziranog uc¢enja. Uz obrazovanje, ovaj rad ¢e objasniti i pojam
cjelozivotnog ucenja kroz usporedbu te podjelu na svoje tri vrste: formalno, neformalno i
informalno obrazovanje. Nakon objasnjenje ova dva klju¢na pojma (cjelozivotno obrazovanje

i ucenje), usmjeriti cemo se na ulogu same filozofije unutar tog cjelozivotnog procesa.

Najraniji oblik u kojem filozofija moze biti predstavljena je filozofija s djecom koja je jedna
od grana suvremene filozofije u praksi. Ovaj oblik filozofije ima za cilj pobuditi u djeci umijece
kritickog misljenja, potaknuti ih na analiziranje i argumentiranje stavova o filozofskim temama
prilagodenim njihovom uzrastu. U svijetu postoje struje filozofije s djecom Kkoji i u
predskolskim ustanovama pokusavaju raditi programe filozofije s djecom. Naravno, radi se o
najstarijoj vrtickoj dobi. Nadalje, filozofiju moZemo promatrati i u kontekstu osnovne skole. U
Republici Hrvatskoj od nedavno u eksperimentalnim Skolama, filozofiju pronalazimo u
nastavnom predmetu ,,Svijet i ja“ koji za cilj ima razvijanje kriticCkog misljenja kod djece, §to
ukljucuje i pomo¢ u formiranju stavova o svijetu u kojem se nalaze. Nakon osnovne skole,
filozofiju moZemo pronaci u srednjim $kolama, to¢nije u gimnazijama te ponekoj strukovnoj
Skoli (u Republici Hrvatskoj filozofiju nalazimo u smjerovima Upravni pravnik i upravni tajnik,
te u jos§ pokojoj Skoli (Sto je rijetkost)). Prije kurikularne reforme i uvodenja novih kurikuluma,
najéesce se filozofija predavala povijesno odnosno kronoloski. U trenutnom sustavu, nastavnik
je duZan obraditi obavezne tri domene od osam ponudenih. Te tri domene korespondiraju s
filozofskim disciplinama metafizike, epistemologije i etike. Od ostalih ponudenih domena

nastavnik po vlastitom nahodenju moze birati jednu.

Uz samu filozofiju, u srednjoj $koli predaju se i predmeti Logika i Etika. Logika se predaje 35
sati godiSnje u tre¢em razredu gimanzija, a glavna joj je svrha uzdignuti svijest ucenika o tome
koji bi bili kriterijima valjanog misljenja. U novom kurikulumu nastavni predmet Logika
podijeljen je na Cetiri domene (Obican jezik i jezici logike; Misao, svijet i znanstvena spoznaja;

Logicka svojstva i odnosi; Argumentacija i kritiCko misljenje).



Imamo i etiku kao nastavni predmet. U njoj se ucenike upoznaje s etikom kao filozofskom
disciplinom koja istrazuje filozofsko-eticke probleme i spoznaje na nacin da ih primjenjuje u
oblikovanju moralnih pogleda te djelovanja. Ovaj predmet poucava se u svim srednjim skolama
te sluzi kao organizacijska alternativa za one u¢enike koji ne pohadaju predmet Vjeronauk.
Ishodi ovog predmeta podijeljeni su u dvije domene (Moralno i eticko promisljanje; Moralno i
eticko djelovanje) te se kroz te domene radi na tome da se osiguraju obrazovna iskustva kojima
se upotpunjuje eticka edukacija s obzirom na ocekivane i postavljene ciljeve predmeta Etika.
Nakon srednje Skole, filozofiju susre¢emo na sveucilisStu gdje se razlikuju kronoloski, tematski
1 problemski pristup kroz koje studenti uce vazne filozofske koncepte te daljnje vjezbaju svoje

kriticko misljenje.

Osim filozofije u formalnom obrazovanju, moZemo je pronaci i1 u razli¢itim oblicima
neformalnog obrazovanja. Jedan od tih na¢ina su i razliéiti pristupi filozofiji s djecom, razli¢ite
javne rasprave, okrugli stolovi i predavanja. Uz navedene nadine, vrijedan spomena je i
filozofski café, u kojem se u opuStenom okruzenju ljudi sastaju kako bi raspravljali o
filozofskim temama i problemima. Jo§ jedan oblik filozofije u neformalnom obrazovanju bi bila
Filozofija sa zatvorenicima koja se fokusira na pretvaranje perioda sluzenja kazne u edukacijsko
iskustvo, fokusirajuéi se na razgovor o temama iz podrucja etike, filozofije prava i filozofije

politike.

Nakraju tu je i filozofija (filozofiranje) s odraslima i osobama trece Zivotne dobi — u smislu da
filozofija sluzi popunjavanju njihovog slobodnog vremena na produktivan nacin, uvodeci
prostor za razmisljanje o filozofskim temama 1 dilemama, kako bi ostali aktivni u razvijanju

svojeg misljenja.

Na kraju ovog rada prikazati ¢emo rezultate prakti¢nog filozofskog rada kroz analizu dviju
radionica (jedna s djecom, druga s umirovljenicima). Prikazati ¢u kako i na koji na¢in naizgled
razumljiv i jednostavan apstraktan pojam (prijateljstvo) moze posluziti kao alat za poticanje
kritickog misljenja kod djece te argumentirane filozofske rasprave kod umirovljenika. Kroz
usporedbu ovih radionica, vidjeti ¢emo sli¢nosti 1 razlike u pristupu djece 1 umirovljenika prema

istoj filozofskoj temi.



2. CJELOZIVOTNO OBRAZOVANJE

Cjelozivotno obrazovanje se odnosi na koncept koji obrazovanje promatra kao cjelozivotni
proces prvenstveno organiziranog ucenja. Taj proces zapocinje obveznim Skolovanjem te
formalnim obrazovanjem i traje cijeli Zivot.! Upravo je na to ovaj diplomski rad usmjeren — na
proces cjelozivotnog obrazovanja, kako na onaj standardni oblik na koji se ve¢inski misli kada
koristimo taj pojam, tako i na neformalno obrazovanje, posebice na neformalno obrazovanje u
trecoj zivotnoj dobi. Ono $to je specificno u pristupu ovog rada je $to ¢e odabrati jedan fokus
unutar procesa cjelozivotnog obrazovanja — a to je filozofija; to¢nije kako se filozofija provlaci
kroz proces odgoja i obrazovanja, od vrtica do rada s umirovljenicima. Ponekad je rijec,
naravno o akademskoj filozofiji, a ponekad je o filozofiranju odnosno kritickom misljenju kao

takvom, neki bi rekli filozofija u svom izvornom obliku.

Zanimljiv aspekt je to $to se cjelozivotno obrazovanje u svom zaéetku i povezivalo s
filozofijom. Ve¢ od 1960ih, govorilo se o cjeloZivotnom obrazovanju i uéenju. U izvjescu
UNESCO-a 1972. godine, bivsi francuski ministar obrazovanja Edgar Faure, istaknuo je kako
cjelozivotno obrazovanje nije sistem Skolovanja, ve¢ filozofsko nacelo koje se pridrzava
sistema obrazovanja.? Time moZemo reéi da iako ovo je organizirani proces koji prati odredena
pravila, u njegovoj sustini nailazimo na filozofiju kao centar, kao $to biva u mnostvu drugih

Znanosti.

Bitno je 1 za naglasiti da kada pricamo o filozofiji u obrazovanju, moramo razlikovati dva
pojma, a to su Filozofija odgoja i odgojna filozofija. Filozofija odgoja odnosi se na cjelokupno
interdisciplinarno pedagogijsko-filozofijsko podrucje koje promatra povijesni razvoj odgoja,
kao i raspravlja o konkretnim pitanjima poput: Sto je odgoj? Na koji na¢in se Covjek treba i
moze odgajati? Koji je cilj odgoja?; i druga sli¢na pitanja. Odgojna filozofija se pak odnosi na
razliCite pristupe odgoju koje pojedinac moze zastupati, koriste¢i razne tehnike kako bi dosao

do odredenih ciljeva koje odabrana odgojna filozofija pruza.

1 vidi viSe: https://www.bak.hr/cjelozivotno-obrazovanje/o-cjelozivotnom-obrazovanju-i-ucenju/

2 vidi vige: Tuijnman, A., & Bostrom, A.-K. (2002). Changing Notions of Lifelong Education and Lifelong
Learning. International Review of Education / Internationale Zeitschrift Fir Erziehungswissenschaft / Revue
Internationale de I’Education, 48(1/2), str. 95. http://www jstor.org/stable/3445328



S druge strane, autor R. H. Dave cjeloZivotno obrazovanje promatra u Sirem spektru,
objasnjavajuci svoj pristup time da njime cjelozivotno obrazovanje moze biti primijenjeno na

razli¢ite kontekste 1 kulture:

,Cjelozivotno obrazovanje je proces ostvarivanja osobnog, drustvenog i profesionalnog
razvoja tijekom cijelog zivotnog vijeka pojedinca kako bi se poboljsala kvaliteta zivota

kako pojedinaca tako i njihovih kolektiva.*?

Ova sveobuhvatna i objedinjujuca ideja za svoj cilj ima pojacavanje prosvjetljenja kako bi se

postigao najpotpuniji moguéi razvoj u svim fazama i domenama obrazovanja.

3 Dave, R. H. ed. 1976. Foundations of Lifelong Education. Hamburg: UNESCO, Institute for Education, and
Oxford: Pergamon Press, str. 340



2.1. Cjelozivotno ucenje

Pojmovi cjelozivotnog obrazovanja i cjelozivotnog ucenja nisu istoznacnice. Kao $to je ranije
spomenuto, pojam cjelozivotnog obrazovanja u sebi podrazumijeva organizirano ucenje, dok s
druge strane cjelozivotno ucenje obuhvaca cjelokupnu aktivnost ucenja tijekom zivota. Posto
je cjelozivotno ucenje Siri pojam, kroz njega promatramo 1 cjelozivotno obrazovanje, na koje
¢emo se ipak fokusirati u ovom radu upravo iz razloga $to je organizirano, a ono §to je fokus

velikog dijela rada je filozofija unutar Skolstva.

Ne moZemo pricati o obrazovanju kao o pojmu uopce ako u taj pojam ne ukljuc¢imo i ucenje,
jer bez ucenja se proces obrazovanja ne moze odvijati. Unutar pojma cjelozivotnog ucenja

mozemo izdvojiti tri razli¢ita oblika obrazovanja: formalni, neformalni i informalni.

« Formalno obrazovanje ili formalno ucenje je ,,proces ucenja koji je organiziran prema
verificiranom obrazovnom programu kojim se stjece javna isprava o odredenom stupnju
obrazovanja, a steCene kvalifikacije upisuju u e-radnu knjizicu“.4 Formalno
obrazovanje o kojem pricamo ovdje je Visoko institucionalizirani, kronoloski
stupnjevan 1 hijerarhijski strukturiran "obrazovni sustav", koji obuhvaca period od
osnovne $kole pa sve do sveucilista.”

e Neformalno obrazovanje ili neformalno ucenje je ,,proces ucenja koji je organiziran
prema obrazovnom programu koji nije verificiran, a usmjeren je na profesionalno
osposobljavanje odraslih osoba za rad, za razliite socijalne aktivnosti te za osobni
razvoj. Na kraju obrazovnog procesa polaznik prima potvrdu o sudjelovanju.«®
Neformalno obrazovanje bi onda moglo biti opisano kao svaka organizirana, sustavna
obrazovna aktivnost koja se provodi izvan okvira formalnog sustava obrazovanja. No,
1ako je u gore spomenutoj definiciji reCeno kako je takvo u€enje namijenjeno odraslim
ljudima, treba istaknuti kako vrijedi i za druge skupine, kao $to su npr. djeca. Tako
definirano, neformalno obrazovanje ukljucuje, na primjer, poljoprivredne savjetodavne
programe i programe osposobljavanja farmera, programe opismenjavanja odraslih,

osposobljavanje za stjecanje radnih vjestina izvan formalnog sustava, klubove mladih

4 https://www.bak.hr/cjelozivotno-obrazovanje/o-cjelozivotnom-obrazovanju-i-ucenju/

5 vidi vise: Coombs, Philip H. and Ahmed, Manzoor. 1974. Attacking Rural Poverty: How Nonformal Education
Can Help. Baltimore: John Hopkins University Press. str 8

® Vige vidi: https://www.bak.hr/cjelo zivotno-obrazovanje/o-cjelozivotnom-obrazovanju-i-ucenju/



sa zna¢ajnim obrazovnim svrhama i razne programe poducavanja u zajednici o zdravlju,

prehrani i sliéno.’

Za svrhu ovog rada, neCemo promatrati ovdje nabrojane primjere, ve¢ ¢e se rad
fokusirati na neformalne oblike filozofije kao §to su 'Filozofija s djecom' i 'Filozofija s
umirovljenicima'. Pojedinci koji 'sudjeluju’ u ovom obliku obrazovanja imaju osiguranu
potporu, a neki od oblika njegovog provodenja su konferencije, simpoziji, seminari i
te¢ajevi.® Jos jedan oblik ovakvog udenja su i radionice, toénije filozofske radionice koje
mogu biti odradene s djecom 1 odraslim ljudima, a primjer dvaju takvih ¢e biti preciznije

opisan kasnije u ovom radu.

e Informalno obrazovanje ili informalno ucenje oznafava proces koji se moze
okarakterizirati kao svjesnost bez prisutnosti potpore, u kojem se pojedinac samostalno
organizira za svoje ucenje. Ovaj oblik ucenja se jo§ naziva i samoobrazovanjem.’

Neformalno obrazovanje moze biti opisano u smislu cjelozivotnog procesa kojim svaka

osoba stjece 1 akumulira znanja, vjeStine, stavove i uvide iz svakodnevnih iskustava i

izloZenosti okolini — kod kuce, na poslu, u igri; iz primjera i stavova obitelji i prijatelja;

od putovanja, Citanja novina i knjiga; ili sluSanjem radija ili gledanjem filmova ili

televizije. Opcenito, neformalno obrazovanje je neorganizirano i ¢esto nesustavno; ipak

ono ¢ini najveéi dio cjelokupnog Zivotnog ucenja bilo koje osobe - ukljucuju¢i ono ¢ak

i visoko "$kolovane" osobe.°

Po misljenju Philipa Coombsa i Manzoor Ahmeda, formalno uéenje je dakle strukturirano u
sustav "intelektualnih™ dijelova, dok je neformalno i informalno ucenje sastavljeno od niza
obrazovnih aktivnosti koje obi¢no nisu medusobno povezane na bilo koji sustavan nacin.
Medutim, autori isticu da ne postoje definitivne ili jasne granice izmedu ova tri nacina

obrazovanja i, posljedi¢no, moze do¢i do preklapanja i interakcije.!* Elemente formalnog,

7 vidi vige: Coombs, Philip H. and Ahmed, Manzoor. 1974. Attacking Rural Poverty: How Nonformal Education
Can Help. Baltimore: John Hopkins University Press. str. 8

8 vidi vise: Pongragi¢, Luka ; Carapovi¢, Tea ; Zegevi¢, Marta Edukativna platforma za mrezno u¢enje Campster
u kontekstu cjelozivotnoga obrazovanja // Jezik, knjizevnost i obrazovanje - suvremeni koncepti / Visnji¢-Jevtic,
Adrijana i sur. (ur.). Cakovec: U¢iteljski fakultet Sveuéilista u Zagrebu, 2020. str. 237

® lbid, str. 237

10 vidi vige: Coombs, Philip H. and Ahmed, Manzoor. 1974. Attacking Rural Poverty: How Nonformal
Education Can Help. Baltimore: John Hopkins University Press. str. 9

1 vidi vige: Tuijnman, A., & Bostrém, A.-K. (2002). Changing Notions of Lifelong Education and Lifelong
Learning. International Review of Education / Internationale Zeitschrift Flr Erziehungswissenschaft / Revue
Internationale de 1I’Education, 48(1/2), 93—-110., str.97 http://www.jstor.org/stable/3445328


http://www.jstor.org/stable/3445328

neformalnog i informalnog obrazovanja treba sintetizirati i razviti jake veze medu njima, kako
bi se §to bolje razvijali sustavi cjelozivotnog obrazovanja i uéenja.

Kada je rije¢ o bitnim nacelima, za pojedinca je najvaznija ,,...moguénost prosirenja znanja,
stavova i vrijednosti, mogucénost i potreba razvoja osobnih potencijala u razli¢itim razdobljima
zivota, mogucénost pristupa razli¢itim oblicima i sadrzajima ucenja radi ostvarivanja vlastitih
zelja 1 razvoja sposobnosti i pravo na priznanje znanja i vjeStina steCenim u razli¢itim
okruzenjima i vrstama ucenja. Ishodi cjelozivotnog ucenja trebaju voditi prema razvoju osobnih

potencijala pojedinaca i biti elementom aktivnog gradanstva.“?

Moze se re¢i kako je sam proces ucenja jedan kontinuirani proces te ako pricamo o
neformalnom ili informalnom u¢enju u kojem sudjeluju odrasli, onda se moze istaknuti i to da
je glavni faktor za uspje$no obrazovanje sigurno motiviranost. Ovaj faktor je naravno bitan u
svim fazama Skolovanja i kod svih polaznika, ali posebno kod odraslih koji kao da iznova
zapocinju proces svog Skolovanja pa je tako ta motiviranost uvjetovana odredenim navikama,

iskustvima i znanjem steenim u ranijim godinama njihovog skolovanja, tj. u njihovoj mladosti.

U 90-im godinama proslog stolje¢a je doslo do promjene paradigme u smislu da se iz fokusa
pomalo mice cjeloZivotno obrazovanje, a dolazi u fokus cjelozivotno u¢enje, ¢ime se pojedinost
prebacuje s drzave na pojedinca. Ovim pojmom se Zeli naglasiti vaznost neorganiziranoga
ucenja za Covjekov razvoj, pa se paznja posvecuje upravo tome - nenamjernomu ucenju i
samoobrazovanju. Za razliku od obrazovanja, koje je organizirao i koje ozna¢ava namjeran
proces ucenja, nenamjerno ucenje neorganiziran je proces stjecanja znanja te sluzi kao pomo¢

u razvijanju stavova i kao takav &esto se odvija i nesvjesno. 13

Ono §to mozemo istaknuti je to da cjelozivotno uéenje predstavlja ,,0Snovu 0sobnog razvoja te
snalaZenja 1 neprestane prilagodbe pojedinca promjenjivim okolnostima u osobnom Zivotu, na
radnom mjestu i u drustvenoj zajednici“!* Pa tako, da bi pojedinac mogao ostvariti te ciljeve,

mora pratiti odredena nacela cjelozivotnog ucenja:

2 Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta (2015). Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije. Zagreb:
Intergrafika TTZ d.0.0., str. 25

13 yvidi vige: Veki¢, M. (2015). Obrazovanje u novome ruhu: cjeloZivotno uéenje i obrazovanje odraslih. Hrvatski
jezik, 2 (3), 5-14. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/172038
nttps://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%Altvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/
Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjel0%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pd
f


https://hrcak.srce.hr/172038
https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%A1tvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjelo%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pdf
https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%A1tvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjelo%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pdf
https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%A1tvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjelo%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pdf

1. moguénost usvajanja, unapredenja i/ili proSirenja znanja, vjeStina, stavova i

vrijednosti
2. mogucnost i1 potreba razvoja osobnih potencijala u razli¢itim razdobljima zivota

3. mogucénost pristupa razliitim oblicima i sadrzajima ucenja radi ostvarenja osobnih

Zelja i razvoja sposobnosti

4. pravo na priznanje znanja i vjeStina steCenih u razli¢itim okruZzenjima i vrstama

uéenjal®

Ono ¢emu ova nacela, ali i cjelozivotno obrazovanje opcenito teZi je to da osposobi pojedinca
na rad, tj. na ostvarenje osobnih potencijala — te mu omoguci bolju zaposljivost, kao i
konkurentnost na trzistu rada. Iako smo se za potrebe ovog rada fokusirali na pojedince, bitno
je za naglasiti da se na njima proces uéenja ne zaustavlja, ve¢ je primjenjiv i na organizacije.
Vazno je da i one neprestano u€e i prate svoje okruzenje kako bi Sto bolje vladali svim
situacijama unutar gospodarstva, ali i razli¢itih uprava. Kako bi i pojedinci i organizacije mogli
napredovati i svom obrazovanju, nuzno je njegovati kriticko misljenje, estetsko vrednovanje,
odgovornost u odnosu prema sebi, drugima i okolini, gradanski aktivizam, financijsku
pismenost i dr.® Svi ovi faktori kljuéni su za uspjesno uéenje i ozbiljno shvaéanje cjelozivotnog

ucenja.

15 Vidi vise: Ibid, podjela nacela
16 vidi vise: Ibid, str. 133-134



2.2. Ciljevi cjelozivotnog obrazovanja i ucenja

Nakon $to smo definirali $to je to cjelozivotno obrazovanje i cjeloZivotno uéenje, sada mozemo
vidjeti 1 koji bi to bili njihovi ciljevi. U dokumentu vlade RH o cjelozivotnom obrazovanju,

definirano je pet glavnih ciljeva obrazovanjal’:

1. izgraditi sustav za identificiranje, poticanje, razvoj sposobnosti i potencijala

pojedinaca te ojacati sluzbe za cjelozivotno osobno i profesionalno usmjeravanje
2. unaprijediti kvalitetu i uspostaviti sustav osiguravanja kvalitete
3. razviti procese i sustav priznavanja neformalno i informalno stecenih znanja i vjestina

4. unaprijediti sustav trajnoga profesionalnog razvoja i1 usavrSavanja odgojno-

obrazovnih djelatnika
5. poticati primjenu informacijske 1 komunikacijske tehnologije u u¢enju i obrazovanju.

U svom procesu obrazovanja, ali i u¢enja te odgoja, pojedinac bi trebao teZiti ispunjenju ovih
ciljeva. To ispunjenje se najéesc¢e ne dogada ni svjesno ni namjerno, ve¢ kroz zivljenje i u¢enje
se prirodno ispune i ovi ciljevi kako pojedinac napreduje u svom znanju. Ako se ispunjavaju
ovi ciljevi, to znaci da pojedinac uspijeva na putu svog obrazovanja te mozemo re¢i da ako je
sama svrha drustvenog razvoja ,,unapredivanje kvalitete Zivota, a obrazovanje i1 odgoj trebaju
pridonositi razvoju, onda se moZe zakljuciti da je svrha edukacije pridonoSenje kvaliteti

Zivota.«1®

Kako se trziSte rada mijenja, tako se mijenja 1 vrsta obrazovanja koja je trazena na tom istom
trziStu. Prije je formalno obrazovanje iskljuc¢ivo prednjacilo nad neformalnom ili informalnom
obrazovanju, no to viSe nije nuzno tako. Upravo zbog brzih promjena na trZiStu rada, starenja
stanovniStva te sve izraZenije globalne konkurencije, ukazuje se potreba za koriStenjem svih
dostupnih znanja 1 vjeStina, bez obzira odakle ih je pojedinac stekao. Na taj nacin,

vrednovanjem ishoda neformalnog i informalnog obrazovanja, otvaraju se nova vrata onima

https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%Altvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/
Strategija%200brazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjelo%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pd
f

18 Pastuovi¢, N. (2006). Kako do drustva koje uci. Odgojne znanosti, 8 (2 (12)), 421-441. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/22428


https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%A1tvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjelo%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pdf
https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%A1tvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjelo%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pdf
https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%A1tvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjelo%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pdf
https://hrcak.srce.hr/22428

koji imaju odredena znanja i sposobnosti, ali su th zbog manjka potvrde teSko koristili u

Zivotu.r®

Ciljevi obrazovanja su njezini zeljeni uéinci bez obzira u kojoj su mjeri oni postignuti i bez
obzira na to $to je ciljem obrazovanja objavljeno.?’ Najopcenitije se ciljevi obrazovanja
odreduju kao nekakvi druk¢iji razvoji odnosno kao razvoj osobe koja se obrazuje i odgaja. Uz

to, odreduju se i kao doprinos obrazovanja nekom podruéju drustvenog razvoja.?

Uz ove ciljeve koji se mogu klasificirati kao unutarnji ciljevi, jer se ti¢u pojedinca, mozemo
izdvojiti da postoje i1 vanjski ciljevi cjelozivotnog obrazovanja. Ovakav cilj bi se odnosio na
utjecaj koji obrazovanje moze imati na okruzenje i svijet pa mozemo reci da je to ostvarivanje
zeljenih promjena u drustvenoj 1 prirodnoj okolini pomocu ponasanja koje je korigirano
obrazovanjem. Smatra se da se obrazovanjem i odgojem moze dugotrajno utjecati i djelovati na

drustvo, tj. drustveni razvoj.??

Uz prethodno navedeni, jos jedan od vanjskih ciljeva cjelozivotnog obrazovanja je ,,doprinijeti
razvoju Europe kao naprednog drustva znanja s odrzivim gospodarskim razvojem, veé¢im
brojem kvalitetnih radnih mjesta te jatom dru$tvenom kohezijom.“?® Na ovaj nacin

obrazovanje na izravan nacin pridonosi ne samo pojedincu, ve¢ i drustvu.

Bhttps://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Glavno%20tajni%C5%Altvo/Materijali%20za%20istaknuto/2014/
Strategija%20obrazovanja%20znanosti%20i%20tehnologije/4.%20Cjel0%C5%BEivotno%20u%C4%8Denje.pd
f

20 Pastuovié, N. (2006). Kako do drustva koje uci. Odgojne znanosti, 8 (2 (12)), str. 426. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/22428

2L Fagerling, 1., Saha, L. J. (1989) Education and National Development. Oxford: Pergamon Press

2 Pastuovié, N. (2006). Kako do drustva koje uci. Odgojne znanosti, 8 (2 (12)), str. 427. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/22428

2 https://lwww.hzz.hr/projekti/program-za-cjelozivotno-ucenje/
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2.3. Filozofija u cjeloZivotnom obrazovanju

Sada kada smo poblize objasnili pojmove cjelozivotnog obrazovanja i cjelozivotnog ucenja,
mozemo ukratko objasniti i gdje se filozofija nalazi u toj pri¢i. A potrebno je i istraziti kako to
djeluje u praksi, tako ¢emo kroz primjere i radionice promotriti kako ta filozofija izgleda u

realnosti, medu nefilozofskim gradanima. .

Filozofiju najcesc¢e pronalazimo u organiziranim oblicima nastave, u smislu nastave u skoli ili
fakultetu. No, ovaj rad ¢e filozofiju u obrazovanju promatrati iz nekoliko razli¢itih kutova jer
se filozofija ne nalazi samo u jednom od segmenata obrazovanja. Ako se usmjerimo na $kole,
lako primje¢ujemo kako se filozofska grupa predmeta (Filozofija, Etika i Logika) nalazi u
srednjim Skolama, to¢nije gimnazijama i samo nekim strukovnim Skolama (smjerovi Upravni
pravnik i Upravni tajnik). Logika se poduc¢ava 35 sati na tre¢oj godini Skolovanja, a filozofija
na zavrs$noj, etvrtoj godini, i to 70 skolskih sati. Etika se podu¢ava po jedan Skolski sat tjedno
(35 sati u Skolskoj godini), ali u sve Cetiri godine u svim srednjim Skolama. Valja napomenuti
kako je etika izborni predmet. Naime ucenici biraju ili konfesionalni vjeronauk ili etiku.
Dvadesetak posto (20%) ucenika u Republici Hrvatskoj bira etiku za izborni predmet. Na
sveuciliSnoj razini student moZze studirati filozofiju na filozofskim fakultetima odnosno na
fakultetima koji su usmjereni na humanisticke znanosti. Samo se na filozofskom fakultetu u
Zagrebu moze studirati filozofija kao jednopredmetni studij, na ostalim Fakultetima®* filozofija
se moze kombinirati s jo§ jednim predmetom u dvopredmetnim studijima. Na filozofskom
fakultetu u Zagrebu moze biti, dakle, i jednopredmetni i dvopredmetni studij. Na ostalim
fakultetima postoje filozofski kolegiji - najcesce se radi o kolegijima usmjerenim na pojedine
filozofske discipline koje su vezane uz sam studij (medicinska etika, filozofija politike,
filozofija tehnike, filozofija prava, bioetika i sl.). Dakle ovdje se radi 0 dva primjera (Skola i
fakultet) u kojima filozofija postoji u formalnom obrazovanju jer znamo da pripadaju strukturi
obrazovnog sustava i da na kraju tog procesa pojedinac za steCeno znanje prima neku vrstu

diplome ili potvrde.

S druge strane, filozofiju mozemo pronaci i u raznim oblicima u neformalnom obrazovanju

kroz razne oblike rada sa ljudima. To su filozofski kafi¢i, filozofija u zatvorima, filozofsko

2 Filozofski fakultet u Splitu, Filozofski fakultet u Rijeci, Filozofski fakultet u Osijeku, Sveuéiliste u Zadru,
Fakultet hrvatskih studija, Fakultet filozofije i religijskih znanosti.
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savjetovanje, filozofske rasprave, okrugli stolovi i sl. Za ovaj rad usmjerili smo se na dva mozda
najpoznatija ogranka onog $to se danas naziva Filozofija u praksi. Radi se o Filozofiji s djecom
I Filozofiji za umirovljenike (Filozofija u trecoj zivotnoj dobi). U ova dva slucaja, pojedinci se
susrecu s filozofijom van konteksta Skolstva, kroz razli¢ite aktivnosti, ali najces¢e kroz
radionice koje se fokusiraju na dijalosku praksu i uvjezbavanja valjana misljenja. Primjer takvih
konkretnih radionica analizirati ¢cemo u zavrsnom dijelu ovog rada na nacin da ¢emo usporediti

pristup djece i umirovljenika istoj filozofskoj temi te istraziti razlike u njihovim odgovorima.

Dakle, za razliku od mnostvo drugih predmeta, filozofiju ne mozemo svrstati u samo jednu
vrstu obrazovanja ili u€enja. Iako ona najve¢im dijelom spada u formalno obrazovanje (od
osnovne Skole do fakulteta), ipak ne smijemo zanemariti dio koji se bavi neformalnim
obrazovanjem, a koji ima jednak, ako ne i ve¢i utjecaj na samo poimanje filozofije od strane
pojedinca. A ta filozofija u neformalnom obrazovanju se sve vise razvija, kako u Hrvatskoj,

tako 1 Sirom svijeta.
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3. FILOZOFIJA S DJECOM

Filozofija s djecom je grana filozofske prakse ¢iji je osniva¢ Matthew Lipman. Glavna ideja
ove vrste filozofije je razgovor s djecom te odrzavanje predavanja i radionica koje poti¢u djecu
na kriticko misljenje, rjesavanje filozofskih problema i opcenito Sirenje vidokruga u smislu da

se djecu poti¢e na preispitivanje i razmisljanje.?>

Ono S§to prije svega moramo naglasiti i razlikovati je to da postoji filozofija s djecom
(Philosophy with children or PWC) i filozofija za djecu (Philosophy for children or P4AC). Ova
dva pojma se Cesto koriste kao istoznacnice, no to nije ispravno. Naravno, znacenje im je
povezano, ali razlika je u tome §to se izraz 'filozofija s djecom' upotrebljava za cjelokupan
pokret kojeg je pokrenula Lipmanova inovacija, dok se s druge strane izraz 'filozofija za djecu’
koristi za konkretnu Lipmanovu metodu i kurikulum koji je napisao. Taj kurikulum se sastoji
od niza romana za djecu, kao i priruénika za uéitelje te dodatnih teorijskih refleksija.2® Ovo nisu
jedina dva naziva za ovu vrstu filozofije, ali na njima ¢emo se zadrzati za potrebe ovog rada,
jer koji god da se naslov koristi, svi se odnose na isto — na filozofiju dijaloga koja je prilagodena
djeci. Iz gore navedenog pojasnjenja. mozemo zakljuciti da ¢e se ovaj rad fokusirati na filozofiji

s djecom, u smislu da ¢e povezivati djecu s pojmom filozofije i kritickog misljenja.

Kada pricamo o filozofiji s djecom u nasem podrucju ,,mozemo re¢i da se u Republici
Hrvatskoj, sve vise provode radionice, projekti i programi iz podrucja filozofije s djecom. Npr.
Udruga Mala filozofija svoje programe i projekte provodi od 2008 godine. Od projekta ,,Pogled
u vlastito misljenje* koji se redovito provodi po zainteresiranim Skolama od 2008. do danas,
preko raznih nacionalnih projekata (,,Tko se boji korupcije, jos?, ,,Umjetnost demokracije®...)
pa sve do dvadesetak europskih projekata u kojima se stvaraju edukativni priru¢nici, programi,

kurikulumi te radionice.“?’

Nacin na koji je M. Lipman zamislio svoj program je bilo da filozofi educiraju ucitelje kako bi

na §to bolji nacin djeci mogli prenijeti filozofiju te kako bi ih potaknuli na razmisljanje o

% vidi vise: Urli¢i¢, 1. (2022). Djeca i umirovljenici u filozofskoj praksi Lou Marinoffa (Zavrs$ni rad). Split:
Sveuciliste u Splitu, Filozofski fakultet. Preuzeto s https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:172:343037

% Curko, B. (2012). Uvodnik: Filozofija s djecom. Metodicki ogledi, 19 (2), 9-11. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/103675

27 Urligi¢, 1. (2022). Djeca i umirovljenici u filozofskoj praksi Lou Marinoffa (Zavrsni rad). Split: Sveugéiliste u
Splitu, Filozofski fakultet / citat prema: Bruno Curko, Ivana Kragi¢ (2009), ,,Igra- put k multidimenziranom
misljenju* u: Filozofska istrazivanja Sv. 2, str. 307-309
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filozofskim temama koje su djeci ve¢inom nepoznanica ili o0 njima ne bi pretjerano razmisljali

prije samih filozofskih radionica:

,Lipman i njegovi kolege su jako ozbiljno shvatili vjezbanje filozofije za djecu s
uditeljima. Zeljeli su saduvati dvije vazne i preklapajuée prakse - filozofiranje i uéenje.
S jedne strane Lipman je znao da ucitelji nisu dovoljno filozofski obrazovani za ovakvu
vrstu nastave, pa je s druge strane puno ulagao u rad s uciteljima koji su zahvaljujuéi
tome trebali postati upoznati s nekim filozofskim idejama. Iste te filozofske ideje stoje
iza prica koje su pripremljene, nainima i materijalima kako se one prenose. Takoder je
zelio da ucitelji sami pruze prakti¢ne savjete o tome kako bi rad s njihovim uc¢enicima
u ovom polju bio jo§ produktivniji. Lipman je angazirao profesionalce filozofe, kao
edukatore uciteljima koji su trebali biti osposobljeni potaknuti djecu na kriti¢ko

misljenje.*?®

Jedan od filozofa koji bavi filozofijom s djecom je Lou Marinoff. On je filozof koji se inace
fokusira na prakti¢nu i1 primjenjivu stranu filozofije te je usmjeren na razgovor, radionice te
opc¢enito poticanje kritickog misljenja. Osim filozofije s djecom, Marinoff se bavi i drugih
vrstama prakti¢ne filozofije kao $to su filozofija s umirovljenicima (o kojoj ¢emo pricati kasnije
uovom radu) i filozofija sa zatvorenicima. Promatrajuci pozitivne rezultate Lipmanovih teorija,
Marinoff smatra da je potrebno filozofiju uvesti u svaku osnovnu i svaku srednju Skolu jer
primjecuje da djeci u njihovom obrazovanju nije ponuden skoro pa nikakav oblik uenja ili
poucavanja filozofije koji bi ih poticao na kriti¢ko misljenje. Jos$ viSe od toga, djeca ne samo da
u pravilu nisu dovoljno izloZena prakti¢noj filozofiji, ve¢ ih je se u Skolama uci da gradivu 1
problemima pristupaju Sablonski te su iz dana u dan bombardirani kriticki neprosudenim
vijestima koje zatupljuju njihove umove. Ovakve vijesti djeca najce$ée Cuju na vijestima ili
medijima opcenito te se na taj na¢in uniStava njihov logicki instinkt za prosudivanje lazi od

istine.?°

Promatrajuéi filozofiju s djecom iz perspektive uitelja koji bi trebali biti zaduZeni za njeno
provodenje, Steve Williams isti¢e kako oni znaju biti zabrinuti da ¢e 'filozofiranje' ometati djecu
i da zbog toga djeca nece razvijati druge bitne vjestine pa ¢e to uzrokovati lose rezultate na

ispitima. No istrazivanja dokazuju kako ,,filozofija u djeci i mladima budi samopouzdanje te

28 Cah, Z. (2020). Filozofija s djecom i odgoj za ljudska prava (Diplomski rad). Split: Sveu¢iliite u Splitu,
Filozofski fakultet. Preuzeto s https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:172:345074
2Vidi vise: Marinoff, Lou. (2002) Philosophical Practice. Academic Press. str. 292
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preko nje oni postaju sustavni mislioci te postizu bolje rezultate na ispitima.“® Takoder,
Williams isti¢e kako neki misle da je djeci potrebna odredena koli¢ina znanja ili iskustva o
nekim temama kako bi o njima mogli filozofirati na produktivan nacin, no on se s tim ne slaze
nego naglasava kako se u njegovom iskustvu pokazalo da je upravo to postavljanje pitanja o
nepoznatim temama ono $to djeci daje dobru podlogu znanja i postavlja bazu za buduce
iskustvo. 1z ovog razloga su djeca koja 'filozofiraju' ¢esto sklonija tome da samoinicijativno

Zele progiriti svoje znanje o svijetu oko njih.3!

Postoje nacini na koje se u ucionici moze stvoriti atmosfera filozofskog podupiranja koriste¢i
odredeni pristup prema djeci. Neki od stavova koji ucitelj ili provoditelj filozofske radionice s

djecom treba imati prema polazniku su®2:

e Zainteresiran/a sam za tvoje ideje

e Pokazati ¢u svoj interes time §to ¢u te slusati i odgovarati na tvoja pitanja

e Postujem da si ti osoba koja mi dolazi s bitnim pitanjima, misljenjima, objaS$njenjima,
primjerima i usporedbama

e Suradivati ¢u s tobom kroz tvoja pitanja, interese 1 vrijednosti

e Raditi ¢u na tome da stvorim atmosferu u kojoj zajedno mozemo do¢i do odgovora na

tvoja pitanja

Koriste¢i ove smjernice, na radionicama mozemo stvoriti dinamiku u kojoj su djeca otvorena i

sebe mogu vidjeti kao one koji su sposobni kriticki razmisljati o filozofskim temama.

Ve¢ smo spomenuli vaznost dobrog odnosa ucitelja i djeteta kako bi radionica bila produktivna,
1 to je upravo ono $to je Lipman smatrao klju¢nim u filozofiji s djecom, jer bez tog odnosa,
djeca se nece osjecati pozvano postavljati pitanja 1 preispitivati sve izreCeno. To bi bilo
porazavajuce, s obzirom da je zamisljeno da upravo za djecja znatizelja bude vodilja svake
radionice, jer ako djeca ne postavljaju pitanja, tj. ako ne traZe odgovore na postavljena pitanja,
onda cijela radionica po€inje nalikovati obicnom Skolskom satu na kojem djeca samo prate
ucitelja i kuéi uce ono $to im je re¢eno da ¢e biti u ispitu — time polako, ali sigurno uniStavajuci

njihovu sposobnost kriticnog promisljanja.

%0 Steve Williams, P4C: what, why and how? na: https://p4c.com/about-p4c/
31 vidi vige: Ibid
32 vidi vise: Steve Williams, P4C: what, why and how? na: https://p4c.com/about-p4c/
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,Lipman je smatrao kako bi djecu trebalo uciti razlikovati drukcije situacije te da bi
dijete trebalo imati lepezu metoda kako bi se moglo prilagoditi situaciji i primijeniti
prikladnu metodu onoj situaciji u kojoj se nade. Ovdje u sliku dolaze ucitelji ili edukatori
koji su zaduzeni za prenoSenje svog znanja. No, Lipman vecini takvih ucitelja prigovara
to da su podcijenili koli¢inu pripreme koja je potrebna kako bi se zaintrigirala djecja
radoznalost; govoreci kako je lako privuéi paznju djeteta koristeci jeftine trikove, ali

ono §to je zahtjevnije je prodrijeti u dubinu njihove znatiZelje o onome $to je bitno.*%

Gore navedeno nas potice da istrazimo koji bi bio prikladan nacin za pobuditi interes za
filozofijom kod djece; a odgovor je kroz igru i kroz pric¢e. Kroz ove pristupe je djecu najlakse
uvesti u svijet filozofije te na njima blizak nac¢in objasniti im neka filozofska pitanja i probleme.
Mozemo reci da su price sastavni dio 1 najces¢i pristup u filozofskim radionicama s djecom.
Kroz jednostavne price djeci mozemo pribliziti neke filozofske teme, koriste¢i njima bliske
likove i situacije (npr. likovi iz crti¢a). Ono Sto je korisno kod tih 'pri€ica’ je to Sto one Cesto u
sebi sadrze korisne pouke i poti¢u djecu na razmisljanje o filozofskim i etickim pitanjima i

dilemama (npr. istina, hrabrost, pravednost, ljubav, prijateljstvo i dr.).

,»Prica, neovisno je li istinita ili lazna i koja joj je tema, sluzi kao posrednik izmedu
«34

sadrZaja 1 onoga koji se tim sadrzajem bavi.
Glavna stavka koja se razvija putem prica, a 1 filozofskih radionica opcenito je zasigurno
kritiCko misljenje. U kasnijem dijelu ovog rada ¢u se viSe zadrzati na toj temi kroz sami primjer
jedne radionice s djecom kroz koju su djeca pokazala svoju sposobnost da filozofski i kriticki
pristupaju temama koje su im zadane, 1 na taj nacin jacaju samostalnost u izraZavanju svojih

stavova.

Kao §to smo ve¢ spomenuli, za uspjesnu radionicu, potrebna su suradljiva djeca, ali $to je jo§
vaznije, potrebna je naravno osoba koja bi tu radionicu vodila. Ta osoba ne mora nuzno uvijek

biti filozof, ve¢ moze biti 1 odgojitelj, ucitel;j ili profesor.

33 Urli¢i¢, I. (2022). Djeca i umirovljenici u filozofskoj praksi Lou Marinoffa (Zavrsni rad). Split: Sveudiliste u
Splitu, Filozofski fakultet / citat prema: Lipman, Matthew. (1976) “Philosophy for children.” Metaphilosophy,
vol. 7, no. 1, str 22

3 Milos, M. (2021). Razvoj filozofije odgoja kroz povijest i utjecaj na suvremenu filozofiju odgoja (Diplomski
rad). Split: Sveuciliste u Splitu, Filozofski fakultet. Preuzeto s https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:172:221559
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,,Marinoff za takvu osobu kaze da bi bilo idealno kada bi bila obrazovana u teorijskom
dijelu, ali i imala iskustva u prakticnom dijelu filozofije. Kaze kako je idealan balans
znanja filozofske teorije i iskustva u filozofskoj praksi omjer 50/50. To kaze jer filozofi
koji su u potpunosti ‘uronjeni’ u filozofsku teoriju nisu u stanju efektivno prakticirati
filozofiju, iz Cistog razloga Sto ne znaju Sto je to to¢no praksa u tom smislu. S druge
strane, oni filozofi koji su 'uronjeni' u prakticni ili edukacijski dio filozofije, ne mogu
efektivno filozofirati jer ne znaju §to je filozofija u tom smislu. Iz ovog razloga, kao Sto
smo prethodno rekli, jedino balans izmedu ove dvije strane moze prouzrokovati pravilan

naéin edukacije u filozofiji, posebice medu djecom.*®

Za Lipmana, razvoj misaonih vjestina je jedan od temeljnih ciljeva obrazovanja pa time i
filozofije s djecom.® Upravo iz tog razloga vazno je da osnovna sredstva za prikupljanje tih
vjestina djeci budu na raspolaganju §to ranije kako bi se razvijala njihova sposobnost kritickog
misljenja te da bi na taj nacin mogli §to lakSe kroz Zivot formirati i smisleno argumentirati svoje

stavove.

3 Urligi¢, 1. (2022). Djeca i umirovljenici u filozofskoj praksi Lou Marinoffa (Zavrsni rad). Split: Sveugéiliste u
Splitu, Filozofski fakultet / citat prema: Marinoff, Lou. (2002) Philosophical Practice. Academic Press. str. 293
3 Luketi¢, 1. (2019). Teorija multidimenzioniranog misljenja M. Lipmana i njena kritika (Diplomski rad). Split:
Sveucdiliste u Splitu, Filozofski fakultet. Preuzeto s https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:172:915606
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4. FILOZOFIJA U OSNOVNOJ SKOLI

Kada promatramo filozofiju u pogledu obrazovanja, bilo to formalno ili neformalno, podrucje
osnovne Skole je poprili¢no zapostavljeno. Ovaj dio Skolstva filozofija obi¢no preskoci, te cak
i ako je dijete pohadalo satove 'Male filozofije' ili nekog sli¢énog programa ili projekta, s njom
¢e se ponovno sresti mozda tek u srednjoj $koli. Ova Cinjenica namece pitanje je li to tako zato
Sto filozofija nije potrebna djeci u osnovnim Skolama ili zato §to djeca ne Zele uciti o filozofiji?
Odgovor se krije u tome §to se djeci u osnovnoj skoli filozofija ne treba predstaviti na isti nacin

kao srednjoskolcima, ve¢ bi vise trebala ciljati na pristup koji ima filozofija s djecom.

Nacin na koji je to izvedivo je da se pomaknemo od okvira same filozofije i, kao i kod filozofije
s djecom, fokusiramo se na kriticko misljenje. Osnovna $kola je idealno vrijeme za razvijanje
djec¢je svijesti i njihovih stavova, za poticanje na razmisljanje i argumentiranje Kroz rasprave na
satu. Sam Matthew Lipman je 1 zapoceo raditi s mladim osnovnoskolcima jer je uvidio kao je
kasno da se tek na sveucili$noj razini studente uci kriticki misliti. Predmet koji bi se zvao ili
kriticko misljenje ili filozofija s djecom ili samo filozofija bi djeci dalo prostor da svoja
misljenja izgrade i podijele sa svojim kolegama te da saznaju na koji nacin mogu dublje
promisljati o nekim filozofskim problemima, kako bi preko toga razvijali svoju moguénost
kritickog razmisljanja. Ovdje govorimo o filozofskim problemima i temama prilagodeno djeci
i njihovoj dobi (npr. prijateljstvo, ljubav, drustvo i sl.) Upravo to je ono §to bio odredeni cilj

izbornog predmeta za osnovne skole kojemu je naziv promijenjen u 'Svijet i ja'.

Prije ovog predmeta, u Hrvatskoj nije postojao predmet koji bi djeci u osnovnoj Skoli predstavio
ikakav oblik filozofije ili logike. Predmet 'Svijet 1 ja' je prvenstveno bio zamisljen pod nazivom
'Kriticko misljenje' te je to trebao biti predmet koji bi sluSali oni ucenici koji ne pohadaju
Vjeronauk. Voditelj ekspertne Radne skupine Ministarstva znanosti i obrazovanja za izradu
kurikuluma novog nastavnog predmeta 'Svijet i ja', doc.dr.sc. Bruno Curko, zajedno s jo§
dvanaest kolegica, osmislio je i napisao kurikulum za ovaj predmet. Posto je ovaj predmet bio
zamisljen kao alternativa za Vjeronauk, tako je i ostalo, iako Curko isti¢e kako ovaj predmet

nije tematska, ve¢ samo organizacijska alternativa Vjeronauku.®’

U idealnom slucaju, djeca bi trebala biti u mogucénosti slusati oba predmeta, a ne birati samo

jedan, ali posto je predmet 'Svijet i ja' joS uvijek u eksperimentalnoj fazi, uveden je iskljucivo

37 prema novinskom ¢lanku / intervju: https://www.nacional.hr/bruno-curko-uz-novi-izborni-predmet-djeca-ce-
biti-autonomna-samopouzdana-i-odgovorna/
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kao izborni predmet, i to u otprilike 50-60 $kola u sklopu Eksperimentalnog projekta
Cjelodnevna 8kola (CDS). Ako gledamo u brojkama, otprilike 12.6 posto uéenika osnovne
skole (oko 39 tisu¢a), moglo bi sudjelovati u nastavi predmeta 'Svijet i ja'.*® Sto se tie
provodenja same nastave, predmet ¢e odrzavati nastavnici koji su ve¢ tu u skolama (uz dodatan
'teCaj'), ali da predmet zazivi 1 opstane, u buducnosti bi se tezilo da ga drze oni koji su u svom
sveuciliSnom obrazovanju polozili kolegij Logike. Bitno je za naglasiti da bi ovaj novi predmet
u svom fokusu imao da nauci u¢enike kako misliti, a ne $to misliti. Svi predmeti u Skoli ve¢inom
ucenike samo poducavaju Cinjenicama i kako da te ¢injenice zapamte, ali ne preispituju ucenike
0 ,,pozadini price“. 'Svijet i1 ja' je predmet koji bi kroz neke osnovne filozofske teme i pitanja

djecu ucio kritickom misljenju:

,»Cilj je poticati ucenike da svojim rije€ima 1 zaklju€cima, naravno na temelju
argumenata, kriticki promisljaju o svijetu koji ih okruzuje. Uz metode poput rasprave,
debate, sudnice, igre asocijacija ili uloga, sokratskog dijaloga i ostalih djeca ¢e uciti
razvijati vlastita miSljenja, jezicne kompetencije, izgradivati samopouzdanje,

uvazavanje razli¢itosti i snagu argumenta.“%

Nastavni predmet ,,Svijet i ja* sastoji se od tri domene. A-domena jest ,,Upravljanje
informacijama i primjena strategija kritickog misljenja“, dakle radi se o ¢istoj logici i kritickom
misljenju. B-domena ,,Osobna i drustvena odgovornost, eti¢nost djelovanja‘ zasigurno spada u
podrucje etike. C-domena ,,Upravljanje vlastitim miSljenjem* jest u biti domena koju po

sadrzaju mozemo nazvati i metakognicija.

Bitno je napomenuti je to kako predmet 'Svijet i ja' ne poti¢e i ne sadrzi nikakvu ideologiju.
Upravo zato se 1 naglaSava da ovaj predmet nije sadrzajna alternativa Vjeronauku, ve¢ samo
organizacijska — zato $to kriticko misljenje kao takvo nije ideologija. Stovise, ako bi bilo
ideologija, onda to viSe ne bi bilo kriti¢ko misljenje. Ovaj predmet bi jednostavno tezZio tome
da nauci u€enike da svaku stvar, situaciju, aktualnost ili knjizevno djelo sagledaju s viSe strana,

iz vi$e razli¢itih perspektiva.*

38 vidi vise: https://sibenski.slobodnadalmacija.hr/sibenik/vijesti/hrvatska-i-svijet/na-jesen-se-u-osnovne-skole-
uvodi-novi-izborni-predmet-stize-kao-alternativa-vjeronauku-
1259050#:~:text=Ve%C4%87%200d%20prvog%20razreda%200snovne,i%2010%C5%A1e%20strane%20p ostoj
anja%20pravila.

% Ibid, izjava u ¢lanku

40 vidi vise: https://www.nacional.hr/bruno-curko-uz-novi-izborni-predmet-djeca-ce-biti-autonomna-
samopouzdana-i-odgovorna/
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4.1. Kurikulum nastavnog predmeta Svijet i ja

Sada kada smo ukratko opisali predmet 'Svijet i ja', mozemo se osvrnuti na sam kurikulum koji
je izraden za ovaj predmet. U samom uvodu, u kurikulumu se navode glavni ciljevi te se istie
kako ovaj predmet moze 1 mora sluziti kao most izmedu dva svijeta: vanjskog (Cinjenice) i
unutarnjeg (vrijednosti); na nacin da u sredinu postavlja ucenika koji kriticki promislja svijet

oko sebe.*

,Nastavni predmet Svijet i ja dominantno je usmjeren na razvoj kompetencije kritickog
misljenja ucenika - kompetencije buduc¢nosti, kompetencije 21. stolje¢a, kompetencije
cjelozivotnog ucenja, kvalitetnog ucenja i dobrog poucavanja. Razvojem kompetencije
kritickog misljenja, osim S$to se odgovara na istaknute zahtjeve suvremenoga
demokratskog drustva, pridonosi se i kvaliteti samog u¢enja — sadrZaji koji se propituju,
medusobno se povezuju te prenose u razlicite kontekste i svakodnevne situacije, brze se
uce 1 bolje pamte, a upravo to predstavlja dodatnu vrijednost. Ucenik ovim predmetom
upoznaje sebe i svijet kriticki promisljajuc¢i o informacijama koje do njega dolaze,
navikava se procesuirati ih i odabrati one koje su mu potrebne, korisne, vazne i/ili

zanimljive“*?

Jo§ jedna od prednosti predmeta 'Svijet 1 ja' je to Sto kod pojedinca tj. kod ucenika stvara
odredenu dozu osobne i drustvene odgovornosti. Posto je jedna od tema koje se obraduju i
aktualno stanje u svijetu (npr. politicko), kroz strategije kritickog misljenja u€enik ¢e nauciti
argumentirano iznijeti svoj stav 1 imati kriticko promisljanje svijeta, Sto predstavlja poprili¢no
vaznu kompetenciju formalnog obrazovanja. Jedan od nacina vjezbanja iznoSenja svog
misljenja je debata s u€enicima, kroz koju u€enici mogu vjezbati argumentirano iznosenje svog
misljenja, ali 1 poStivanje jedno drugog u smislu pravedne raspodjele vremena i medusobnog

sluSanja 1 uvazavanja.

Sami kurikulum predmeta 'Svijet i ja' organiziran je kroz tri medusobno povezane domene koje

se ocituju kroz odnoSenje nastavnika prema uceniku, ali i u¢enika prema svojim kolegama te

41 vidi vise: https://mzom.gov.hr/UserDocslmages/dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna-
skola/Eksperimentalni-kurikulum-nastavnoga-predmeta-Svijet-i-ja-za-osnovne-skole.pdf , str.1
42 |bid, str. 1

20


https://mzom.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna-skola/Eksperimentalni-kurikulum-nastavnoga-predmeta-Svijet-i-ja-za-osnovne-skole.pdf
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ucenika prema samom sebi — na nacin da je nuzno da svjesno pristupi problemu ili pitanju koje

se obraduje na satu te kroz razgovor razvija ova 3 podrudja, tj. domene*®:

A. UPRAVUANJE
INFORMACUAMA | B. OSOBNA |
PRIMJENA DRUSTVENA

STRATEGUA ODGOVORNOST,
KRITICKOG ETIENOST

MISLIENJA DJELOVANJA

C. UPRAVLIANJE
VLASTITIM MISUENJEM

Kada govorimo o domeni A (Upravljanje informacijama i primjena strategija kritickog

misljenja), vjestine na koje se treba fokusirati i razvijati su**:

e formiranje konkretnih i apstraktnih pojmova

e organizaciju i procesiranje informacija

e postavljanje jasnih i preciznih pitanja

e prikupljanje, razmatranje, objasnjenje i procjenu podataka i dokaza
e zakljucivanje temeljeno na jasnim argumentima i obrazlozenjima

e kreativno razmatranje alternativa u rjeSavanju problema

e osmisljavanje i vrednovanje postupaka, akcija i ishoda

e transformaciju i transfer znanja.

43 https://mzom.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna-
skola/Eksperimentalni-kurikulum-nastavnoga-predmeta-Svijet-i-ja-za-osnovne-skole.pdf, str. 3
44 |bid, str. 4
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U domeni B (Osobna i druStvena odgovornost, eti¢nost djelovanja) fokus se stavlja na
poucavanje vrlinama i vrijednostima odgovornosti te na razvijanje moralnih 1 etickih

kompetencija®®:

o formiranje stajaliSta za moralno 1 eticko odlucivanje i djelovanje
o razlikovanje ispravnog od neispravnog sagledavanjem razli¢itih pristupa u
rjeSavanju zivotnih situacija
U domeni C (Upravljanje vlastitim misSljenjem), naglasava se vaznost metakognicije, a to je ,,

ono $to ucenik zna o svom procesu razmiSljanja uz razumijevanje obrazaca koji stoje iza

toga.**® Postoje tri glavne vrste metakognitivnih strategija:

« planiranje — aktivnosti pripreme
e nadgledanje — samotestiranje

e evaluacija — procjena u¢inkovitosti primijenjenih strategija

Sve tri domene su bitne za uspjesno provodenje nastave predmeta 'Svijet i ja', i neizostavne su

u procesu razvijanja kritickog misljenja kod ucenika.

Kroz predavanje ovog predmeta, ucitelji imaju priliku pribliziti filozofiju u¢enicima na nacin
na koji nije uobicajen za taj dio obrazovanja — koriste¢i razliCite teme kojima ¢e ucenike
potaknuti na promisljanje i nesvjesno ih dovesti do toga da razmisljaju o filozofskim pitanjima

1 samim time razvijaju svoju sposobnost kritickog misljenja.

45 vidi vise: https://mzom.gov.hr/UserDocslmages/dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna-
skola/Eksperimentalni-kurikulum-nastavnoga-predmeta-Svijet-i-ja-za-osnovne-skole.pdf, str. 4
46 |bid, str. 5
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5. FILOZOFSKA GRUPA PREDMETA U SREDNJOJ SKOLI

Za razliku od osnovne $kole, filozofija je u srednjoj Skoli je redovan predmet u gimnazijama te
izborni predmet u nekim strukovnim Skolama. Kao predmet, Filozofija je ,,usmjerena na
razvijanje sposobnosti ucenika za samostalno postavljanje pitanja i problematiziranje
svakodnevnih situacija. Jedan od najvecih doprinosa ucenja i poucavanja filozofije jest
razvijanje kritickog i kreativnog misljenja te vlastitog integriteta, kao i postivanje integriteta
drugih.“*” Uz filozofiju, moramo spomenuti i druga dva predmeta koja spadaju u filozofsku

grupu predmeta, a to su Logika i Etika.

Kao predmet, Logika je usmjerena na ,,njegovanje vrlina misljenja ili razumskih vrlina koje su
temelj i za sljedece vrijedne vrline: prosudivanje na temelju opravdanog razloga, sposobnost
postovanja drugoga, osjetljivost na protuargumente (logicka senzibilnost), sposobnost da
promijenimo stav na temelju opravdanog razloga, nepristranost u prosudivanju, razboritost,
osjetljivost na neopravdane zahtjeve, kritiCko preispitivanja obrazlozenja, osjetljivost na

neobrazlaganje stavova, preispitivanje vlastitih stavova.«®

Za Etiku kao predmet mozemo reci da je ,,svrha njezina uCenja i poucavanja u stjecanju
odgojnih 1 obrazovnih iskustava koja uceniku omogucuju razvijanje moralnih 1 etickih
kompetencija, odnosno usvajanje znanja, razvijanje vjestina i formiranje stajaliSta potrebnih za
moralno odluc¢ivanje i djelovanje te razlikovanje ispravnoga od neispravnoga sagledavanjem
Sirine etickih znanstveno-teorijskih 1 praktickih pristupa u rjeSavanju situacija s kojima se

ucenik suo¢ava osobno i kao ¢lan zajednice i drustva.“*®

Glavni nadin za razvijanje kritickog misljenja kod ucenika je dijalog i rasprava. Ucitelj je
zaduZen da kao moderator potakne ucenike na problematiziranje njihovih stavova te stvaranje
argumentiranih misljenja. U ovom slucaju dijalog se ne samo izmedu ucitelja i ucenika, ve¢

izmedu u¢enika medusobno te izmedu ucenika i raznih filozofa (kroz rad na tekstu).

Postoje odredene kritike na to §to je filozofija redovan predmet u srednjim Skolama, a jedna od

tih kritika je to da filozofija nije potrebna u srednjim $kolama, jer ¢e se ucenici susresti s njom

47 Kurikulum za nastavni predmet Filozofije za gimnazije u Republici Hrvatskoj, https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/full/2019_01 7 158.html

48 Kurikulum za nastavni predmet Logike za gimnazije u Republici Hrvatskoj, https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 7 156.html

49 Kurikulum za nastavni predmet Etike za gimnazije u Republici Hrvatskoj, https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_10 207.html
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1 s kritickim mi$ljenjem na fakultetu ako odaberu takav smjer. Smatra se da je dovoljno
izlaganje kritickom misljenju ono koje ucenici dobiju kroz ostale predmete, tj. ono koje bude
neprimjetno provuceno kroz neke rasprave. Autor Francis J. Breslin odgovara na takve

prigovore:

,.Cekanje do fakulteta za upis filozofije moZe se dokazati prekasno za neke uéenike.
Kriticko razmisljanje mora se rano njegovati, inac¢e navika od prihvacanje ideja zdravo
za gotovo postaje previse ukorijenjena da bi bila prevladana. Ako je ucenik prisiljen
Cekati do fakulteta kako bi poceo kriticki razmisljati, Sto osigurava da ¢e odjednom

udiniti ono §to nije nikad prije?*>°

Kako je ve¢ i spomenuto, sam Matthew Lipman je i zapoceo raditi s mladim osnovnoskolcima
jer je uvidio kako je kasno da se tek na sveucili$noj razini studente uci kriti¢ki misliti. Ne samo

kako je kasno, ve¢ kako ih je uzaludno uciti kriticki misliti.

Time receno, vidimo kako kriticno misljenje 1 filozofija sigurno ne¢e odnemoc¢i ucenicima, a
mogu im uvelike olaksati prijelaz iz srednje Skole do fakulteta. A ¢ak ako i to zanemarimo, ne
mozemo zanemariti ¢injenicu da filozofija u€enike educira o postavljanju svojeg misljenja i
iznoSenja tog istog misljenja na argumentiran nacin. Kada promatramo samo vrednovanje
znanja filozofije, opet nailazimo da se najvisSe gleda upravo ta sposobnost iznoSenja svog

misljenja:

,U procesu verifikacije i ocjenjivanja stupnja vladanja filozofskim pitanjima i
problemima treba uzeti u obzir, kako nivo znanja i poznavanja literature, tako i udio u
dijalogu i diskusiji — istrazivanju, otkrivanju i razvoju problema. Narocito treba cijeniti

sklonost za zauzimanje kriti¢koga stava i izgradnju vlastitoga interpretativnoga stava.“!

%0 Breslin, F. J. (1982). A Case for Philosophy in the American High School Curriculum. The Clearing House,
55(8), str. 365 http://www.jstor.org/stable/30180934

5t Zori¢, V. (2008). Provjera i ocjenjivanje znanja ucenika u nastavi filozofije u srednjoj $koli. Zivot i skola,
LIV (20), str. 115. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/36906
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Filozofija se prije kurikularne reforme naj¢e$¢e predavala kroz povijesni pristup dakle
kronoloski, iako su nastavnicima bile ponudene tri inacice plana i programa od kojih je jedan
bio povijesni, jedan problemski, a jedan kombinacija dvaju navedenih. Nakon kurikularne
reforme predmet Filozofija ima promijenjenu strukturu — teme su joj organizirane u osam
domena. Od tih osam domena, tri su obavezne koje svaki nastavnik mora obraditi: Postojanje i

svijet, Spoznaja i znanje te Djelovanje i orijentacija.

UM STVARALASTVO
I I
FJELO UMJETNOST

POSTOJANJE
[ SVIIET

SPOZNAJA
I ZNANJI

DJELOVANIJE 1
ORLIENTACIJA

JEZIK
1
ZNACENJE

-----

Sto se ti¢e ostatka domena, svaki nastavnik moze izabrati i obraditi jo§ jednu od preostalih pet

domena,

= Drustvo i politika

= StvaralaStvo i umjetnost
= Znanost i objaSnjenje

= Umitijelo

= Jezik i znaCenje

ili se pak moze odluéiti na to da ekstenzivnije i dublje obradi jednu od obveznih domena.>?

Kada bi trebali izdvojiti jedan cilj koji bi htjeli da Filozofija u srednjoj Skoli postigne kod

ucenika, to bi bilo da nauce prepoznavati probleme svakodnevnog Zzivota kao probleme o

52 Kurikulum za nastavni predmet Filozofije za gimnazije u Republici Hrvatskoj, https://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 7 158.html#:~:text=Filozofija%20je%20usmjerena%20na%20razvijanje,
kao%20i%20po%C5%Altivanje%20integriteta%20drugih
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kojima treba promiSljati. Preciznije reCeno, da nauce ,artikulirati probleme svakodnevnog
zivota kao filozofske probleme, pronalaze¢i ono opée u kaosu pojedinacnosti uz pomoc
filozofskih koncepata i teorija.“>® Na¢in na koji ucenici mogu do toga dodéi je da stalno teze
tome da sebi priblizavaju apstraktne filozofske pojmove, kako bi Sto lakSe mogli otkriti

prethodno neprepoznate probleme.

Filozofska skupina predmeta za cilj ima potaknuti uCenike na aktivno promisljanje i
zakljuCivanje, §to je sasvim realno za ocekivati od ucenika te dobi. S obzirom da se djeca, tj.
mladi u srednjoj Skoli smatraju ve¢ dijelom odraslima, moguce je predstaviti im i malo
ozbiljnije teme, o kojima oni onda mogu razglabati, razgovarati te naposlijetku formirati svoje
misljenje koje ¢e onda biti u stanju argumentirano iznijeti. Vazno je da se ove filozofske teme
obraduju sa srednjoSkolcima kako bi im se osvijestilo da nije dovoljno samo nauciti gradivo iz
svih predmeta, ve¢ je vazno 1 traziti pozadinu svake teme te razmisljati van ve¢ postavljenih

okvira.

%3 1bid
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6. FILOZOFIJA NA SVEUCILISTU

Sveuciliste je mjesto na kojem se pojedinac mozda najviSe moze susresti s filozofijom.
Naravno, studenti koji su upisali smjer filozofije su u potpunosti u tom svijetu, ali studenti
ostalih smjerova se isto susrecu s njom. Filozofija je prisutna u mnostvu drugih smjerova na
sveuciliStima jer se ona nalazi u osnovi mnogih znanosti, makar kroz terminologiju ili

jednostavno kroz ona osnovna, 'dubinska’, ve¢inom neodgovorena pitanja.

Kada promatramo nacin na koji se filozofija predaje na Filozofskim fakultetima, mozZemo
primijetiti da nema svaki fakultet ni profesor isti pristup. Neki se drze povijesno/kronoloskog
pristupa filozofiji, obraduju¢i teme kako dolaze po razdobljima; dok se drugi fokusiraju na
tematski pristup, a tre¢i pak na problemski. Kako god bilo, svaki pristup za svoj cilj ima
pribliziti filozofiju i filozofske probleme studentima na nacin da nauce ¢injenice. ali i da nauce
izraziti svoj stav o odredenim temama te da budu sposobni argumentirati svoje misljenje. Cak
i1 na sveuciliStu vidimo da se kod studenata potice daljnje razvijanje njihovog kritickog misljenja
(ili bi bar tako trebalo biti), kao $to je to slucaj u filozofiji kroz svo formalno i neformalno
ucenje. Seidman predlaze da bi okruzenje u kojem ¢e uéenici biti produktivni trebalo biti takvo
da im ostavi prostora da do zakljucaka dodu samostalno pa tako daje nekoliko prakti¢nih savjeta

profesorima®*;

e Dajte studentima priliku da ispitaju alternativne teorije generalizirane iz
iskustava u drugim vremenima i na drugim mjestima kao moguce izvore
hipoteza za rjeSenje problema.

e Potaknite studente da kritiziraju pretpostavke i vrijednosne skupove koji leze u
osnovi alternativnih teorija, ocjenjuju¢i ih u svjetlu objektivnih uvjeta koji
oblikuju probleme koje bi trebali rijesiti.

e Omogucite studentima da nauce testirati moguce posljedice djelovanja na
temelju hipoteza izvedenih iz teorija u odnosu na dostupne dokaze o
materijalnim egzistencijalnim ogranicenjima.

e Omogucite studentima da predlazu 1 testiraju vlastite hipoteze, postupno

izgradujuci vlastiti teorijski referentni okvir kao temelj za njihovo kontinuirano

5 Seidman, A. (1977). Some Suggestions for Graduate School Education. Improving College and University
Teaching, 25(2), str. 70. http://www.jstor.org/stable/27565071
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samostalno istrazivanje kao ucitelja i znanstvenika koji zele pridonijeti rjeSenju

problema s kojima se nase drustvo suocava.

Da bi se kod studenata razvijalo kriticko misljenje, nuzno je da im pruzimo moguénost da sami
dolaze do zakljuéaka, povezujuci teme i teorije kako bi dosli do potencijalnog rjeSenja. Rosan
istice kako studenti, pogotovo oni na prvim godinama svog studija, jo§ uvijek nisu dokraja

izgradeni ljudi pa su tako i njihova stajalista ¢esto na klimavom tlu:

»Studenti fakultetske dobi gotovo nikada nisu neopozivo posveceni bilo kojoj Zivotnoj
filozofiji. Kao $to mi je jedna mlada dama nedavno rekla: ,,Kako mozete oc¢ekivati da
imam zivotnu filozofiju? Imam samo osamnaest godina.*

Konkretno, studenti se mogu podijeliti u dvije skupine: Jedna je skupina primila vrlo
jasnu roditeljsku ili vjersku indoktrinaciju i stoga osjecaju da imaju Zivotnu filozofiju
¢ak i prije nego $to krenu na fakultet. Druga skupina nije toliko indoktrinirana i stoga je

neopredijeljena.«®

Rosén isti¢e kako zivotna filozofija studenata nije ni stabilna ni konacna iz razloga $to osoba
ne moZe biti posvecena nekoj ideji sve dok ne sazna za suprotne ili alternativne ideje, a zatim
ih, nakon razmisljanja, odbaci ili prihvati.*

Student moze lako do¢i do osjecaja sigurnosti da je neki stav njegov, ali to je ¢esto zato §to do
sada nije bio izloZen suprotnom stavu ili se nije susreo s dovoljno jakim dokazima. Time receno,
naravno da je moguce da studenti dodu na fakultet s ve¢ sigurnim i provjerenim stajaliStima o
temama, ali bolje je pretpostaviti da se nisu susreli sa svim alternativnim odgovorima na pitanja
o kojima su ve¢ razmi§ljali, jer je to najsigurniji nacin za daljnje razvijanje njihovog kritickog
misljenja.

Buduéi da veéina mladih studenata nije navikla na apstraktne pojmove, uvijek se mora
naglasavati njihovo znacenje kako bi §to prije mogli povezati nove pojmove s odredenim
koncepcijama 1 teorijama unutar same filozofije. Takoder, odnosi izmedu samih pojmova

moraju se prouciti, a vrijednost 1 relevantnost apstraktnih ideja za konkretne Zivotne situacije

% Rosan, L. J. (1966). Teaching Philosophy to Undergraduates and Adults. Improving College and University
Teaching, 14(3), 162-165. http://www.jstor.org/stable/27562580
%6 vidi vige: Ibid
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treba demonstrirati i objasniti na prakti¢an i razumljiv na¢in.>” Upravo tome fakultet u ovom
kontekstu i sluzi — da bude vrijeme u kojem student otkriva svoju zivotnu filozofiju, oslanjajuci
se na teorije filozofa, stvarajuci naviku preispitivanja hipoteza i trazenja dokaza. Takoder, bitan
aspekt sveuciliSta u ovom kontekstu je to Sto ono naj¢esce obrazuje i sprema na rad buduce
nastavnike filozofije, etike i logike. Kroz razli¢ite kolegije, oni se pripremaju za prenosenje
znanja svojim ucenicima i studentima. Iz navedenog razloga je iznimno bitno da ispravno
koriste terminologiju te da budu u stanju poticati svoje uéenike na razvijanje stavova i misljenja

te na iznoSenje istih na valjan nacin.

5" Rosan, L. J. (1966). Teaching Philosophy to Undergraduates and Adults. Improving College and University
Teaching, 14(3), 162-165. http://wwuw.jstor.org/stable/27562580
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7. FILOZOFIJA S ODRASLIMA | OSOBAMA TRECE ZIVOTNE DOBI

Filozofija s odraslima i osobama trec¢e Zivotne dobi (umirovljenicima) je kao i filozofija s
djecom, grana filozofije u praksi. Za razliku od filozofije s djecom, filozofija s odraslima i
umirovljenicima je jo§ uvijek poprilicno novo i neistrazeno podrucje u filozofiji. Takoder
funkcionara na nacin da se najces¢e odrzavaju radionice s umirovljenicima u kojima se kroz
razgovor potice starije da se aktivno ukljuce u dijalog te da kriticki misle, promisljajuci o

temama o kojima mozda dugo nisu.

Prije same filozofije, spomenimo i objasnimo prvo obrazovanje odraslih te obrazovanje osoba
tre¢e zivotne dobi. Obrazovanje odraslih se jo§ zove 1 andragogija, pedagogija odraslih, adultna
pedagogija ili pak teorija obrazovanja odraslih. Na naSim prostorima se ipak najceSc¢e koristi
pojam andragogija koja oznacava znanost 0 obrazovanju i odgoju odraslih ljudi, dok se izraz
obrazovanje odraslih naj¢eS¢e upotrebljava u znafenju praktiéne odgojno-obrazovne

djelatnosti.®® S druge strane, obrazovanje osoba treée Zivotne dobi se jo§ naziva i gerontologija.

»Gerontologija je jedna od najmladih disciplina koje proucavaju obrazovanje te jos
uvijek ne postoje znanstveno utemeljene pretpostavke o obrazovanju osoba starije dobi.
Sustav obrazovanja osoba starije dobi u Hrvatskoj je trenutacno potvrden samo u obliku

neformalnoga obrazovanja te je najéescée rije¢ o informatic¢kim radionicama“®®

Dugo je vladalo misljenje da odraslima obrazovanje nije nuzno ili potrebno jer je vrijeme
njihovog ucenja zavrSilo pa viSe nisu sposobni za to. Upravo iz ovog razloga je cjeloZivotno
obrazovanje toliko vazno — zato §to nas odmice od tradicionalnog uvjerenja da je obrazovanje
namijenjeno samo djeci i mladima te taj pojam proSiruje na neformalno i informalno ucenje

odraslih.5°

Ovakva vrsta obrazovanja naravno mora biti svojevoljna kod odraslih i umirovljenika, te je
glavni fokus omogucavanje prilike da biraju na koji nacin Zele nastaviti svoje obrazovanje 1

koje interese zele nastaviti razvijati kroz razlicite teajeve, radionice ili samo kroz razgovor.

%8 vidi vise: Koludrovi¢, Morana. et al. (2018.) Ucimo cjeloZivotno uéiti i poucavati: Prirucnik za nastavnike u
obrazovanju odraslih. Agencija za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih. Zagreb str.35

59 Veki¢, M. (2015). Obrazovanje u novome ruhu: cjeloZivotno udenje i obrazovanje odraslih. Hrvatski jezik,

2 (3), str.8. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/172038

80 vidi vise: Koludrovié, Morana. et al. (2018.) Ucimo cjeloZivotno uciti i poucavati: Prirucnik za nastavnike u
obrazovanju odraslih. Agencija za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih. Zagreb str.40
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S obzirom da mnogi stariji ne sudjeluju u nikakvom obliku obrazovanja, vazno je prilagoditi

potencijalne programe njihovim interesima:

,»Cjelozivotno ucenje i cjelozivotno obrazovanje namecu se kao imperativi danasnjeg
vremena, a istodobno bi se trebali razvijati spontano i biti vodeni intrinzicnom
motivacijom, posebice kod odraslih. Ipak, zabrinjavajuci je podatak da manje od 3 %
odraslog stanovni§tva u Republici Hrvatskoj sudjeluje u nekom od programa
obrazovanja odraslih, odnosno ¢ak 73 % odraslog stanovnistva nema Zelju ukljuciti se
u njih. Razvijene zemlje svijeta orijentirane su prema druStvu znanja, odnosno drustvu

koje ugi. <6t

Vracajuci se sada na filozofski aspekt obrazovanja starijih i umirovljenika, fokusirati ¢emo se

upravo na umirovljenike i na nacin na koji se filozofija moze uvesti u njihov zivot.

,»Slicno kao 1 u filozofiji s djecom, cilj ovakvog pokreta je poboljSanje kvalitete Zivota.
Ono $to se razlikuje u ove dvije grane filozofske prakse je to Sto filozofija s djecom tezi
od ranih stadija zivota pomoc¢i djeci u oblikovanju kritickog misljenja, dok filozofija s
umirovljenicima tezi obnoviti ili stvoriti interes za kritickim misljenjem koji se mozda

izgubio kroz tegobe Zivota.*®?

Kroz radionice ili razgovore, umirovljenici imaju priliku ozivjeti svoj um baveci se raznim
filozofskim pitanjima. Cesto to budu sli¢na pitanja koja se koriste i u filozofiji s djecom: npr.
eticke dileme i teme istine, pravednosti, hrabrosti i sl. Ovakva pitanja su jako prakti¢an nacin
za uvodenje filozofije u grupe umirovljenika jer nisu zahtjevna, a svejedno ostavljaju dosta
prostora za raspravu i moguénost iznosenja misljenja.®® Kao i na radionicama s djecom, vazno
je stvoriti atmosferu u kojoj umirovljenici osjecaju slobodu izrazavanja i u kojoj bez osude
mogu iznijeti svoje misljenje. Za razliku od djece, njima najcesce nije potrebno objasnjavati
znacenje vecine pojmova jer ih ve¢ znaju, ali ih je bitno uvijek poticati na argumentiranje svojih

misljenja 1 na davanje primjera, iako to njima cesto bude i prirodno za uciniti.

Marinoff isti¢e kako je potencijal za filozofiju za starije golem i gotovo neiskoriSten te kako

treba koristiti i pogodnost interneta kojeg sve viSe umirovljenika uci koristiti:

61 Koludrovi¢, Morana. et al. (2018.) Uc¢imo cjelozZivotno uciti i poucavati: Prirucnik za nastavnike u
obrazovanju odraslih. Agencija za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih. Zagreb str. 40

62 Urligi¢, 1. (2022). Djeca i umirovljenici u filozofskoj praksi Lou Marinoffa (Zavrsni rad). Split: Sveuciliste u
Splitu, Filozofski fakultet. str. 19 Preuzeto s https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:172:343037

8 vidi vige: Ibid
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,,Postoji i potencijalno golema virtualna dimenzija ove usluge. Ne trebamo moderatora
u bilo kojem gradu ili u njegovoj blizini kako bismo svojim starijim gradanima
predstavili filozofske forume: s dolaskom interneta, moderatori mogu moderirati
virtualne forume na bilo kojoj lokaciji. Ispostavilo se da sve vise i viSe starijih osoba u
svakom slucaju koristi racunala, Cesto za odrzavanje kontakta sa svojom obitelji putem
e-poste. 64

Razlog zasto je uopce filozofija s umirovljenicima krenula je taj §to umirovljenici imaju dosta

slobodnog vremena, 1 korisno je to vrijeme iskoristiti na nesto §to bi pridonosilo njihovom

razvoju ili nesto Sto bi bar ucinilo da im vrijeme prolazi na produktivan nacin.

»Razmisljanje 1 propitkivanje o klju¢nim Zzivotnim pitanjima lakSe je ostvariti u
slobodnom vremenu, rastere¢enom od posla i svakodnevnih briga, odnosno tada kada
se postigne dokolica kao posebno stanje uma koje podrazumijeva oduSak i odmak od

rada i posla.“®®

Upravo iz tog razloga su umirovljenici idealni kandidati za filozofsku praksu jer su oslobodeni
tereta posla, ali svejedno ostaju u Zivotnim tegobama koje je u tom slucaju mozda lakse
podnijeti tako da o njima pri¢aju i analiziraju ih kroz filozofske teme, pronalaze¢i u njima na

taj nacin smisao.%

,Filozof Jan Baars specijalizira u podrucju filozofije za starije te je bio Sokiran kako se
tretiraju starije osobe, na nacin da su samo netko za koga se treba brinuti ili netko koga
treba uzdrZavati; Sto je zapravo i1 potaknulo njegov smjer filozofskog istrazivanja. On
naglaSava da su ve¢ od anti¢ke Grcke filozofi isticali da je dugotrajna ljubav i potraga
za mudroS$¢u Cesto pronadena u staroj dobi. A upravo na to se Baars i1 fokusira — na
tradicionalnu filozofsku potragu za mudro$éu. No, on se ne fokusira na smrt i
individualnu potragu za smislom zivota, ve¢ naglasava samu pojavu ljudske smrtnosti.
Mi smo smrtni ne samo zato $to nas na kraju Zivota ¢eka smrt, ve¢ i zato §to smo izloZeni
ozljedama, gubitku i drugim posljedicama starenja. Mi smo rodeni, zivimo svoje zivote
1 umiremo, ali ne kao izolirane individue, ve¢ kao druStvena bica koja su uvijek
povezana. U takvom prolaznom Zivotu, Baars zeli prona¢i mudrost, a to ona se jako

Cesto kriva upravo u starijima, tj. umirovljenicima. Oni kroz svoje zivotno iskustvo

8 Marinoff, Lou. (2002.) Philosophical Practice. Academic Press str. 298-299

8 Jeli¢i¢, A. i Japundzié, A. ,, Tjesiteljska uloga filozofije — filozofsko savjetovanje u sluzbi

radnika®. Obnovljeni Zivot, 71., 2016. (2.), str.186

8 vidi vise: Urlici¢, I. (2022). Djeca i umirovljenici u filozofskoj praksi Lou Marinoffa (Zavr$ni rad). Split:
Sveucdiliste u Splitu, Filozofski fakultet. str. 19 Preuzeto s https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:172:343037
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mogu imati subjektivne odgovore na mnoga pitanja na koje Cista filozofija, bez empirije,
ne moze odgovoriti. Tako, filozofija s umirovljenicima je balans izmedu znanja koje

ima filozofija i iskustva koje imaju umirovljenici.«®

Upravo to iskustvo koje umirovljenici imaju je ono sto te radionice ucini posebno korisnim i za
polaznike, ali i za samu osobu koja drzi radionicu. Kroz razgovore s filozofom koji drzi
radionicu, umirovljenicima se pruza prilika da 0 nekim temama promisle iz neke nove
perspektive i da mozda na taj na¢in pronadu smisao u osobnim Zivotnim situacijama. Ve¢ smo
prije spominjali pojam dokolice, odnosno slobodnog vremena i to je jedan od glavnih aspekata
filozofije s umirovljenicima, jer razmisljanje o klju¢nim zivotnim pitanjima je lakSe ostvariti
onda kada se postigne dokolica kao posebno stanje uma koje podrazumijeva odusak i odmak
od rada i posla.®®

Filozofija mozZe biti sredstvo koje pomaze ne samo onima koji vise ne rade, ve¢ i onima koji su
preoptereceni poslom, na nacin da ih nauci koja pitanja trebaju postavljati kako bi sebi u Zivotu

stvorili ispravne prioritete®®:

e Sto je vazno u Zivotu?

e Koje su vrijednosti najvaznije?

e Kakav je i Sto je to dobar Zivot?

e (dje traziti svoju srecu?

e Kako otkriti skrivene sposobnosti 1 talente, posti¢i svrhu i1 otkriti smisao svog

zivota?

Upravo u tim trenutcima u kojima ¢ovjek dolazi do odgovora na ova pitanja, stvara se prostor
za filozofiju. Bilo radnik, bilo umirovljenik — ¢ovjek ponekad nije ni svjestan koliko zapravo
koristi filozofiju u Zivotu 1 koliko mu ona moze pomoc¢i u konkretnoj Zivotnoj situaciji. [z ovog

razloga mozemo re¢i da filozofija ima vaznu tjesiteljsku i terapeutsku ulogu.”®

Sada ¢emo se joS kratko zadrZati na filozofiji za odrasle, a ne umirovljenike. U Hrvatskoj bas 1

nemamo tu vrstu obrazovanja pa ¢emo promotriti ovu temu kroz autora Rosana kojeg smo veé

87 Urli¢i¢, 1. (2022). Djeca i umirovljenici u filozofskoj praksi Lou Marinoffa (Zavrsni rad). Split: Sveugéiliste u
Splitu, Filozofski fakultet. str. 21 Preuzeto s https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:172:343037 citat prema: Frank J.
Whittington, PhD, Thomas R. Cole, What's the Point of Aging? Does Philosophy Make a Difference?, The
Gerontologist, Volume 54, Issue 3, June 2014, str. 519-521

88 vidi vise: Jeli¢ié, A. i JapundZi¢, A. (2016). Tjesiteljska uloga filozofije — filozofsko savjetovanje u sluzbi
radnika. Str 186:

8 vidi vise: Ibid, str. 187-188

0 vidi vige: Ibid
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ranije spominjali kada smo pricali o filozofiji na sveuciliStima i o njegovom pristupu
poducavanja studenata. Kada kazemo filozofija s odraslima, ovdje mislimo na poducavanje
odraslih ljudi o filozofiji na nekakvom osnovnom nivou u okruzenju ucionice ili improvizirane

ucionice.

Rosan navodi da definitivno postoji kontrast izmedu studenata i odraslih u¢enika. Nakon $to
odrasli ucenici ve¢ dosli do nekih definitivnih zaklju¢aka o zivotu ili su se barem ukljucili u
vanjske situacije koje neposredno impliciraju i zahtijevaju takve zakljucke, njihova Zivotna
filozofija implicitno postoji unutar njih i trebaju samo odredene tehnike koje treba iznijeti i
uciniti eksplicitnim u svrhu samopreispitivanja. Osnovni tecaj filozofije za odrasle stoga bi se

prvenstveno trebao usredotoditi na pojedinca, a tek sekundarno na samo gradivo koje se uéi.”

Nadalje, Rosan daje dvije glavne smjernice u poduéavanju odraslih:"?

e S obzirom na prostorno-vremenski zahvat povijesti filozofije, moze se razumno
pretpostaviti da je vec¢ina odraslih ve¢ svjesna vaznosti drugih zemalja i kultura:
neki su bili u oruzanim snagama u Europi ili na Istoku, drugi su putovali iz
zadovoljstva, a gotovo svi su svjesni dnevnih vijesti iz cijelog svijeta. Nista viSe
od letimi¢nog pogleda na citavu povijest filozofije ne moze se smatrati vrlo
vaznim za razvoj zivotne filozofije odraslih.

e Slicno tome, moZe se pretpostaviti da je vecina inteligentnih odraslih osoba
svjesna vaznosti apstraktnih pojmova, shvacajuci ih kao vrijednost Cvrstih
uvjerenja ili odbacujuci prazan politi¢ki govor ili "propagandu". To ne znaci da
su odrasli navikli manipulirati apstrakcijama ili da redovito percipiraju odnose
izmedu jedne ideje i druge. Zapravo, njihova dnevna zanimanja vjerojatno su
vrlo udaljena od takvih pitanja, ali dovoljno je samo istaknuti i razjasniti
znacenja filozofskih apstrakcija i njihovih veza jer odrasli ne moraju biti
motivirani za razmatranje ideja, ali isto tako ne podnose dobro besmisleno

ucenje na pamet ili stalno ponavljanje istog.

Promatraju¢i i filozofiju s odraslima, kao i s umirovljenicima, mozemo re¢i da je bitna

atmosfera koja se postavi na radionici ili ucionici te jos$ vise od toga — bitna je procjena kakav

" vidi vie:Rosan, L. J. (1966). Teaching Philosophy to Undergraduates and Adults. Improving College and
University Teaching, 14(3), 162-165. http://www.jstor.org/stable/27562580
2 vidi vige: Ibid
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materijal 1 teme bi bile najkorisnije i1 najproduktivnije. Filozofija je jako dobar nacin za
kvalitetno koristenje vremena koje umirovljenici imaju te je takoder korisna praksa kritickog

misljenja kojeg se inace umirovljenici mozda ne bi ni sjetili vjezbati.

Dakle, filozofija sa umirovljenicima je upravo ono §to se promovira cjelozivotnim u¢enjem. To
je ponuda umirovljenicima da se aktivno uhvate u promisljanja i raspravljanja o njima vaznim
pojmovima 1 tako i u tre€oj zivotnoj dobi ne zanemare svoje kognitivne sposobnosti i
napredovanja. U nekim zemljama poput Nizozemske i Belgije, u starackim domovima jedna od

redovitih aktivnosti je i filozofija.
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8. ULOGA FILOZOFIJE U CJELOZIVOTNOM OBRAZOVANJU KROZ
PRAKTICNE PRIMJERE

U ovom dijelu diplomskog rada fokusirati ¢u se na dvije radionice koje sam odradila: jednu s
djecom, a drugu s umirovljenicima. Obje radionice su bile odradene na temu prijateljstva, s tim
da se radionica s djecom fokusirala na njihovo poimanje pojma prijateljstva, dok se radionica
s umirovljenicima fokusirala na definiranje pojma prijateljstvo. Zapravo radi se o istoj metodi
rada, ali u radionici s djecom smo upotrebljavali animirane likove i njihova pitanja kao stimulus,
a umirovljenicima je bila dovoljna samo rasprava. Analizirati obje radionice zasebno, navodeci
razliCita pitanja i odgovore koja su bila dio aktivnosti, a potom ¢emo i usporediti jednu
radionicu s drugom — na nacin da vidimo koje su sli¢nosti, a koje razlike izmedu djece i
umirovljenika, kako je koja grupa odgovarala te kakav je bio pristup i spremnost na suradnju u
sklopu radionica. Kroz analizu sli¢nih, a ponekad i istih pitanja, mozemo promotriti gdje se
odgovori djece i umirovljenika poklapaju, a gdje razilaze i koji su razlozi tome. Kroz pojam
prijateljstva moguce je ispitati Siroki aspekt emocija i misljenja, povezujuci taj pojam s

pojmovima izdaje, povjerenja, iskrenosti, odanosti, ljubavi i sl.

Ponekad kroz jednostavna pitanja i automatski proizvedene odgovore, i djeca i umirovljenici
povezu aspekte unutar teme koje mozda ne bi spojili da nisu bili u okruzenju filozofske
radionice u kojoj imaju slobodnu izrazavanja svog misljenja, ali i priliku da sebi dopuste
razvijanje svog kritickog misljenja na nacin da pokuSaju u¢i u dubinu naizgled jednostavne

teme kao Sto je prijateljstvo.
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8.1. Radionica s djecom

Radionica s djecom za potrebe ovog diplomskog rada odrzana je 20. travnja 2024. godine u
Splitu, u sklopu Udruge Male Filozofije’®, to¢nije njihovog programa ,,Pogled u vlastito
misljenje*. Cilj tog programa je razvoj kritickog 1 kreativnog misljenja kod djece te razvoj
komunikacijskih i argumentacijskih vjestina kod djece od devet do dvanaest godina. Upravo to
je bio fokus i ove radionice, koja je za temu imala pojam prijateljstva. Radionica se odrzala uz
pomo¢ PowerPoint prezentacije koja je u sebi sadrzavala igru asocijacija te razli¢ite likove koji

su kroz pitanja i citate djecu poticali na promisljanje o zadanoj temi.

Radionica je zapocela tako Sto su dodijeljene uloge za prva tri lika radionice (sredozemna
medvjedica Anuska, Konjic Morskic i Ribica Bibica), uz naglasak kao ¢e oni koji nisu dobili
ulogu imati priliku sudjelovati kroz likove razli¢itih filozofa koji ¢e se pojavljivati u prezentaciji

u sklopu radionice.

Djeca nisu odmah znala temu radionice, ve¢ su kroz igru asocijacije morali pogoditi naziv.

T = =

5

Prijateljstvo

Za svako od imena spomenutih u igri asocijacija, djeca su objasnila tko je ta osoba ili lik; a

posebna paznja se obradila na Penelopu koja se smatra simbolom odanosti i vjernosti. Nakon

3 Audio snimka radionica nalazi se kod autorice ovog rada.
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uspjesno pogodene teme, djeca su pocela Citati svoje uloge te postavljati pitanja na koja su
potom odgovarali. Prvo pitanje je bilo: Mislite li da je prijateljstvo bitan dio naseg zivota? Za
glavni razlog zasto je prijateljstvo bitno, jedna djevojéica navodi da bi bez prijatelja bili
usamljeni, dok jedan djecak kaze da su prijatelji kao druga obitelj i da bez njih Zivot ne bi bio
ispunjen. Takoder, jako bitno pitanje je bilo koje su glavne karakteristike prijateljstva, tj. koje

su osobine pravog prijatelja, a djeca su nabrojila sljedece:

e iskrenost
e odanost

e ljubaznost

Nadalje, na pitanje 1i Zivot bez prijatelja vrijedan zivljenja, odgovori su bili podijeljeni. Jedan
dio djece je rekao da nije, dok drugi kaze da je vrijedan Zivljenja jer se uvijek mozemo osloniti
na obitelj, ali da bi takav zivot bio dosadan i nesretan. Djeca isti¢u kako su svi oni medusobno
prijatelji jer zajedno pohadaju Malu Filozofiju i tu su se povezali, ali to nije jedini izvor njihovih
prijatelja ve¢ imaju i druge prijatelje iz raznih dijelova njihovih Zzivota (8kola, trening,
ljetovanje,...) Na pitanje smatraju li bracu i sestre prijateljima ili te odnose drze odvojene,

veéina njih je rekla da to ipak gledaju odvojeno i da ih ne bi nuzno nazvali prijateljima.

Djeca isticu da je prijateljstva lakSe graditi ako imate iste interese, hobije, smisao za humor te
opcenito pogled na Zivot. Nije nuzno da budemo isti kao svoji prijatelji jer onda ne bi bilo
1zazova, ali moramo barem biti slicni. Jo§ jedan od nacina na koje su djeca navela da se moze
zapoceti prijateljstvo je posudivanjem domaceg rada ili opCenito ¢injenjem nekih manjih usluga

kojima se stvaraju dobri odnosi pa to kasnije moze prijeci u druZenja i razvijanje povjerenja.

Jedan djecak istice da se prijateljstvo mora graditi postepeno i da ako ¢emo ga poceti preko
usluge, to ne smije biti velika usluga, ve¢ neka sitnica kako bi opuSteno mogli nastavit pricati.
Na pitanje: Sto vas veZe za vase prijatelje?, djeca isti¢u da je najbitniji karakter, a da fizi¢ki

izgled nije vaZan.

Jedan vazan aspekt na kojeg su se djeca poprili¢no fokusirala je bio pojam 1 koncept izdaje, Sto

je zapocelo pitanjem, to¢nije Ezopovim citatom:

,,Ne treba vjerovati ljudima s kojima smo se tek sprijateljili, a koji pokazuju da smo im
drazi od njihovih starih prijatelja; tako ¢e se ponaSati i s nama kada steknu nove

prijatelje.”
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Naravno, za djecu je izdaja poprilicno ozbiljna stvar, a njihovi primjeri iz zivota su ve¢inom
bili povezani izdajom tajne (tko je u koga zaljubljen) te drugim situacijama zbog kojih bi osjetili
da viSe ne mogu vjerovati svojim prijateljima. Medutim, kada im je postavljeno pitanje je li
odmah prekrize one koji su ih izdali, skoro pa svi su rekli da ipak daju drugu Sansu. Naglasavaju
da je uvijek bitan kontekst situacije i da ne moZzemo napamet znati ho¢emo li nekome oprostiti

i dati im drugu Sansu.
Jedan djecak je ispricao:

,»,Moj prijatelj je razglasio po cijelom razredu u koga sam zaljubljen. Iskreno, nema veze
1ja sam dao novu Sansu, ali da je razglasio neku vaZznu tajnu, ne bih mu dao drugu Sansu.

Znaci sve ovisi o0 ozbiljnosti situacije.*
Drugi pak kaze:

» Moj prijatelj svaku moju tajnu koju mu kazem razglasi po cijelom razredu. Ja njemu
puno povjerenja dajem, iako on to ne zasluzuje od mene. Ali nema veze, ja ¢u njemu

svejedno nastaviti oprastati jer vjerujem da se moze popraviti.*
S druge strane, jedna djevoj¢ica ima druk¢iji pristup problemu izdaje:

»Ja imam jednu prijateljicu koja je ve¢ nekoliko puta izdala moju tajnu i ja sam joj
oprostila. Ali odlucila sam sljede¢i put reci joj neSto Sto nije istina 1 onda ako se to

pro€uje znati ¢u da me ona izdaje jer ¢e samo ona za to znati. To e biti test.*

Kada je rije¢ o najboljem prijatelju, djeca govore da je to ona osoba koju si najbolje upoznao te
osoba koja te nikada nec¢e zanemarivati i varati. Takoder, djeca naglasavaju da se pravi prijatelj
uvijek prepoznaje u nesreci 1 da je lakSe biti tu za nekoga kada sve ide dobro, ali da se ra€una

tek onda kada je teSko, a mi svejedno ostanemo tu za svog prijatelja.
,»Puno je lakSe imati prijatelja u sreci i to tada mozZe biti i laZan prijatelj, a u nesre¢i cemo
vidjeti tko su nam pravi prijatelji.”
»Nekada nesre¢a moze povezati ljude jer tek kada ti dodu pomoci u toj nesreci ¢e§

shvatiti tko ti je stvarno prijatel;.*

Iz ovih komentara mozemo primijetiti da djeca ve¢ od rane dobi imaju pojam o iskrenom
prijateljstvu te prepoznaju da je iznimno bitno da je prijatelj odan, tj. da prijatelj mora biti osoba

koja ¢e biti tu za njih u svim trenutcima — a posebno u loSim.
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Djeca Konfucijevu izjavu "Prijateljstvo je lada koja moze prevesti dvojicu ako je lijepo vrijeme,

ali ni jednog ako je ruzno" komentiraju na sljede¢i nacin:

,»Ako se ti dobro slazes s tim prijateljem 1 on s tobom, vaSe prijateljstvo i¢i ¢e mirno i
uvijek cete biti dobri prijatelji. Ali ako se posvadate, mozda neée puknuti prijateljstvo,

ali ta lada ¢e nemirno odlutati.*

Iz ovog komentara mozemo uociti djecju prirodu da daju drugu priliku svojim prijateljima.
Skoro pa sva djeca su u toku radionice izrazili misljenje da ne bi prijatelja prekrizili nakon
prvog propusta nego bi mu dali drugu priliku, ali kao $to je vidljivo iz ovog citata, djeca su

svejedno svjesna da Cak i ako oproste — prijateljstvo je poljuljano tom svadom.

Kada smo pricali o kritici, djeci je bilo postavljeno pitanje bi li im smetalo da im njihov prijatelj
da kritiku i oni su rekli da mozda ¢ak i da malo na pocetku, ali bi onda shvatili da taj prijatelj

ne misli nista lose nego da s tom kritikom Zeli nas ojacati, onda bi tu kritiku lakse i prihvatili.

Pred sami kraj radionice, djeci se postavlja pitanje kakvi su oni prijatelji, s obzirom na to da
smo cijelu radionicu pricali o tome kakav i tko je prijatelj i koje su osobine pravog prijatelja.

Pa evo kako su djeca opisala sebe kao prijatelje:

»Inace sam sramezljiva, ali ako se bas opustim i sprijateljim s osobom, onda govorim
sve §to mi padne na pamet, §to ponekad zna biti 1 problem tj. uvredljivo — ali to znaci da

sam se ba$ opustila s tom osobom i da se osje¢am sigurna s njom.*

,Dobro prihva¢am kritike koje mi prijatelji daju. Imam jednog prijatelja koji mi uvijek
govori kako mogu bolje igrati nogomet i ja se na to ne naljutim jer iz toga uvijek nesto
naucim. lako svejedno mislim da ne treba ljude previse kritizirati.*
Ono §to mozemo zamijetiti da su djeca zapravo jako svjesna svojih karakteristika, vrlina i mana
te da su otvoreni za konstruktivnu kritiku, ali samo ako znaju da mogu vjerovati osobi od koje
kritika dolazi 1 da im da osoba Zeli samo dobro za njih.
Zanimljivo kod razgovora s djecom jest njihova spremnost dijeljenja vlastitih iskustava i
misljenja. Nisu se ustruc¢avali iznijeti ni pozitivne ni negativne strane niti samih sebe i svojih
prijateljstava, navode¢i mno$tvo primjera za svako pitanje koje im je bilo postavljeno.
Medusobno su se slusali i postivali jedno drugo dok pricaju, ali istovremeno se nisu ustruc¢avali
re¢i da se ne slazu s ne¢im §to bi netko rekao. Uz svaki svoj odgovor bi ili sami ili na poticaj

dali argumente preko kojih bi objasnili zasto je njihovo misljenje, tj. stav takav kakav je.
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Radionicu smo zakljucili spoznajom kako je prijateljstvo jako bitno za Zivot pojedinca, ali da
prijateljstvo ponekad uz sebe vodi i neprijatelje — na Sto su djeca rekla da je jedini nacin da
nemas neprijatelje je taj da zivi§ sam na pustom otoku. Takoder, djeca smatraju da nitko ne
moze biti toliko dobar da ne bi imao neprijatelja, pogotovo ako je kvalitetna osoba jer ¢e onda
drugi iz ljubomore postati toj osobi neprijatelj. Bez obzira na brige koje ponekad donosi
prijateljstvo, djeca su se slozila da se bez njega svejedno ne isplati zivjeti, tj. ne moze se bez
prijateljstva zivjeti sretan i ispunjen zivot. Kroz cijelu ovu radionicu, djeca su uspjesno kritic¢ki
iznosila svoja misljenja vezano za prijateljstvo te se slozili da je ono jedan od vaznijih i boljih
dijelova zivota. Djeca su kroz ovu radionicu promisljali o prijateljstvu, argumentirali za i protiv
odredenih stavova i uvjerenja, te i prihvacali nove stavove ako su im bili dovoljno uvjerljivi

argumenti.
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8.2. Filozofija s umirovljenicima

Radionica s umirovljenicima za potrebe ovog diplomskog rada odrzana je 14. lipnja 2024.
godine u Zadru, s grupom umirovljenica pod nazivom , Relaxice*.”* Tema radionice je bila
prijateljstvo, kao i na radionici s djecom — ali fokus je bio na definiranju samog pojma
prijateljstva. Najprije se umirovljenicima predstavila tema i opisao na¢in na koji se takve iste
radionice rade s djecom i kako to izgleda s njima te na koji nacin oni odgovaraju na pitanja koja
im budu postavljena. Sukladno tome, radionica je zapocela s primjerom koji se koristi i s
djecom, a to su pitanja: Sto je to mrkva? Kako bi je definirali? Koje su njene karakteristike?
Cilj je da se pokaze kako nama ljudima nije lako definirati ni konkretne pojmove poput mrkve,

a kamoli apstraktne pojmove poput prijateljstva, ljubavi, dobra, zla, itd.

Odgovori koje su umirovljenice dale su prvo bili opéeniti, npr. naran¢asto povrée; dok nisu bile
informirane da je kod definiranja pojma vazno da budu §to je moguce viSe specificne i da je
zapravo bitno da udu u srz predmeta koji se definira te da pronadu ono Sto ga ¢ini bas tim
predmetom (Sto je diferentia specifica) Na ovaj nacin, pocele su davati konkretnije odgovore
pa su zakljucile kako je mrkva korjenasto povrce naranéaste boje. Kad im je ukazano da postoje
vrste mrkvi i drugih boja, uz dodatna pitanja i pojasnjena nakraju su se odlucile za definiciju
kako je mrkva korjenasto povrée najcesc¢e narancaste boje koje obiluje beta karotenom. Ovaj
pojam mrkve je posluzio kao ogledni primjer za ostatak radionice te smo kroz taj pojam
priblizili umirovljenicima na koji nacin se na filozofski nacin moze u¢i u dubinu naizgled

poznatog pojma te kako ga mozemo definirati na poprili¢no specifi¢an nacin.

1z ove kratke uvodne aktivnosti, presli smo na stvarnu temu radionice: prijateljstvo. Prvo pitanje
koje je bilo postavljeno je: Je li vama prijateljstvo vazno? Na ovo pitanje su se umirovljenice
osvrnule na nacin da su povezale svoju udrugu ,,Relaxice® 1 objasnile da djeluju ve¢ 30 godina
te kako je upravo prijateljstvo klju¢ni dio njihovog djelovanja. Umirovljenice prepri¢avaju
razli¢ite prepreke koje su uspjeli prije¢i zajedno (rat, Corona virus.,,,) te isticu da im je

prijateljstvo bitno jer bez njega ne bi postojali toliko dugo godina.

Sljedeci dio radionice je izgledao tako da je svatko od umirovljenika dobio list papira 1 kemijsku
olovku i trebali su svi za sebe napisati definiciju prijateljstva. Naglaseno je bilo da definicija ne

mora biti duga te da moze biti u natuknicama. Nakon §to su napisali svoju definiciju, trebali su

4 Audio snimka radionice nalazi se kod autorice ovog rada
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presaviti papir i staviti ga sa strane pa smo potom krenuli sa zajednickim pokusSajem definiranja
prijateljstva. Na plo¢u na kojoj je bio naslov 'Prijateljstvo’, dodavali smo pojmove koje su
umirovljenici govorili kao rije¢i koje asociraju s prijateljstvom ili s kojima bi definirali
prijateljstvo. Na to postavljeno pitanje: Koji su pojmovi bitni za prijateljstvo?, umirovljenici su

naveli sljedece pojmove:

e odanost

e iskrenost
e ljubav

e stabilnost
e moc

e podrska

e uzajamnost

e trajnost

Pocinjuéi s pojmom odanosti, jedan po jedan pojam smo analizirali i odludili je li ga Zelimo
ostaviti na plo¢i kao dio definicije prijateljstva, ili ga ipak krizamo jer smatramo da prijateljstvo
mozZze opstati 1 postojati i bez tog pojma. Odanost je pojam za koji su se svi jednoglasno slozili
da ostaje i da je jako bitan iz razloga Sto smatraju da je prijateljstvo bez odanosti lazno i
nemoguce. Na pitanje: Je i postoji situacija u zZivotu u kojem prijatelj ne bi bio odan te je li
nakon te 'izdaje' prijateljstvo odmabh i iskljucivo gotovo?, na §to umirovljenice govore kako nije
tako crno-bijelo i da prijateljstvo ne prestaje odmah u trenutku izdaje. Nadalje, postavlja se
pitanje §to je uopce odanost — a daje se odgovor da je to mogucnost za tim da su prijatelji uvijek
tu jedno za drugo. Na ovo se pocinje kratka rasprava o tome je li postoji odanost u odnosu
roditelja i djece, na $to jedna od umirovljenica kaze da su roditelji uvijek odani, a da za djecu

ne moze reci isto, dok druga kaze da je moguce da bude i obrnuto.

Ovim odgovorom dolazimo do usporedbe prijateljske 1 roditeljske odanosti, traze¢i njihove
razlike, na §to se nisu medusobno slozili na jedan odgovor, ve¢ je jedna od polaznica rekla da
je glavna razlika to Sto je roditeljska odanost bezuvjetna, dok prijateljska nije. Primjer koji je
bio spomenut su Odisej 1 Penelopa te njihova odanost koju su povezali s ljubavi. Ono Sto je
umirovljenicima bilo bitno i $to su naglasili je to da treba razlikovati prijatelje i poznanike te
osvréu pozornost na problem druStvenih mreza koje skoro pa uvijek poticu povrsna
prijateljstva, koja bi se mozda trebala klasificirati isklju¢ivo kao poznanstva. Svjedoce tome na

nacin da nije realno da netko ima puno istinskih i jako bliskih prijatelja, ve¢ maksimalno troje
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do Cetvero, jer sve preko toga ne moze imati one karakteristike koje bi trebalo imati. Upravo
preko pojma odanost mozemo objasniti zasto je teSko definirati prijateljstvo — zato Sto je
odanost njegov glavni faktor, a nju je mozda joS$ teze za definirati. Iz ovog dijela radionice
dolazimo do zakljucka da prijateljstvo ne moze opstati bez odanosti pa smo taj pojam na ploci

podcrtali. Podcrtavanje pojma oznac¢ava da bez njega ne mozemo definirati prijateljstvo.

Nakon odanosti, presli smo na pojam iskrenosti te postavljamo pitanje je li bitnija odanost ili
iskrenost? Kod tog pitanja smo dosli do podjele unutar grupe, jer su jedni smatrali kako je
iskrenost bitnija od odanosti i da je neizostavan faktor prijateljstva te nisu dopustali niSta manje
od potpune iskrenosti; dok su drugi smatrali da je prihvatljivo i neproblematicno ponekad
zamaskirati istinu te se koristiti ,,bijelim lazima“ kako bi postedjeli osjecaje svojih prijatelja.
Jedna od umirovljenica je navela primjer iz osobnog zivota sebe kao osobe koja je jako iskrena,
pa je s jedne strane od ljudi u svom Zivotu cula: S tobom je lako jer uvijek znam na ¢emu sam;
dok je s druge strane cula: Nemoj misliti da ti moze$ sve svima reci. [z ovog primjera je grupa
dosla do zakljucka da sve mora imati svoju mjeru, ali da je iskrenost svejedno neizostavan dio

prijateljstva pa smo zato i podcrtali taj pojam na ploci.

Nastavljajuci dalje, fokusirali smo se na pojam ljubavi, za koji su se slozili da je tezak pojam
za definirati. Kroz kratku digresiju, osvrnuli smo se i na prijateljstvo iz koristi, za kojeg su se
slozili da je ucestalo, ali ne i stvarno. Znaju¢i da je ljubav teZzak pojam za definirati, fokusirali
smo se na pitanje: MoZze li prijateljstvo definirati bez ljubavi?, na §to su se slozili da postoje
leveli ljubavi 1 ne moramo svakoga jednako voljeti, ali nije moguce da govorimo o pojmu
prijateljstva bez spominjanja pojma ljubav — pa smo zato i tu rije¢ podcrtali. Zakljuéili smo

kako prijateljstvo mora sadrzavati ljubav.

Sljedeca rijec je bila stabilnost u smislu dvaju prijatelja koja se ne vidaju pre€esto, ali ¢im se
vide mogu nastaviti tamo gdje su stali u svom odnosu. Postavlja se pitanje traZimo li mi u svojim
prijateljima kvalitete koje sami imamo, tj. koliko mi li¢imo po ponasanju na nase prijatelje.
Umirovljenici se slazu kako ne traze sebi identicne prijatelje jer bi to Zivot ucinilo dosadnim,
ve¢ nastoje imati prijatelje s razli¢itim Zivotima i hobijima. Sto se ti¢e same stabilnosti, smatraju
da nije moguce imati ,,nestabilno* prijateljstvo jer takvo ne bi bilo pravo i istinsko prijateljstvo.
Tu svi umirovljenici dolaze do zakljucka kako rije¢ stabilnost nije idealna za opis onoga $to su
oni zamislili i onoga o ¢emu mi pri¢amo, ali se kao grupa nitko nije mogao sjetiti boljeg pojma

pa je ta rijeC ostala na ploci, ali nepodcrtana.
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Idu¢i pojam s ploce je bio mo¢. Ovaj pojam je takoder unio neslaganje u grupu jer ga je jedan
dio protumacio na nacin: Prijateljstvo je mo¢.; dok ga je drugi protumacio kao: Ja imam nadmo¢
u ovom prijateljstvu. Opisujuéi dalje znacenje ovog pojma, ve¢ina umirovljenica slozilo se kako
je prijateljstvo bogatstvo 1 uspjeh, ali da ne bi iskoristile pojam mo¢i pa smo tako pravilom
vecine, prekrizili pojam moc¢ s ploce 1 zakljucili da mozemo definirati prijateljstvo bez tog

pojma.

Nastavljajuci dalje, pricali smo o pojmu podrSka pa su se postavila prva pitanja: Koja je razlika
izmedu odanosti i podrske? Je li moguée da budemo podrska nekome, a da ne budemo odani i
obrnuto? Tu dolaze do zakljucka da odanost u sebi automatski i obavezno sadrzi podrsku dok
obrnuto slu¢aj ne mora nuzno biti takav, ve¢ mozemo netko nekome moze biti podrska bez da
mu je odan. Iz ovog razloga pojam podrSka s ploce ostavljamo kao neodlucen, blago naginjuci

prema tome da ga prekrizimo.

Predzadnji pojam je uzajamnost, koji uz sebe vuce pitanja o mogucnosti jednostranih
prijateljstava 1 prijateljstava u kojima je jedan Covjek tu iskreno, a drugi samo iz koristi ili
potrebe. Tu umirovljenici dolaze do toga da takvo 'neravnomjerno' prijateljstvo ne moze biti
mogucée ako se zeli postaviti pravi iskreni odnos. Iz ovog razloga su odlucili da pojam

uzajamnosti podcrtamo kao neizostavan element u definiciji prijateljstva.

Zadnji pojam s ploc¢e bio je trajnost. Pitanje koje je bilo postavljeno je: Ako imate dobrog
prijatelja 1 dogodi se da se posvadate oko gluposti 1 zauvijek prekinete prijateljstvo, je li to u
trenutku u kojem je trajalo, bilo prijateljstvo? Umirovljenici su se otprilike slozili da bez obzira
na to $to je to prijateljstvo zavrSilo, mozemo reci da je bilo stvarno dok je trajalo, osim ako je
bilo gradeno na lazi s jedne strane bez saznanja o tome od druge strane jer je to onda obmana.
Iz ovog razloga, pojam trajnosti je ostavljen isto kao i stabilnost jer je izmedu toga da bude

potreban i suvisan.

Kada smo prosli sve rijeci s ploce, dali smo priliku umirovljenicima da dodaju jos neku rije¢ na
plocu, za $to su se oni slozili da nemaju Sto dodati. Postavlja se pitanje: Jeste li ovih 45 minuta
razmiSljali o prijateljstvu? Na ovo pitanje naravno svi odgovaraju potvrdno, $to povezujemo s
tim da je uvijek nuzno sve propitkivati, pa tako i naizgled banalne pojmove kao $to je

prijateljstvo.

Nakon ovoga, umirovljenicima kazemo da izvade onaj papir s pocetka radionice na kojeg su
zapisali definiciju prijateljstva te da naglas procitaju te definicije i kazu bi li i§ta promijenili u

svojoj definiciji sada nakon radionice:
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e Prijateljstvo je spoj ljubavi i srece; snaga koja te gura kroz sve Zivotne situacije.
Prijateljstvo je moc.

o Umirovljenica kaze da bi dodala rije¢ odanost, iako joj se to skoro i
podrazumijeva kroz pojam ljubavi te da bi zadrzala pojam mo¢i iako smo
ga na ploci prekrizili.

e Prijateljstvo znaci pomagati, tjesiti te biti uz nekoga u problemu i veselju.

o Umirovljenica kaze da bi ostavila definiciju kakva je, takoder stavljaju¢i
u fokus pojam odanosti kao najvaznijeg elementa prijateljstva.

e Prijateljstvo znaci staviti prijatelja ispred sebe.

o Umirovljenica istiCe vaznost nesebi¢nosti u odnosu.

e Prijateljstvo oznacava uzajamno povjerenje izmedu dvije ili vise osoba na koje
uvijek mozes racunati: u dobru i zlu, bez zadrske.

o Umirovljenica takoder istiCe vaznost obostranog davanja u odnos te
povjerenja bez kojeg prijateljstvo ne moze postojati.

e Prijateljstvo za sebe vezZe osjecaje iskrenosti i pripadanja. To je osjecaj kada
vidis osobu koju nisi sreo dugi niz godina, a prijatelji ste, i mozZes s tom osobom
nastaviti prijateljstvo tamo gdje ste stali kada ste se zadnji put vidjeli — nije
potreban ponovni uvod.

o Umirovljenica isti¢e kako joj je najvazniji taj aspekt trajnosti i stabilnosti

u prijateljstvu.

Radionicu smo zavrsili sa zaklju¢kom da od svih ovih karakteristika prijateljstva, odanost
mozemo izdvojiti kao najvazniju i onu bez koje prijateljstvo ne bi moglo biti definirano. Cilj
ove radionice bio je ukazati umirovljenicima na to da svaki pojam s kojim se susretnu ima
pozadinu i ima sloZzenu definiciju i znacenje, ako se potrude do¢i do njega. Kroz pokusaj
detaljnog definiranja naizgled jednostavnih pojmova, umirovljenici su vjezbali svoje umijece

promisljanja i filozofskog analiziranja.
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8.3. Usporedba radionica

Nakon analize obje radionice, potrebno se nakratko fokusirati na izdvajanje nekih sli¢nosti i
razli¢itosti kod djece i umirovljenika te njihovog pristupa samoj radionici. Za pocetak, mozemo
re¢i kako u samom sudjelovanju i aktivnosti, i jedna i druga grupa su bile pohvalne —
zainteresirani za raspravu te aktivni u javljanju i iznoSenju svojih misljenja. Umirovljenici
naravno imaju ve¢i filter za ono Sto dijele s grupom, na nacin da neke pozitivne situacije lako
prepricaju i iskoriste za svrhu teme, a one negativne rjede dijele, a ako i jesu to bude u kratkim
crticama bez puno detalja. Ovo je razumljivo jer su oni ipak ljudi s nekim iskustvom i zZivot ih

je naucio da neke stvari zadrZe za sebe.

S druge strane, imamo djecu koja nezaustavljivo dijele svoja iskustva, bilo dobra, bilo losa.
Djeca ne rade pretjeranu razliku izmedu toga da prepricaju pozitivne price iz prijateljstva i one
negativne, nego dapace — ¢eSce biraju podijeliti negativnu ili upozoravajucu pricu o odnosima
u svojim zivotima, za razliku od umirovljenika koji ¢e ¢e$c¢e odabrati pozitivnu pric¢u, barem iz

primjera ovih radionica o prijateljstvu.

Ako bi trebali odabrati jednu karakteristiku ili obiljezje prijateljstva oko kojeg su se obje grupe
slozile da je najvaznije — to bi bio pojam odanosti. | za djecu i za umirovljenike, odanost je bila
U centru pojma prijateljstva, iz razloga $to smatraju da ono ne moze ni postojati bez potpunog
osjecaja odanosti od strane 1 jednog 1 drugog prijatelja. Djeca su tu karakteristiku nabrojili prvu,
ve¢ u igri asocijacija, koriste¢i Penelopin primjer, a potom i kasnije kada su nabrajali kakav to
mora biti dobar prijatelj te kakvi su oni prijatelji drugima. S druge strane, u igri definiranja
prijateljstva, umirovljenici su izabrali odanost kao najvazniju karakteristiku prijateljstva, bez

koje se prijateljstvo ne bi moglo definirati.

Koncept koji takoder obje grupe spominju, ali na pomalo razlicite nacine je koncept izdaje. Za
djecu, izdaja je najgore Sto prijatel] moze napraviti 1 oni navode razne primjere kako su njih
njihovi prijatelji izdali, $to najé¢eS¢e bude povezano s otkrivanjem neke tajne ostatku razreda ili
nekoj tre¢oj osobi. Za umirovljenike, izdaja je takoder ozbiljna stvar, ali oni se zaustavljaju na
tome te ne daju previSe primjera jer se njima vjerojatno podrazumijeva kakva izdaja moze biti
jer pretpostavljaju da su svi na toj radionici pros$li velika zivotna iskustva — dok djeca imaju
potrebu podijeliti ta svoja iskustva jer su im nova i kroz to dijeljenje mogu se poistovjetiti sa

svojim vr§njacima.
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Djeca i umirovljenici se uvelike razlikuju u Kriterijima po kojima sklapaju prijateljstva. Djeca
su navela da se prijateljstvo moze zapoceti iz tako jednostavnih situacija kao Sto je dijeljenje
domacdeg rada, dok umirovljenici pak opisuju proces pokretanja prijateljstva kao nesto $to nije
tako Cesto 1 dogada se postepeno kroz vrijeme. Oba pristupa imaju smisla za pojedinu grupu te
se sigurno odgovori ni jedne ni druge skupine ne mogu generalizirati na djecu i umirovljenike

opcenito — ali mozemo pretpostaviti da bi veliki broj njih imao sli¢an odgovor.

Naposljetku, mozemo reé¢i kako su i djeca i umirovljenici bili izrazito uklju¢eni u temu
prijateljstva iz razloga §to je to neizostavan dio Zivota. Iako su se neki odgovori 1 pristupi
razlikovali, vidljivo je koliko im znaci prijateljstvo te koliko im je bitno da posvijeste i navedu
najvaznije karakteristike koje ¢ine ovaj pojam takvim kakav je. Djeca su pokazala da su vise
nego sposobna kriticki razmisljati te da nikada nije rano poceti baviti se filozofijom, a
umirovljenici su pokazali kako im ne treba ni puno ni dugo da bi osvjezili svoju sposobnost

argumentiranog iznoSenja stavova te kako je filozofija idealno rjesenje za to.
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9. ZAKLJUCAK

Iz svega iznesenog mozemo zakljuciti kako filozofija ima iznimno bitnu ulogu ne samo u
procesu cjelozivotnog obrazovanja, ve¢ i cjelokupnog procesa ucenja jer je prisutna primarno
u formalnom obrazovanju, ali je zastupljena i u razli¢itim oblicima neformalnog obrazovanja.
Od pocetka, tj. od Filozofije s djecom pa preko osnovne i srednje Skole te fakulteta pa sve do
Filozofije s odraslima i umirovljenicima, filozofija sluzi ljudima kao prilika za promisljanje o
vaznim temama o kojima nemaju prilike nauciti ili raspraviti na ijednom drugom predmetu ili
mjestu. Uvode¢i filozofiju u zivot djeteta od rane dobi, omogucujemo mu da na kriti¢ki nacin
gleda svijet oko sebe te formira svoje misljenje o velikim Zivotnim temama koje mu mozemo
pribliziti na jednostavan i lako shvatljiv nac¢in. Osim filozofije u Zivotu djece, bitno je nastaviti
razvijati to umijece kritickog misljenja u toku cijelog $kolovanja, ali i nakon njega — kroz
filozofiju u neformalnom obliku, s odraslim ljudima i umirovljenicima. Na ovaj nacin
primjec¢ujemo da je moguce filozofiju provuéi kroz cijeli Zivot pojedinca i na taj nacin obogatiti
umijece govora te iznoSenje argumentiranog stava utemeljenog u temama koje su u svojoj

sustini ¢esto filozofske.

Cilj ovog diplomskog rada je bio pokazati na koje je na¢ine filozofija prisutna u formalnom i
neformalnom obrazovanju, $to je ostvareno u teorijskom dijelu rada. S druge strane, prakti¢ni
dio rada istrazuje poveznice i razlike u pristupu djece i umirovljenika, opisujuci dvije radionice
u kojima se istrazivala ista tema — prijateljstvo. Razlika u pristupu kod ove dvije radionice je ta
Sto je s djecom fokus bio na razvijanju kritickog misljenja kroz raspravu i argumentirano
iznoSenje stavova o temama prijateljstva, izdaje, povjerenja i sl.; dok je s umirovljenicima fokus
bio na poticanju osvjezavanja kritickog misljenja kroz igru definiranja pojma prijateljstva. Obje
radionice su pokazale da se kroz jednostavnu temu moze pokrenuti konstruktivna rasprava te
potaknuti interes za iznoSenjem misljenja o temi kojoj se inae mozZda ne bi pristupilo na

analiti¢ki nacin.

| djeca i umirovljenici su izrazili zadovoljstvo s iskustvom radionica jer su kroz radionicu imali
mogucnost dublje u¢i u temu Prijateljstva, te kroz primjere iz svog Zivota osvijestiti i Sebi i
drugim sudionicima radionica, vaznost analiziranja pojmova kako bi §to preciznije mogli do¢i
ne samo do njihove definicije, ve¢ i do njihovog znacCenja za nas same. Upravo u ovome lezi 1

cilj teme ovog rada, odnosno cilj filozofije u obrazovanju bilo koje vrste — a to je da potakne
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pojedinca na dublje promi$ljanje o zivotnim, tj. filozofskim temama, traze¢i primjere iz

vlastitog zivota kako bi priblizio sebi koncepte o kojima inace mozda ne bi ni razmisljao.
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10. SAZETAK

Ovaj diplomski rad istrazuje ulogu filozofije u cjelozivotnom obrazovanju. U prvom dijelu rada
opisuje se i objasnjava koncept cjelozivotnog obrazovanja te ga se usporeduje s procesom
cjelozivotnog ucenja, uvodeci i pojmove formalnog, neformalnog i informalnog obrazovanja.
Svrha te analize je postavljanje pozadine za promatranje uloge filozofije u tom cijelom procesu
koji poc€inje s Filozofijom s djecom pa se nastavlja kroz osnovnu i srednju Skolu te fakultet i
naposljetku zavrsava s Filozofijom s odraslima i umirovljenicima. U svakoj od ovih 'faza', jedan
od glavnih ciljeva je razvijanje ili daljnji napredak kritickog misljenja te omogucéavanje djeci,
ucenicima, studentima, odraslima i umirovljenicima prostor u kojem mogu izraziti svoje
stavove na argumentiran nacin, poticuéi razmisljanje o filozofskim temama i na taj nacin ulaze¢i

u dubinu pojmova iz svijeta oko njih.

Drugi dio ovog rada fokusiran je na prakti¢ni dio, odnosno na dvije radionice koje su odradene
misljenja i iznoSenje stavova o temama unutar pojma prijateljstva, na nacin da su kroz rijeci
razli€itih filozofa i morskih likova ulazili u dubinu ove teme, pokuSavajuci shvatiti njenu svrhu.
Sli¢no prvoj, druga radionica odradena je s umirovljenicima na istu temu, ali se razlikovala po
tome $to joj je cilj bio ponovno ozivljavanje kritickog misljenja kroz igru definiranja pojma
prijateljstvo. Na ovaj nac¢in umirovljenici su navodili klju¢ne pojmove koje vezu za prijateljstvo
te zajedno slagali definiciju koja bi na Sto precizniji i tocniji na€in objasnila dubinu iza tog
pojma. Na kraju , ovaj rad je promatrao sli¢nosti i razliitosti u pristupu djece i umirovljenika
prema samoj radionici i temi te navodi da su u svojoj sustini ti pristupi dosta slicni jer su 1 jedna

i druga skupina zeljne otvorene diskusije i izno$enja svojih stavova i iskustava.
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11. ABSTRACT

This thesis examines the role of philosophy in lifelong education, tracing its evolution across
various educational settings. The initial section delineates the concept of lifelong education and
contrasts it with the process of lifelong learning. It introduces the notions of formal, informal,
and informal education. The objective of this analysis is to provide a contextual framework for
examining the role of philosophy in this comprehensive process, which commences with the
introduction of philosophical concepts to children, progresses through the curriculum of
primary and secondary schools, and culminates in the integration of philosophical principles in
the education of adults and retirees. In each of these "phases,” one of the primary objectives is
to cultivate or further advance critical thinking and to provide children, pupils, students, adults,
and pensioners with a forum where they can express their views in an argumentative manner,
encouraging reflection on philosophical topics and thus delving into the nuances of concepts

from their immediate surroundings.

The second section of this paper is devoted to the practical aspects of the topic, namely two
workshops on the subject of friendship. The initial workshop was conducted with children and
aimed to cultivate critical thinking and present diverse perspectives on the concept of
friendship. To this end, the workshop utilized the words of various philosophers and sea
characters to delve deeply into the topic, striving to grasp its essence. Similarly, the second
workshop was conducted with retirees on the same topic, but differed in that its objective was
to stimulate critical thinking through a game of defining the term "friendship." In this manner,
the retirees articulated the fundamental concepts that underpin the concept of friendship and
collectively attempted to formulate a definition that would elucidate the essence of the term
with precision and accuracy. Finally, this paper observed the similarities and differences in the
approach of children and pensioners towards the workshop itself and the topic. It was found
that in essence these approaches are quite similar because both groups are eager to have an open

discussion and express their views and experiences.
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