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1. Uvod

U svijetu u kojem danas Zivimo pojedinci vrlo &esto jednostavno opravdavaju svoja

emoralna ponafanja i postupke dok drugi Sute prihvadajuéi pretpostavku kako je takvo
onaSanje rezultat 'teSkih vremena' koje jo¥ nazivamo vremenom tzv. krize morala ili
remenom 'izokrenutih vrijednosti'.

U modernom svijetu u kojem Zivimo, gdje je u sredistu tehnologija i materijalizam,

udske vrijednosti stavljene su u drugi plan. Medutim, stavljajuéi ljudske vrijednosti u drugi

plan, mi zapravo stavljamo Sovjeka i njegovu ljudskost u drugi plan. Upravo zato govorimo o

—

zokrenutim vrijednostima' i 'krizi morala'. Kako bismo obnovili usmjerenost na moral i

vrijednosti koje se na njega oslanjaju, potrebno se prisjetiti jednostavne moralne smjernice

koja glasi 'ne ¢ini drugome ono §to ne Zeli§ da drugi ¢ini tebi'. Njena jednostavnost i

5
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gmorazumljivost Cini je neizostavnim dijelom moralnog odgojnog procesa.
Moralni razvoj zapoinje od najranije dobi &ovjekovog Zivota, odnosno od dje¢je dobi
ha moralni razvoj utjecu brojni imbenici, a najvazniji su zasigurno roditelji i odgojitelji.

edan od vaznijih aspekata odgojnog procesa je Citanje pri¢a. U proglosti je &itanje i

pripovijedanje bilo neizostavni dio zabave, igre i druzenja. Medutim, moderna tehnologija i

c

¢

Kranizacija postepeno su izgurale price i pripovijedanje u drugi plan &ime se i sam &in

itanja postepeno poceo zanemarivati. Upravo je uloga roditelja i odgojitelja da svojim

primjerom ¢itanja prica djeci od najranije dobi osvijeste vaznost i ulogu ¢itanja opcenito.

Uz brojne dobrobiti koje &itanje pri¢a ima na djecu, u ovom éu se diplomskom radu

posvetiti analizi uloge Eitanja pri¢a djeci u kontekstu njihovog moralnog razvoja. Navedenu

temu ¢u analizirati na primjeru bajke ,,Suma Striborova® iz zbirke Pride iz davnine nase

oznate spisateljice Ivane Brlié MaZuranié¢ koja na samom poCetku bajke kaZe: ,,Morala je

pak ta Suma ostati zadarana, dokle god u nju ne stupi onaj, kojemu je milija njegova nevolja

ego sva srea ovoga svijeta “ Brli¢-MaZurani¢ (2015, str. 71).

Postoji li zaista danas, u svijetu u kojem vlada egoizam i sebi¢nost, osoba kojoj je

draZa vlastita nesreéa nego sva sreéa ovoga svijeta? Postoji 1i zaista osoba koja bi nam

bezuvjetno oprostila za sve grijehe i slabosti koje smo pocinili? Koncept oprosta, koji nosi

duboke slojeve znadenja te je vaZan dio naSe eticke dimenzije, je jedna od kljuénih etickih

tema koja proZima antologijsku zbirku Price iz davnine. Ono ¥to se posebno istice jest

bezuvjetni, nesebitni oprost koji se moZe posti¢i samo kroz snazna emocionalnu kultivaciju i

unytarnju ravnotezu koja uravnoteZuje nafe vlastite interese s interesima drugih, dobro s

lodim, teZnju za samorazvojem. Oprost nije samo moralna norma, vec¢ 1 rezultat nasih
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moralnih stavova i uvjerenja. Razmatranje problema oprosta stoga se moze uklopiti u $iri
Kontekst suvremenih rasprava medu autorima o etici 1 moralu. Osim oprosta, isti¢e i snagu
maj¢ine ljubavi. Naime, majéina ljubav nema granica, bezuvjetna je.

Kako bih sustavno predstavila izabranu temu, rad sam podijelila na uvodni teoryjski
dio koji se usmjerava na analizu pojmova moralnog razvoja, moralnog rasudivanja,

ponaSanja, emocija, prosudbe, moralnog odgoja, svijesti te moralnog razvoja djece. U tom

~

ontekstu dajem prikaz faza moralnog razvoja Lawrencea Kohlberga. U drugom dijelu rada

bja¥njavam ulogu i sam utjecaj ¢itanja bajki na moralni razvoj djece rane i predskolske dobi

]

péenito, a zatim na primjeru izabrane bajke iz zbirke Suma Striborova.
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.. Sto je moralni razvoj?

Moral je koncept koji proizlazi iz latinske rijei ,;mos® ili ,moris* §to znadi obitaj,
ravilo ili zakon te je kljucan faktor za koheziju drustva jer regulira odnose medu njegovim

lanovima Pojam se takoder odnosi na sustav dru$tvenih normi, pravila i nadela koja

reguliraju meduljudske odnose te propisuju prihvatljivo ponasanje &ovjeka unutar odredene

zajednice ili drustva (Kljai¢, 2005). Prema istom autoru definicija moralnog razvoja

obuhvaéa promjenu u nadelima i razumijevanju onoga §to se smatra dobro, dopusteno

pravedno, a $to nije. Lawrencea Kohlberga (1964), ameri¢ki psiholog, opisuje moral kao

unutarnji osjecaj savjesti koji se formira putem internalizacije skupa kulturalnih pravila kroz

drustvene interakcije, a Louis Legrand (1995) istide kljuénu ulogu obitelji i okoline u

oblikovanju morala te naglagava da se srZ morala o&ituje u osjeéaju odgovornosti, odnosno

S

lobodi povezanoj s odredenim ¢inom.

Autori kao §to su Vasta, Heith i Miller (1998) isti¢u postojanje dviju grupa drustvenih

pravila — moralnih pravila i druStvenih normi. Dok prva vrsta pravila slufe za zastitu

dobrobiti pojedinca, ljudskih prava, te definiraju Sto je posteno, a §to nije, druga vrsta pravila

)

InZe kako bi drutvo reguliralo ponaanje svojih &lanova i odrzavalo red u zajednici. No,

obje vrste pravila su situacijski uvjetovane te variraju medu razli¢itim grupama ili

zajednicama. Kako bi se postigla motivacija za postivanje normi i pravila, koriste se moralne
sankcije (Bognar, 1999).

£

Vecina teorija moralnog razvoja se slaZe da se razvoj savjesti zapotinje od ranog

jetinjstva. Ujedno, glavnina tih teorija uvazava da se na samom podetku moralnost djeteta

uglavnom kontrolira izvana, i to od odraslih, a tek se s vremenom regulira unutarnjim

standardima. Moralnost tako obuhvaca moralno pona$anje, moralno rasudivanje i moralne

emocije koje medusobno djeluju te se medusobno isprepliéu tijekom djedjeg razvoja (Lavoie

sur., 2022). U skladu s tim smatra se kako moralnost zapravo proizlazi iz internalizacije

vrijednosti koje osoba usvaja tijekom odgoja (Bognar, 1999).

lako teorije moralnog razvoja imaju zajednitke osnove, razlike se odituju u isticanju

razli¢itih aspekata koji se odnose na moralnost. Istrazivanjem moralnog razvoja djece, svaka

0

o

d| teorija za procjenu moralnog razvoja koristi razliite mjere. One se obi¢no odnose na

—+

pornost prema iskusenjima, osjecaj krivnje i sposobnost moralnog prosudivanja. Svaka od

nayedenih mjera naglaSava razligite psiholoske strukture licnosti: otpornost prema iskusenju

se | fokusira na voljnu ili pona3ajnu komponentu, osje¢aj krivnje na emocionalnu




Komponentu, dok se sposobnost moralnog prosudivanja povezuje s kognitivnom
Komponentom (Vujéié, 1981).

Kako bismo bolje razumjeli moralni razvoj kod djece prvo ¢emo pojasniti koncepte

=

20 §to su moralno rasudivanje, moralno ponasanje, moralne emocije i moralna prosudba.

21, Moralno rasudivanje, moralno ponasanje, moralne emocije i

moralna prosudba

2.1.1. Moralno rasudivanje

Moralno rasudivanje je pojava prisutna u Zivotu svakog pojedinca. To je univerzalna
znacajka u ljudskom Zivotu koja ima poprili¢an utjecaj na Zivot svakog pojedinca, ali ne
samo pojedinca ve¢ i odredene skupine ljudi, kultura i ostalo. Definira se kao procjena
odredenog ponasanja kao ispravnog ili pogrednog (Jin i Peng, 2020).

Postoje brojne rasprave o moralnom rasudivanju koje datiraju jo§ iz razdoblja antitke
Grgke i usko se povezuju uz raspravu o odnosu emocija i razuma. Antigki stoici naglagavali
su|vaznost razuma dok su emocije smatrali ljudskom slaboséu (Grgi¢, 2021). Takay pristup
emocijama trajao je sve do 18. stoljea odnosno do pojave novih filozofskih struja koje se
podela prepoznavati ulogu emocija u ljudskom Zivotu (Haidt, 2001). Krajem 19. stoljeca
pocela se razvijati znanstvena paradigma koja je potvrdila ulogu emocija u moralnom
rasidivanju. Postepeno se ta nova paradigma usmjerila prema razvoju kognitivne revolucije
s kojom se u podruéje moralne psihologije ponovno u centar istraZivanja vratilo zanimanje za
Tazpm, a na tom tragu je svoju teoriju razvio i sam Kohlberg (Haidt, 2001). To razdoblje je

znacajno po racionalistiCkim modelima koji se temelje na moralnom promisljanju. Medutim,

ni pni koji su uvaZavali racionalistitke modele nisu negirali afektivnu komponentu, ali
njihovo misljenje je bilo da samo u odredenim situacijama ta afektivna komponenta moze
imati djelomian utjecaj kod procesa moralnog promisljanja, ali da je moralno promisljanje
zapravo to koje ¢e dovesti do moralne prosudbe.

Ipak, zadnjih 30-ak godina emocije u moralnom rasudivanju su u sve veéem fokusu
istrazivanja, a rezultati pokazuju da se emocije kao ¢imbenik u moralnom rasudivanju ne

moZe zanemariti. Moralno rasudivanje zapo€inje u prvoj godini Zivota (Meristo i Surian
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2014, prema Lavoie et al., 2022) te veé tada sadrsava vazne informacije koje ée biti vazne za

laljnji moralni razvoj (Haidt, 2001, prema Jin i Peng, 2020).

2.1.2. Moralno pona$anje

Rije¢ je o ponafanju koje se¢ podudara s moralnim nacelima i normama koje

upravljaju drustvenim odnosima (Vukasovi¢, 1974). Prema Tezakuy i Cudina-Obradoviéu

(2005) moralno ponaSanje obuhvada razlidite aspekte poput pristojnosti, samoregulacije,

prosocijalnog ponasanja i altruizma. Navedeno dodatno pojasnjava Cudini-Obradovi¢ (2005)

kaja navodi kako se moralno ponasanje pojavljuje u pet oblika: postivanje socijalnih pravila

(pristojnost), postizanje samokontrole, prosocijalno ponasanje (nesebicnost, dareZljivost,

pomaganje u nevolji...), postivanje moralnih pravila (ne smije se lagati, krasti, varati) te

altruizam (temeljeno na poStovanju drugih te njihovih potreba).

Postivanje drustvenih pravila ili tzv. dru$tvena pristojnost u najranijoj dobi

podrazumijeva pridrzavanje dogovora i normi koje su uspostavili autoriteti u okolini djeteta,

a samokontrola ili samoregulacija djeteta opisuje se kao sposobnost upravljanja vlastitim

ponasanjem. Prosocijalno ponalanje se odnosi na izraZavanje nesebi¢nosti, darezljivosti te

pomaganje onima kojima je pomoc potrebna, a altruizam se definira kao izrazavanje brige za

druge osobe pri €emu se dobrobit tih osoba stavlja ispred vlastitih interesa (Kljai¢, 2005).

lako su pojmovi moralnog ponasanja i moralnog rasudivanja znatno razliCiti, njihova se

koordinacija ostvaruje kroz proces socijalizacije (TeZak i Cudina—Obradovic’, 2005).

prav

imat

Da bi se moralno ponasanje razvilo, potrebno je u djetetovoj okolini stvoriti osjecaj
ednosti glede raspodjele u kontekstu nagradivanja, povlastica i duZnosti. Djeca bi trebala

1 pozitivan uzor te primjer ispravnog i postenog ponasanja. Stoga je izuzetno bitno da je

ponasanje odraslih spontano tezeéi tome da se i sami moralno usavrSavaju kako bi vlastitim

primjerom bili najbolji uzor vlastitoj djeci. Ukoliko ponasanje nije spontano veé¢ vodeno

glumom i usiljenim pokusajima, djeca ée prije ili kasnije shvatiti njihovo pretvaranje i time

¢e im dati pogresan primjer. Bilo bi dobro da odraslj pokazu da nisu savrieni i da je pozeljno

da djeca vide da su pogreske dopustene i da se dogadaju te da ih je pozeljno popraviti. Razvoj

samaregulacije u prvih 12-36 mjeseci djetetova Zivota, kako su istaknuli Termini i Golden

(2007), predstavlja jedan od ranih pokazatelja moralnog razvoja u smislu moralnog

ponaSanja. Uz prisutnost odraslih, pocetak razvoja kontrole oznadava regulacija.

Samokontrola se razvija kako djeca rastu, omogucujuéi im da kontroliraju svoje ponaSanje i u




Situacijama bez nadzora. Prema Termini i Golden (2007) razdoblje ranog djetinjstva do

predskolske dobi smatra se klju¢nim razdobljem za razvoj samoregulacije.

2.1.3. Moralne emocije

Prema Malti i Dys (2013) moralne emocije su onc koje se definiraju kao oblik
samoprocjene ili emocije koje su usmjerene prema drugima te se javljaju kao odgovor na

tuacije koje imaju moralno znacenje. Gutzwiller-Helfenfinger i suradnici (2010) isticu

2]

oralne emocije kao vaznu komponentu ljudskog moralnog iskustva, dok Tangney i

stradnici (2007) nagladavaju da te emocije mogu biti klju¢ne za razumijevanje razloga zbog
kojih ljudi slijede ili zanemaruju vlastite moralne standarde, te prilikom obja$njavanja
njihovih postupaka.

alti 1 Latzko (2012) sugeriraju dosljedan razvoj moralnih emocija, istiéuéi da se svijest o
a" pocinje diferencirati od drugih, a djeca potinju shvacati da moralni nedostaci mogu
negativno utjecati na druge kada prvi put nauce razlikovati svoje stajaliSte od stajaliSta
drugih. Situacija u kojoj mala djeca, unatod razumijevanju pravila pravednosti, pridaju
pozitivne emocije moralnom prekrsitelju kako bi ostvarila osobni cilj naziva se konceptom
»sretnog viktimizatora®, U kasnijoj fazi razvoja, kako navode Malti i Latzko (2012), djeca
pastaju svjesna da nedoli¢no ponaSanje ne samo da ¥teti drugima, ve¢ izaziva i moralne
emocije poput krivnje, poniZenja ili neugodnosti kada uspiju uskladiti razligite perspektive.
Generalizirana perspektiva treCe osobe javlja se kao treéi korak u razvoju te pomaze u
izgradnji i odrzavanju povjerenja. Navedena perspektiva olakSava uspostavljanje sustava
samopostovanja te definira na koji nacin bi se trebalo odnositi prema drugima. Kada se
dogodi situacija da osoba iznevjeri povjerenje, pojavljuje se osjecaj krivnje ili srama koji je
poznat pod nazivom ,,nesretni moralist*. Medutim, prema istraZivanju Malti i Latzko (2012),
kada moralno "ja" ispuni svoje obveze ono moze doZivjeti pozitivne moralne emocije poput
Osjecaja ponosa, Sto se naziva ,,sretni moralist™.

Prema Malti i Latzko (2012) postoji razlika izmedu pozitivnih i negativnih emocija.
Poritivne emocije su zahvalnost, ponos i uzvi§enost dok su negativne emocije sram, krivnja i
suosjecanje. Moralne emocije su kljuéne za razumijevanje nasih moralnih uvjerenja i za
djelovanje u skladu s njima. Osje¢aj moralnosti, kako istiéu Gasser i Keller (2009), je takoder
vazan jer putem njega moZemo moZda utjecati na druge ljude da &ine ono §to mi Zelimo.

Prva emocija koja se javlja kod djece veé u drugoj godini Zivota je empatija. Veé tada
djeca poéinju pokazivati zabrinutost za druge (Lewis, 2002; prema Dahl i sur., 2011). Isti
10




autori istiu kako se nakon empatije kroz treéu godinu Javljaju osjedaji krivnje, srama i

ponosa. Osjecaji srama i krivnje razlikuju se ovisno o prirodi dogadaja koji ih uzrokuje

o

dnosno je i taj dogadaj javan ili privatan, te o stupnju u kojem osoba percipira sebe kao

spjesnog ili neuspjesnog (Tagney i suradnici, 2007).

]

2.1.4. Moralna prosudba

Moralna prosudba je proces razvijanja razumijevanja razlike izmeduy eticki ispravnog i
ngispravnog, odnosno dopustenog i nedopustenog ponasanja (Rijavec i Miljkovig, 2006).
Prema Buon i suradnicima (2016) moralna prosudba se moze definirati kao sposobnost

donosenja odluka ili razmi§ljanja o postupcima temeljenim na moralnim vrijednostima,

I

o

fraZivanja u podrugju kognitivne psihologije i kognitivne neuroznanost podupiru ideju da
moralna prosudba ovisi o procesima koji su sloZeni i vi$estruko kognitivni. Ovi procesi
ukljucuju emocionalno uzbudenje, teoriju uma te inhibicijsku kontrolu (Buon i sur., 2016).
IstraZivanja koja su proveli Dondi i suradnici( 1999) prema Buon i sur., (2016) doslo je do
saznanja kako se rani znakovi emocionalnog uzbudenja mogu primijetiti kod novorodendadi
kao odgovor na patnju drugih. Takoder je pokazano da plac jedne bebe prouzrokuje plac i
drugih beba.

Tijekom svake faze Zivota, s naglaskom na djetinjstvu, odvija se evolucija nadela i
razamijevanja Sto se smatra dobrim, pravednim, dopustenim, ili pak nedopustenim. Ovaj
protes paralelno prati kognitivni, socijalni i tjelesni razvoj te oblikuje moralni razvoj. Prema
Vasti, Heithu i Millery (1998), najveéi izazov djetinjstva leZi u shvacanju funkcioniranja
svijeta i usvajanju ,,pravila igre”, Hamlin i njegovi suradnici (2007) su dosli do prvih otkriéa
koja su pokazala kako djeca u periodu od $est do deset mjeseci pokazuju veéu privla¢nost
prema figurama koje prikazuju prosocijalno ponasanje nego prema onima koje prikazuju
antisocijalno ponasanje (prema Holvoet i sur., 2016). Njihovo istraZivanje ukazalo jc na to da

mala djeca mogu prosudivati ljude na temelju drustvenih akcija koje promatraju.

11




2.1, Moralni odgoj

Moralni odgoj je neizostavni Je dio odgojnog procesa koji se, kako ¢emo vidjeti, kreée

=]

d izvanjskih regulatora ponasanja do internaliziranog dijela moralnosti koji se &esto moze

-

azumjeti i kao savjest. Razvoj djetetove saviesti zahtijeva udenje razlike izmedu dobrih i
lg3ih postupaka te njihovo razumijevanje i prihvaéanje. Savjest, kao moralno znanje, kljuéan

je faktor u oblikovanju djetetovog moralnog ponasanja. Medutim, &esto postoji jaz izmedu

onoga $to dijete zna kao ispravno i neispravno te kako se zapravo pona$a. Prema Kohlbergu
(1984), dijete u ranoj fazi razvoja nema dovoljno razvijene kognitivne kapacitete kako bi
razumjelo zasto je neki postupak moralno ispravan ilj pogresan te iz toga proizlazi kritika
moralnog odgoja koji Jje zasnovan iskljuéivo na navikavanju na vrline. Upravo je iz toga
razloga vaZno provesti odgojne aktivnosti kako bi se postigao sklad izmedu moralnog znanja
i moralnog ponaganja (Cudina-Obradovic, 1991).

Cilj moralnog odgoja je podrzati i ostvariti odnose medu ljudima. On se razlikuje
OVIsno o okruZenju u kojem se provodi, kao $to su obitelj, djecji vrti¢, skola, domovi, djegje
organizacije i razne zajednice. Kljuéni faktor za uspjeh moralnog odgoja je poznavanje i
uvazavanje razvoja djeteta u skladu $ njegovom Zivotnom dobi, osobinama j obiljeZjima
pojedinih faza razvoja. Na temelju tog znanja odreduju se ciljevi, zadade, sadrZaj, metode,
oblici i sredstva moralnog odgoja. Stoga je vazno da nastavnici, odgojitelji i drugi odgojno-
obrlzovni djelatnici dobro poznaju etike norme, drustvena shvaéanja i moralne stayove kako
bi uginkovito provodili moralni odgoj (Vukasovié, 1991).

Moralni odgoj, poput drugih podrugja odgoja, obuhvaca tri klju¢ne komponente:

ionalni aspekt, emocionalni aspekt i voljni. Prema Vukasoviéy (1991), moralni odgoj

1 kroz tri moralne faze: znanje, uvjerenja i stavovi, te kao rezultat prethodnih, moralno
ponasanje. Racionalna komponenta moralnog odgoja obuhvaéa moralno znanje, koje
ukljucuje razumijevanje i usvajanje moralnih nacela, normi, pravila i kriterija. Iako pojedinac
moZze¢ posjedovati sve navedene C¢imbenike, ipak moZe donijeti odluku da ne postupa u skladu
S njima.

Moralnost nije prirodno svojstvo; ona se oblikuje kroz djelovanje i ponasanje. Postajemo
moralni kroz svoje djelovanje, dobro djelovanje postizemo kroz praktiéno ponasanje, a to

prakti¢no ponasanje je u skladu normama koje su drustveno prihvatljive. Kroz navike i rad u

kulturolofkom i civilizacijskom okruZenju postajemo moralni. Moralnost se ne posjeduje

automatski, ve¢ se postepeno usvaja i ostvaruje kroz Zivot. Vaino Je izbjegavati lose
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ponasanje te poticati dobre navike kako yu sebi, tako i u drugima, UCenje nije samo sredstvo

za izbjegavanje zla, veé i za Cinjenje dobra (Vukasovié, 1993).
2.3. Moralna svijest

Za vrijeme procesa moralnog razvoja oblikuje se moralna svijest. Tri su komponente

moralne savjesti: emocionalne, kognitivne i konativne.

Tablica 1: Komponente moralne svijesti (Hren, 2008)

emocionalna |

~

Znanja koja se odnose na moralne principe i nadin primjene moralnih postupaka su glavna

kognitivne komponente moralne svijesti. Emocionalna komponenta o¢ituje se u osjecajima
glede postupaka koje ocjenjujemo kao moralne il nemoralne. Tom komponentom u nama se

probuduje osjecaj jesmo li ili nismo krivij za nesto. Konativna komponenta moralne svijesti

vidljiva je u spremnosti za djelovanje prema normama koje su usvojene te dosljednost u
proyodenju istih. Ukoliko postoje sve tri komponente, razvijena je moralna savjest . Jedan od
najviaznijih zadataka kod djece u ranom razdoblju Je da svladaju razvoj moralne svijesti.

Kod moralnog razvoja, vazno Je usvojiti da postoji razlika medu pojmovima moralno
postupanje i moralno rasudivanje. Moralno postupanje se oéituje u moralnom pona$anju, a
moralno rasudivanje oéituje se u poznavanju i razumijevaju moralnih pravila i pitanja.
Moralno ponaganje djeteta Je pod utjecajem brojnih ¢imbenika, dok je jedan od tih ¢imbenika

mordlno rasudivanje (Vasti, Heith i Miller, 1998).

2.4. Moralni razvoj djece

Prema Vasti, Heithu i Milleru (1998) Istrazivanje moralnog razvoja djece olituje se u
istraZjvanju naéina na koji djeca shva¢aju moralna pravila. U skladu s tim, moralni razvoj

djeteta predstavlja proces koji je fokusiran na usvajanju standarda dobrog i loeg kod djece,
13




vodeni drudtvenim i kulturnim normama (McLeod, 2023). Glayni cilj je da djeca usvoje
prilagodene obrasce ponasanja, da percipiraju autoritet kao razuman, da kontroliraju svoje
impulse te da razviju osjecaj postovanja i paznje prema ljudima oko sebe (Szentartoni, 1978).

Za vrijeme ovog procesa Javlja se sve vedi interes djeteta za okolinu, samog sebe te ljudi oko

wn

ebe. Djeca prolaze kroz proces razvoja od konkretnog prema apstraktnom, §to znadi da
pocinju s opazanjem konkretnih stvari i postupno napreduju prema razumijevanju apstraktnih
koncepata poput osjecaja, ideja i misli, kako vlastitih tako i tudih (Starc i sur., 2004). U tom
Pfocesu se posebno istice razvoj pojma o sebi.

Sto se tice suvremenih istraZivanja moralnog razvoja djece ona se mogu podijeliti u
dyije glavne kategorije: istraZivanja moralnog ponaganja koja se fokusiraju na objasnjenje
djedjih djela te istraZivanja moralnog rasudivanja koja istraZuju i tumade nacin na koji djeca
razmisljaju o vlastitim i tudim postupcima. To pokazuje kako postoji veza izmedu moralnog
rasudivanja i ponaSanja te kako na njih utjedu razliciti (vanjski i unutra$nji) faktori: empatija i
krivnja, temperament te vanjski faktori kao $to je utjecaj okoline (Vasta, Heith i Miller,
1998). Isti autori istidu kako navedena istraZivanja posebnu paznju posvecuju istraZivanju

sposobnosti kod djece da analiziraju moralnu situaciju,
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3. Faze moralnog razvoja

o

=

Kategorizacija teorija moralnog razvoja &esto se temelji na psihologkoj orijentaciji

straZivaa i moralnom konceptu koji istrazuju (Vujcié, 1981, prema Hren, 2008).

Lognitivno-razvojni modeli istidy vaznost evolucije moralnog rasudivanja. Moralni razvoj je

tijesno povezan s kognitivnim napretkom, pri éemu je sposobnost rasudivanja i poznavanje
moralnih nagela kljuéno za identifikaciju moralnih postupaka kod djeteta, U skladu s ovim

pristupom, postoji neizbjezan redoslijed faza u razvoju moralnog rasudivanja djeteta.

Razvoj moralnog razumijevanja prolazi kroz nekoliko stadija, pri demu svaki iduéi

stadij donosi kvalitativno razlidite karakteristike, no svi zajedno ¢ine jedinstvenu cjelinu, a

Kg

mu

nitivno-razvojne teorije, poput Piagetove i Kohlbergove, predstavljaju jedan od

najutjecajnijih pristupa istrazivanju moralnog razvoja u psihologiji (Hren, 2008).

J. Piaget je svoje teorije i istraZivanja temeljio na promatranju djegje igre. U fokusu

je bilo razumijevanje i primjena pravile igre djece u periodu od tri do trinaest godina

(Hren, 2008). U procesuy istraZivanja analizirao Je odgovore na slijedeéa tri najvaznija pitanja:

Na
na

te

proi

koji nagin se djeca prilagodavaju pravilima igre te na koji nacin percipiraju pravila ovisno
Kojem su stupnju na razvoja, na koji naéin postaju svjesna pravila igre u odredenoj dobi
svajaju li djeca pravila kako zahtijevaju odrasli ili samostalno oblikuju ta pravila? Kroz

matranje i biljeZenje odgovora na ova pitanja, Piaget je oblikovao svoje teorije (Vujéié,

19811) koja se sastoji od &etiri glavne faze. Prema Piaggetu svaka osoba prolazi kroz sve faze

te su stalnog i nepromjenjivog slijeda: senzomotoricku, predoperacijsku, fazu konkretnih

operacija i fazu formalnih operacija.

nad

L. Kohlberg, ameri¢ki psiholog, nastavio je raditi na podruéju moralnog razvoja,

ovezujuéi se na rad J. Piageta. Kohlberg je koristio sli¢an pristup kao Piaget, provodeéi

istraZivanja s djecom i postavljajuéi ih pred dileme i konfliktne situacije kako bi analizirao

njihgv moralni razvoj. Razvio je teoriju moralnog razvoja koja opisuje razligite faze kroz koje

pojedinac prolazi u svojem moralnom razmi$ljanju. Ove faze se opisuju uzimajuéi u obzir

nadin definicije onog ¥to je ispravno navodeéi pri tom razloge te prihvadanje drustvenih

perspektiva koje oblikuju nasu sposobnost moralnog prosudivanja. Prema Kohlbergovoj

teor

iji, moralni razvoj odvija se stupnjevito odnosno svi pojedinci se kreéu kroz razine

moralnog rasudivanja u nepromjenjivom slijedu. Iako brzina napretka kod svakog pojedinca
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nije jednaka i ne dode svatko do najvise razine, smatrao Je da svi moraju proéi kroz te faze,
Na §to znaci, da bi se doslo do druge faze, treba prvo pro¢i kroz prvu, i tako redom.

Cimbenici koji utjetu na moralno razumijevanje bili su jednaki kod Piageta i

=

(ohlberga, a ti &imbenici ukljucuju suoéavanje s moralnim pitanjima, nedostatak trenutnog

azmifljanja te sposobnost zauzimanja stava kod rjeSavanja moralnih dilema na naprednije

—

nagine. Medutim, Kohlbergova teorija istice da pojedinci prolaze kroz faze moralnog razvoja
t¢ da se moralno rasudivanje razvija kroz iskustva, razmigljanje i interakciju s drustvom.
Kloriste¢i navedeni postupak Kohlberg je identificirao tri razliCite razine moralne zrelosti:

predkonvencionalnu razinu, konvencionalnu raziny j postkonvencionalnu raziny,

Tablica 2. Razine moralnog razvoja prema Kohlbergu (Garz, 2009)

Predkonvencionalna

razina

= e A-w-“:-\h 7 S 4‘\3

| ?

heteronomna || prilagodavanje | P ;

=1 i | drustveni ugovor |

moralnost - drugima ,; || |

{ 1 S T . R
individualnost i sl | | univerzalna
instrumentalnost eticka prava

1. Predkonvencionalna razina

[ FSY

Prema Kohlbergu (1968) djeca na predkonvencionalnoj razini reagiraju na kulturna
pravila i norme koje se odnose na odnos dobra i zla, no te norme tumaci kroz fizicke
posljedice ponadanja, poput veli¢ine nanijete Stete. Odnosi se na moralni razvoj djece
predskolske dobi i traje do devete godine djetetova ¥ivota. Sadrzi dvije faze: heteronomna

moralnost i individualnosti i instrumentalnosti.
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-

* Heteronomna moralnost - prva faza koja odgovara Piageteovoj fazi moralnog

realizma.

\a 0voj razini, dijete reagira na zakone i pravila koja su kulturno definirani. Oni doZivljavaju

:Lruﬁtvena pravila kao nesto §to dolazi izvana. Pokoravanje pravilima i autoritetu karakterizira
o

ralnu komponentu heteronomne moralnosti, motivirano strahom od kazne izbjegavanjem

ste (Snarey, 2012). Ovo je faza gdje se u usporedbuy stavlja vrijednost Zivota i vrijednost

materijalnih stvari (Kohlberg, 1968). Drugtvenu komponentu karakterizira egocentri¢no

prosudivanje gdje djeca prosuduju na temelju vlastitih afiniteta i ne posjeduju nikakav

koncept pravila ili duznosti u sklady s kojima se ponasaju.

* Individualnost i instrumentalnost - djeca postuju nametnuta pravila isklju¢ivo radi

nagrada i izbjegavanja kazni.

Rije¢ je o razini na kojoj djeca ne poznaju svijest o moralu koji je podloga tih pravila.

Izbjegavaju kaznu, a postivanje moéi vrednuju na svoj natin. Djeca u ovoj fazi prepoznaju

postojanje razli¢itih stajaliSta, ali nisu u moguénosti sagledati situaciju iz tude perspektive

(Vasta, Heith i Miller, 1998). Unato& pravednosti i uzajamnosti, u ovoj fazi ljudi dozivljavaju

lju
19¢

usry,

0S80

dske odnose kroz prizmu reciprociteta, gdje se koristi pravilo ,,ruka ruku mije (Kohlberg,
58, prema Berk, 2008).

3.2, Konvencionalna razina

Na konvencionalnoj razini pojedinci i dalje prate drustvene norme no sada su veé
ljereni na odrZavanje pozitivnih odnosa i stabilnosti druitvenog poretka, a ne samo na

bni interes (Berk, 2008). PonaSanje u ovoj fazi ne svodi se samo na prilagodbu svojim

vlastitim o¢ekivanjima, veé na aktivou potporu, potvrdu i opravdavanje drustvenog poretka te

na

identifikaciju s grupama i lidnostima. Prema Kohlbergu (1968) ova razina je

karakteristi¢na za velik broj adolescenata, ali i odraslih.

Faz¢ u konvencionalnoj razini ukljucuju: prilagodavanje drugima i zakon i red.

® Prilagodavanje drugima- ova faza se prema Szentartoniju (1978) naziva moralnost
,»dobrog djedaka - dobre djevojéice* i ima naglasak na odrZavanje drultvenog

poretka.

U ovoj fazi, druStvena komponenta ukljucuje sposobnost razmatranja situacije iz perspektive

druge osobe, pri ¢emu se veéi naglasak stavlja na kompromis. PonaSanje koje okolina

odobrava smatra se dobrim, pri ¢emu djoca ofekuju odobravanje i pohvalu za svoje dobre
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ponaSanje (Kohlberg,

q
o

1968). Takoder, pojedinac ima $iru sliku o drustvu, ali i bolje shvaéa
misao uloga i pravila, U ovoj fazi, ima sposobnost uocavanju razlika medu radnjama kao i

namjera te posljedica tih namjera osoba koje tu radnju obavljaju. Vazno pravilo glasi

»INemoj
diniti drugima ono &to ne bi htio da tebi drugi ¢ine* (Vasta, Heith i Miller 1998 prema Berk
2008).

* Zakonired - u ovoj fazi ispravno je ponaganje koje je u skladu s duznogéu, podrzava
se drustveni red koji viada u drustvu i postivanje autoriteta (Kohlberg, 1968).
M

loralni izbor ne ovisi viSe o bliskom odnosu s drugim, nego se dolazi do stava kako bi se sva

ptavila trebala primjenjivati na sve ravnomjerno,

dr

0q

a osobna duZnost svakog pojedinca y
ustvu je pridrzavanje tih pravila (Berk, 2008). Prema drustvenoj komponenti najvaznije je
rZavanje reda i sigurnosti u drugtvy (Vasta, Heith i Miller, 1998). U glavnom fokusu je
Cuvanje stabilnosti i harmonije ispunjavanjem svojih obaveza i

priznavanjem i postivanjem
legitimne vlasti (Garz, 2009).

3.3. Postkonvencionalna razina

Postkonvencionalna razina Jje obiljezena odredivanjem vrijednosti koja nije vezana uz

autoritet ili preuzimanje uloga. Za provjeru ispravnosti postupka vaZna su univerzalna nagela

i pravila koja se odnose na sve. Na 0v0j razini, razvija se vlastita forma osnovnih moralnih
nac
199
Jedr
djel

ela prema kojima pojedinac procjenjuje ispravnost drustvenih pravila (Raboteg Sari¢,
5). Pojedinac prepoznaje etitka nadela koja su univerzalna kao $to su pravda,
lakopravnost i uzajamnost kao osnovu svojih moralnih odluka i postupaka. Vise ne
lje samo zbog straha od kazne, Zelje za nagradom ili zbog pritiska drustvenih normi, veé
iz unutarnjeg uvjerenja i postovanja prema tim univerzalnim principima.

Dvije su faze ove razine; drustveni ugovor i univerzalna eticka prava.

¢ Drustveni ugovor - moralna kompetentnost u prvom dijelu se odnosi na univerzalne

eticke principe i forme pravde gdje se isti¢e vaznost Sti¢enja ljudskih prava i procjena
ispravnosti pravila.

Drujtvena komponenta obuhvaéa prihva¢anje raznolikih stavova koji su u drustvy
zastupljeni. Svi imaju jednaka prava.

Univerzalna eti¢ka prava - ispravno je odredeno odlukom savjesti u skladu sa
vlastitim principom.

U slu

bez ¢

Caju kr¥enja zakona djeluje se prema osobnom vjerovanju. Ljudski Zivot je najvazniji

bzira na njegovu osobnost, Rijetki dodu do ove razine i dieluju po univerzalnim
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principima pravednosti, reciprocitetu, jednakosti ljudskih prava i postivanju ljudskog

dostojanstva.

L

l.  Razine moralnog razvoja kod djece rane i
redSkolske dobi

Iy

4.1. Djeca u periodu od prve do druge godine Zivota

Izmedu prve i druge godine, djeca pokazuju sve veéi interes za druge djecu te podinju
pokazivati prve oblike prosocijalnog ponaSanja. U tom razdoblju egocentriéna empatija
pastupno nestaje $to omogucuje djetetu da shvati sebe i druge kao razligite jedinke. Djeca
mogu pokazati empatiju prema drugima kada su u nevolji, iako jo§ uvijek ne razlikuju
unutarnje osjecaje drugih od vlastitih. Primjetno je prosocijalno ponasanje kao §to su
emocionalne reakcije na tude nevolje, pruZanje utjche davanjem svojih stvari i pomoé¢ u
razlic¢itim zadacima, kako drugoj djeci tako i odraslima. Postoje brojna istrazivanja u kojem
su dokumentirani ovi oblici ponasanja kod djece u periodu od dvije godine (Hay i sur. 1991,
Lamb, 1991, Rheingold, 1998 prema Vasta i sur., 1998).

4.2. Djeca u periodu druge do treée godine Zivota

U periodu izmedu 2. i 3. godine, dijete razvija veéu toleranciju na frustraciju te
postaje svjesno Zelja drugih osoba (Starc i sur., 2004). Cesée upotrebljava izraze poput "mi"
te uziva u druStvu drugih. Stvara se veéa empatija prema emocijama osoba oko sebe.
Empatija se opisuje kao sposobnost dozivljavanja emocija koje druga osoba prozivljava
(Vagta i suradnici 1998), dok prema Hewstone i Stroebe (2003) empatija proizlazi iz
sposobnosti da se prihvati perspektiva druge osobe i razumiju njezini osjecaji. Prema Starc i
sur. {2004) dijete postaje sposobno osjecati suosjecanje prema drugima. U periodu izmedu 2.
i4. godine, djeca jo3 uvijek nisu svjesna koncepta moralnosti niti moralnih pravila. Njihove

igre | obiéno nemaju formalna pravila, iako se ponekad primjenjuju neka neizravna

ogranicenja. Osjeéaj krivnje obi¢no se javlja samo ako netko drugi nazove odredeni postupak
lo§im ili pogresnim, a djeca shvacaju Stetu koju su nanijela drugoj djeci samo kroz reakcije
drugih osoba (Starc i suradnici, 2004).
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4.3. Djeca u periodu od treée do Eetvrte godine Zivota

Izmedu 3. i 4. godine, pocinje razvoj razumijevanja unutarnjih doZivljaja, $to

Qo

buhvaca podetak samovrednovanja. U tom razdoblju djeca su najvise ogranicena prilikom
razumijevanja u svijeta izvana. Obzirom da se nalaze u predmoralnom stadiju, moralnost se
uglavnom odreduje prema autoritetima, a pravila koja oni postavljaju postuju se. Djeca mogu
pokazivati empatiju ili simpatiju, ali nagrade &esto dijele s drugima uzimajuéi u obzir svoj
vlastiti interes. Npr. pri dijeljenju nagrade s drugom osobom il drugim djetetom, veéi dio ée

uzeti sebi.

4.4. Djeca u periodu od &etvrte do pete godine Zivota

U ovom periodu, motoricka j intelektualna sposobnost djeteta postaje &vriéa, sto
rezultira prijateljskim stavom prema okolini. U moralnim dilemama, djeca pocinju razlikovati
postupke prema razini $tete koju uzrokuju. Bez obzira na motive podinitelja, postupci koji
prouzrokuju veéu Stetu smatraju se moralno lo§ijim od onoga koji uzrokuje manju itety. Pri
kraju 4. godine, dolazi do pojave moralnog realizama, §to znadi da dijete moZe postovati
unaprijed odredena pravila, iako moze do¢i do krienja tih pravila u vrlo kratkom

vremenskom razdoblju (Starc i suradnici, 2004).

4.5. Djeca u periodu od pete do Seste godine Zivota

Vrhunac moralnog realizma kod djece se obi¢no javlja u periodu izmedu 5. i 7.
godine Zivota. U ovoj fazi, djeca pokaznju odredene karakteristike- prvo, pripisuju objektivnu
odgavornost za neprihvatljiva djela; i drugo, primjenjuju na&elo bezuvjetne pravde u procjeni
postupaka.

Kada se radi o objektivnoj odgovornosti, djeca smatraju da su losiji oni postupci koji
prouzrokuju veéu Stetu, bez obzira koji su motivi poéinitelja. Nadelo bezuvjetne pravde
podrazumijeva &vrsto uvjerenje u nepovredivost pravila. Na primjer, u dobi izmedu 5. i 6.
godine, djeca ¢e podijeliti nagradu na jednak naéin svakome, ne uzimajuéi u obzir koliko jeta

osoba stvarno zasluZila.
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U toj dobi, takoder se razvija simpatija i empatija (Starc i sur., 2004). Djetetu koje je
empatino neugodno mu je gledati tude nevolje, poti¢uéi ga da pruzi pomo¢. Medutim,

koliko prosocijalno ponasanje stvori osjecaje zadovoljstva i radosti kod druge osobe, dijete

—

=

oje je empatiéno takoder moge dozivjeti iste emocije (Vasta i sur., 1998).

4.6. Djeca u periodu od Seste do sedme godine Zivota

U periodu od 6. do 7. godina, djeca nastavljaju razvijati moralno razumijevanje i
pocinju shvaéati razlike izmedy dobra i zla na crno-bijeli nadin (Starc i sur., 2004). Takoder
Postaju svjesna razlika izmedu vlastitih unutarnjih stanja i stanja drugih osoba.

U dobi od 7 godina, djeca podinju primjenjivati nadelo pravednosti u odnosu na

raspodjelu nagrada. To zna&i da ce osoba koja je svojim radom i trudom viSe doprinijela

dcfiti 1 veéi dio nagrade, iako ta raspodjela moZda neée uvijek biti precizna ili u potpunosti

proporcionalna (Starc i sur., 2004).
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f.
L

5. Sto sve utjece na moralni razvoj djece rane i
predskolske dobi?

Kljuéno podrugje u istraZivanju u dje&joj i razvojnoj psihologiji je podruéje moralnog

=

d

zvoja djece. Ono obuhvaca procese promjene u shvaéanjima i nadelima koje se odnosi na

ono $to je ispravno, pravedno i dopusteno, a §to to nije. To ukljuéuje razvoj moralnih normi i

standarda i na¢in na koji djeca te standarde prihvaéaju i internaliziraju.

Kako bi dijete naugilo o moralnost] ; pravim vrijednostima, vano je da razvije

moralnu svijest te odredi svoje ponasanje s obzirom na dru$tvo ili okolnosti oko sebe te

ras;

Sk

ZVija osjecaje ispravnog i pogresnog. U tom procesu, vaznu ulogu imaju sama djeca, vrti¢,
pla, posebno roditelji, ali i ¢itava obitelj (Legrand, 2001). Razvojem moralne svijesti, djeca
pryo poénu sagledavati vlastita ponasanja ili posljedice svojih djela. Razvija se osjecaj za
razlikovanje izmedu dobra i loseg, dobrog ili ispravnog te ispravnog ili pogresnog. Slijedom,
njihovo razmitljanje fokusira se na to kakva ée biti reakcija drugih osoba na njihovo

ponasanje i kako ¢e se ta osoba zbog njihovog ponasanja osjecati, ali empatija je tu esto
izogtavljena.

.. Utjecaj roditelja

U procesu moralnog razvoja roditelji imaju posebno vaznu ulogu Jer su &esto prvi
primjeri i uzori djecjoj moralnosti. Njihovi postupci, vrijednosti koje promi¢u te nadin na koji
komuniciraju s djecom oblikuju djetetovu moralnu svijest i pomaZu im u razumijevanju
razli¢itih moralnih pitanja. Obiteljsko okruZenje pruza djetetu priliku da promatra i usvaja
vrijednosti kao $to su postovanje, odgovornost, empatija i solidarnost.

Roditelji naravno Zele prenijeti najbolje od svog intelektualnog i moralnog naslijeda

sv0joj djeci. Medutim, sam proces prijenosa vrijednosti obuhvaéa ne samo vrijednosti koje su

roditeljima dragocjene, veé i one koje su cijenjene u drustvu u kojem dijete odrasta. Roditelji

su pivi i najvazniji modeli koje dijete promatra i oponaga. Dijete percipira roditelja kao
primarni izvor dobra u svijetu, identificira se s njim te prihva¢a njegove vrijednosti,
misljenja, stavove i kriterije dobra i zla (Tezak, Cudina-Obradovié,2005).

Berk (2008) istice vaznost toplog roditeljstva i raspravu 0 moralnim vrijednostima.

Stupanj razvoja moralnog rasudivanja kod djece vezan je uz stupanj moralnog rasudivanja
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roditelja koji je napredniji u odnosu na stupanj kod djece. Osim t0ga, iznimno je bitan te

podrzavajuéi i prisni odnos medy roditeljima i djecom. Ujedno je 1 od iznimne je vaznosti

—

nodelirati socijalno-moralno ponaSanje djece, ali i primjenu demokratskog stila prilikom

asprave o aktualnim moralnim pitanjima prilagodenim djetetovoj dobi. Bitno je postaviti

—

Jasne granica djetetu i uspostava dvosmjerne komunikacije temeljene na uvazavanju misljenja

b s

osje¢aja djece jer se to pokazalo takoder znacajnim za moralni razvoj djece (Berkowitz i
Grych, 1998).

Odgojne vrijednosti i ciljevi utjedu na odabir odgojnog stila koji roditelji primjenjuju
u |odgoju svoje djece. Izbor odgojnog stila znacajno oblikuje emocionalnu atmosferu u
obitelji. U obiteljima gdje se naglasak stavlja na komunikaciju, &esto prevladava demokratska
i gtvorena atmosfera (Baldwin, 1948; Damon, 1988; DruZinec 2016), to rezultira time da se
u djetetu razvijaju zreli stavovi djeca prema autoritetu,

Vazan faktor koji utjede na usvajanje moralnih pravila kod djece kao i na moralno
rasudivanje je nadin na koji roditelji primjenjuju kaznjavanje. Postoji vise skupina odgojih

postupaka medu kojima se isti¢y slijedece:

Tablica 3: Odgojni postupci (Berk 2008)

objasSnjavajudi razgovori o
oralnosti postupaka

=

o ©
o )
(®) s
= i
w e
= c
c ©
% Z
f_: e
S i
_\Cc) -~
(¥5)

(all )

Indukcija

Pre Berku (2008) istraZivanja pokazuju kako je naju¢inkovitiji na&in koji roditelji
prinr:'Enjuju Jje postupak indukcije, jer takva djeca postizu najveéu razinu moralnog
rasudivanja u odnosu na prva dva postupka. Kod ovog postupka roditelj daje objasnjenje

djeci |i na taj nacin se stvaraju standardi na relaciji dobro-loSe te se razvija sposobnost za

moralno rasudivanje.
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Ovakvi induktivni postupci razvijaju i osjedaj empatije koja ima veliku vaZnost za buduéa

rosocijalna ponaanja djece.

=

s Utjecaj sustava obrazovan ja

Osim roditelja, vaznu ulogu u razvoju moralne svijesti roditelja imaju odgajatelji,
u€itelji i profesori. Obrazovanje obuhvaéa proces usvajanja vjestina, znanja i Sposobnosti,
dok odgoj u uZzem smislu, podrazumijeva formiranje i oblikovanje vrijednosti, stavova i
uyjerenja te razvoj osobnosti i karaktera, Hopper i sur. (2003) prema Raki¢ i Vukusi¢ (2010)
istiCe kako odgoj i obrazovanje za vrijednosti implicira otvoreni pristup udenju djece o
moralnim principima, a Vukasovié (2010) smatra kako to takoder istovremeno utjede na
racionalni, emocionalni i voljno-djelatni aspekt djetetove osobnosti. Kroz edukaciju o
moralnim vrijednostima, socijalne interakcije te rasprave o etickim dilemama, djeca se poti¢u
najrazmisljanje i donosenje moralno odgovornih odluka.

Ve¢ u vrtickim  skupinama trebala bi vladati fleksibilna i pravedna klima, ali pod
unaprijed odredenim pravilima, Djecu bi trebalo poticati na razmidljanja, a ne davati im
unaprijed pripremljene odgovore. Uz Jasno postavljena pravila koja je potrebno postovati u
vrtickim skupinama, djeca uge prihvacati pravila i ponagati se prema njima ne samo u vrtiéu,
ved i u drugoj okolini, Na taj nadin ude vaZnosti postovanja i brige prema drugoj djeci te se
na taj nacin pripremaju za buduce drustvene odnose. Potrebno ih Je poticati na misljenja koja
Su stupanj iznad onoga u kojem se nalaze, uz prilagodbu argumenata u to] raspravi. Takoder
Je VaZno naglasiti da neosporan znacaj ima modeliranje i poticanje poZeljnog ponasanja od
strape ucitelja i odgajatelja. To se moe posti¢i kroz razli¢ite aktivnosti poput adekvatnih
rasprava, Citanja knjiga, gledanja filmova, sudjelovanja u projektima te ukljucivanja u
aktiynosti koje imaju drustvenu korist (Ostrovsky, Parr i Gradel, 1992).

Isti autori isti¢u kako u periodu od 5. do 7. godine, djeca pokazuju dobar odaziv na
simboli¢ke reprezentacije moralnih dilema koje se prezentiraju putem kratkih prica, bajki,
basnj te likova iz crtanih/animiranih filomva, Kroz ove medije, djeca se mogu poistovjetiti s
glavnim likovima te na nagin koji je njima primjeren nauditi moralne norme koje su
drustveno prihvatljive. Rasprava koja se odnosi na likove iz bajki, bilo da su u pitanju

pozitivni ili negativni likovi, te postavljanje raznih pitanja 0 namjerama i motivima tih likova

daje moguénost djeci u pristupu moralnim dilemama s vise cmpatije i pravednosti.
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5.3 Utjecaj vrinjaka

Dok u mladoj dobi roditelji imaju najveéi utjecaj u moralnom razvoju djeteta, kasnije

<t

1 ulogu preuzimaju vrinjaci. Utjecaj vrinjaka u moralnom razvoju djeteta medu prvima

b »

stice Piaget iako je njegova teorija nai§la na brojne kritike kako se time umanjuje utjecaj

—t

oditelja.

Prema Hoffmanu (2003), djetetu se lakse uZivjeti u ulogu drugog, ako je rije¢ o
viSnjaku jer u konfliktu s drugim djetetom ono uzima u obzir njihova stajalista te razvijaju
ideje kako najbolje uskladiti potrebe drugih s vlastitim potrebama, pogotovo kad je u pitanju
posjedovanje pojedinih objekata. U interakeiji s drugom djecom, dijete ceiée mijenja pravila i

danosi odluku o istima. Pravila koja roditelji postavljaju Cesto dozivljavaju djeca kao

nametnuta jer mozda ne razumiju uvijek njihov smisao ili syrhu. Ova perspektiva sugerira da
dj¢ca prvenstveno postuju ta pravila zbog autoriteta koji roditelji imaju, kao i zbog
privrZenosti roditeljima, a ponekad i zbog straha od posljedica ako pravila ne budu postovana
(Piaget,1965; Hoffman, 2003).

S druge strane, medu vi$njacima Gesto vlada osjeéaj ravnopravnosti, to olak3ava
medusobnu suradniju i prihvacanje razligitih stajalista. Ovaj oblik odnosa potice prijelaz iz
fazg egocentrizma, u kajoj je dijete usredotodeno samo na vlastite perspektive i potrebe,
prema fazama razvoja u kojima je sposobno uvazavati i razumjeti stajalista drugih (Piaget,
1965).
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6. Metode primjenjive kod poticanja moralnog razvoja

i djece rane i predskolske dobj

~ 3

Da bi dijete postalo »potpun Eovjek“ s razvijenom svijesti i savjesti potrebno ga je
oticati kako bi to i ostvario. Zato 1 postoje metode kod poticanja moralnog razvoja djeteta
0j€ Su povezane za etape procesa moralnog formiranja i odgojnog procesa.

Vukasovié (1991) navodi slijede¢e metode primjenjivanja: metoda uvjeravanja ili

etickog vrednovanja; metoda poducavanja; metoda navikavanja; te metoda sprjecavanja. Iako

s¢ svaka od ovih metoda moze koristiti pojedinatno, njihova zajednicka primjena moze

rezultirati u¢inkovitijim rezultatima, Vazno je napomenuti da nijedna od navedenih metoda

nije inherentno dobra ilj loSa, ve¢ njezin uspjeh ovisi 0 mnogim ¢imbenicima, ukljudujuéi

vaolju i motivaciju samih odgojenika, kao i okolnosti u kojima se odgoj provodi, U odgojnom

radu korisno je primjenjivati sve metode moralnog odgoja, buduéi da &ne integralni sustav

koji se medusobno povezuje i nadopunjuje.

6.1. Metoda uvjeravanja ili etitkog vrednovanja

Ova metoda temelji se na emocionalnoj komponenti te se odgojitelji fokusiraju na

w

azu djeci u donosenju odluke ito Je u odredenim situacijama ispravno, a $to nije.

foIniranje moralnih uvjerenja i stavova djeteta. Prilikom usvajanja tih stavova i uvjerenja,

po

Stvaranje optimalnih uvjeta za uspjefno prihvacanje vrijednosti postize se kroz jasno

iz

ngsenje argumenata, razloga i uvjerenja (Damon ,1988; DruZinec 2016).

Prema Vukasoviéu (1991), metoda uvjeravanja pojacava utjecaj na osjeéajni Zivot

kroZ primjere konkretnog djelovanja, a u to djelovanje spadaju izraZajno &itanje umjetnickih

tekstova, Zive rijedi odgojitelja, osmiljavanje i dramatizacija prita, glazba, interpretacija

slikate ostale radnje koje provode, a mogu se eticki vrednovati. Odgojitelj se trudi da te rijedi

probpde odredene emocije kod djece, da zaista dodu do dje¢jeg uma i osjecaja kako bi

postavili temelj njihovog djelovanja.

ja

Ova metoda je poznata kao uvjeravanje jer odgajatel; treba svaku moralnu vrijednost

sno objasniti, konkretno prikazati, naglasiti njezinu eti¢ku vrijednost i opravdanost kako bi

potaknuo osjecaj duznosti i odgovornosti u djetetu. Na taj nacin, te vrijednosti postaju

motivacija djeteta za ispravno i moralno ponasanje.
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Postoji vise oblika metode uvjeravanja, a dva su najznacajnija: moralno vrednovanje
stvaranje ideala. Moralno vrednovanje se primjenjuje kod ocjenjivanja uéinkovitih stavova j
inova, ponasanja ili za vrijeme rada, a stvaranje ideala je oblik metode oblikovanja gdje je

0zornost na izgradivanju odnosa, stavova uz pomo¢ pozitivnih uzora.

6.2. Metoda poducavanja

Ova metoda temelji se na intelektualnoj komponenti. Odgajatelji su orijentirani na

formiranje uvjerenja, stavova te interesa kod djece te prenose odredena znanja koja se odnose

ng etiku i moral. Ova metoda se Gesto povezuje s metodom uvjeravanja, ali metoda

uvjeravanja ima $ire znacenje,

Kod metode poducavania, odgojitelj utjeée na razum i svijest djeteta, dok kod metode

uvjeravanja u obzir uzima i emocionalnu stranu djetetove osobnosti. Da bi se djeca naugila

na moralne postupke, potrebno im je objasniti svrhu i nadine postupanja i upravo je metoda

poducavanja za to zaduZena,

6.3. Metoda navikavanja

Ova metoda izra¥ena je kod djece mlade Fivotne dobi Jer djeca u toj dobi nisu zrela

prihvatiti teorijske argumente pa je temeljena na obrascu usvajanja i ponavljanja odredenog

ponasanja u skladu s moralnim vrijednostima. U odgajateljskim skupinama, djecu se

navikava na po$tovanje pravila, red, urednost, &istoéu, kulturno ponasanje i ostalo te na taj

nadin djeca uée jedni od drugih usvajati vrijednosti te prenositi na mlade. Prilikom formiranja

navika moralnog ponasanja, vazno je razlikovati &etiri kljuéna elementa: pedagoske uvjete,

posgbnu organizaciju, unutarnju motivaciju i vanjske poticaje. Pedagotki uvijeti zahtijevaju

postivanje odredenih zahtieva koji su kljuéni za formiranje takvih navika. Posebna

organizacija podrazumijeva stvaranje okruZenja u obitelji i obrazovnim institucijama koje

omogucuje ponavljanje i primjenu poZeljnih postupaka. Unutarnja motivacija igra klju¢nu

ulogh poti¢uéi pojedince da ispunjavaju svoje duznosti, pri &emu je vazno podrati, usmijeriti

1 ojacati tu volju vanjskim poticajima.

6.4. Metoda sprjecavanja
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S obzirom na to da osim pozitivnih odgojnih utjecaja postoje i negativni odgojni
itjecaji, metoda sprjeCavanja se koristi kako bj odgojitelji potisnuli negativne i loge utjecaje,
a potaknuli pozitivne utjecaje. Navedena metoda ima dvostruki zadatak. Prvi zadatak je
Dreventivnog karaktera gdje se potiskuju negativni utjecaji i djeca se usmjeravaju ka
pozitivnom, Drugi zadatak odnosi se na odvikavanje od logih navika i uklanjanje logih

primjera (Vukasovié, 199 L)
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7. Uloga ¢itanja u moralnom razvoju rane i predskolske

lobi

Razvojem tehnologije, Citanje prica se postepeno zanemaruje, a samim time ljudi sve

labije i sve rjede &itaju djeci. Ljudi kao da nisu svjesni vaznosti utjecaja Citanja na djetetov

moralni i socijalni razvoj pa taj segment zanemaruju, zamjenjujuéi &itanje razli€itim audio-

=

izualnim medijima, Cudina-Obradovié (2003) smatra da su knjige, osim $to pruZaju

ofiredene informacije, takoder i izvor prepune ljepote rijeci, slika, uZivanja u sadrZaju i

zapletu. Citanjem, djeca stvaraju svoje vlastite dojmove i slike u glavi na temelju ispricanoga.

Budi se kreativnost jer dijete, na temelju ispri¢anog, kreira slike, boje, oblike u vlastitoj

masti, a pouke ili poruke koje price sadrzavaju djeca jednostavnije usvajaju upravo zato jer se

kariste mastom. Prige su stoga iznimno moéan alat u poticanju odgojnih vrijednosti kod djece

P

1

edSkolske dobi. Price, osim sto poti¢u djetju znatizelju i mastu, takoder unaprjeduju

njihovu samokontrolu, poti¢u razvoj jezi¢nih vjestina i memorije te njeguju ljubav prema

pri¢anju i knjiZevnosti (Mitrovi¢, 1984).

Ledi¢ (1999; prema Cudina- Obradovi¢, 2003) istide kako utjecaj na moralni razvoj

djgce, prema Kohlbergu, uglavnom proizlazi iz vanjskih utjecaja. Ti vanjski utjecaji oblikuju

i

definiraju procese kojima se moralni obrasci ponaSanja ude i oblikuju u skladu s okruZenjem

pojedinca. Price stoga mogu posluZiti kao vrlo primjenjiva forma vanjskog utjecaja s obzirom

na to da se slulanjem prica djeca susreéu se s razliditim dogadajima, likovima, ishodima

(Tezak, ('Z‘udina-Obradovié, 2005). Sadrzaji prica namijenjeni djeci neophodno trebaju

sadrZavati elemente koje mogu doprinijeti oblikovanju moralnog razvoja djeteta. Pride

trebaju izazivati djegju mastu, prikazivati likove s kojima ée se djeca htjeti poistovjeéivati i

kojé ¢e prokazivati kao one ¢ije je ponaSanje neprimjereno. Dugoroéno gledano, takvo

stv

baz(fno usvajanje crno-bijelih obrazaca koje nam djeje prite najéesée nude mogu kod djece

iti 1 osjecaj za buducéu aktivnost i Spremnost na sudjelovanje u drustvenim promjenama

radiublazavanja ljudske patnje, potaknutog osjecajem odgovornosti (Radovan- Burja, 2017).

C‘itanja i pricanja prica, kako smo veé naveli, izuzetno pridonosi razvoju dj ecje maste

kroz procese kreiranja slika i vlastitih interpretacija, ali i promisljanja o proditanom sadrZaju

itd., a sve navedeno potige kognitivni i socio-emocionalni razvoj djece u ranoj i predskolskoj

dobi} Veli¢ki (2013) smatra da slu¥anja bajki utjede, osim na razvoj govora kod djcce, i na

razvoj socijalnih vjetina, ali i misljenja pa dak i kritickog misljenja. Kompetencije kriti¢kog

mifljenja se odnose na promicanja samoinicijative, kreativnosti te rjeSavanje zadataka kroz
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istraZivanje i igru. Tako veéina teoretiCara kriticko mi$ljenje definira kao skup kognitivnih
vjeStina, neki autori kao npr. Paul i Scriven (1987; prema Milanovi¢ 2023) definiraju kriticko

misljenje kao intelektualni proces u kojem se konceptualiziraju, primjenjuju, sintetiziraju i

o

analiziraju informacije kako bj se postigao cilj odnosno formiranje vjerovanja o odredenim

Znanjima, istinama i vrijednostima. Sve nam to osigurava da pretpostavimo kako kriti¢ko

=

nisljenje nije samo skup kognitivnih vjestina veé obuhvaéa i skup znanja, vrijednosti i drugih
ne-kognitivnih  vjestina. Stoga je za razvoj kompetencije krititkog misljenja, osim

kognitivnog razvoja, izuzetno vazan i socio-emocionalni razvoj kod djece rane i predikolske

[=N

0bi. Povezanost razvoja kriti¢kog misljenja i Citanja prica djeci postoji zbog toga §to Citanje
pridonosi: razvoju viestina razumijevanja situacija iz razlicitih perspektiva, razvoju vjestine
zamisljanja nekih situacija, razvoju komunikacijskih vjestina, vjeitini aktivnog sluanja,
pronalaZenju naina za rjeSavanje problema, prihvacanju tudih stavova j miSljenja,
osnaZivanju samopouzdanja, ali i smiSljanju vlastitih prida i dr. (Dujmovié¢ 2006: prema
Milanovi¢ 2022; Muryanti i Herman, 2016; Williams, 2009.).

Aktivnost ¢itanja pri¢a u vrtickoj skupini odnosi se na aktivnost u kojoj odgajatel; ita

price djetetu, a dijete sluga. Tznimno je vazno potaknuti dijete da pazljivo sluga pri¢u te zadrzi
$voju paznju kako bi priéu razumio j promisljao o njoj (Dujmovig, 2006). Za vrijeme Citanja,
djetetu je potrebno postavljati pitanja kao $to su: Sto mislis zasto se lik iz bajke tako ponio?
Zadto je odludio tako nesto napraviti? Sto bi ti napravio na njegovom mijestu i zadto?
Postavljanje takvih pitanja ima cilj potaknuti dijete na razmisljanje o motivima j razlozima
kako neka druga osoba promislja i postupa te kako bi on sam postupio u odredenoj situaciji.
Da bi se razvila kompetencija kritickog misljenja, potrebno je na poticanje da dijete iz svoje

perspektive promotri situaciju drugog (Williams, 2009).
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8. Bajke i moralni razvoj djece rane i predskolske dobj

Kada je rije¢ o ¢itanju prica djeci, nameée se kao najvaznije pitanje: ,Sto &itati
lieci?*, ali i pitanje kao &to Je: Jesu li sve slikovnice ponudene na trzi$tu dobre i primjerene
a djecu?” Pogotovo se to pitanje pojavljuje kad su u pitanju bajke.

Tako postoji veliki broj definicija bajki, istaknuti éemo neke od definicija bajki. Andre
lles tako smatra kako bajka prema strukturi odgovara naivnom moralu, a Karl Justus

benauer u svojoj definiciji istide kako bajka ima jasnu strukturu koja je podijeljena na vise

epizoda, pouka je beznacajna, usmjerena da bi se ostvarile djecje Zelje sa sretnim krajem i
proZeta romantikom (Pintarié 2008). Definicija bajke Milana Crnkoviéa (1980) temelji se na

tvrdnji da je najvaznija odrednica bajke ,,éudesnost®, Stvarnost Je isprepletena s mastom pri

c¢emu nitko ne smatra da je to negto neuobiajeno upravo zato jer je u bajci sve moguce.

Roditelji se &esto znaju pitati $kodi Ii sadrZaj bajki djeci i imaju 1i bajke ponekad

negativan utjecaj na dijete bilo da Je u pitanju strah od Cudovista, zlikovaca i Jjezovitih

sitpacija ili stvara li pak osjeéaj neosjetljivosti na okrutnost? Treba li djeci ¢itati takav sadrzaj

ili

j—y

se fokusirati na realisti¢ne situacije? Mnogi su pedagozi, ali i ostali autori y svojim

isttaZivanjima istaknuli kako bajke mogu imati §tetan utjecaj na djecu pogotovo u vidu

zastradivanja djece. Bettelheim (1976) je stoga proveo analizu o tome imaju li bajke $tetan

utjgcaj na djecu i zaklju¢io kako tzv. horor bajke zapravo pozitivno utjeCu u procesu

SO

cijalizacije djece. Osim toga, takve su pride neizostavan dio tradicije u gotovo svim

narodima na svijetu (Cudina- Obradovig¢, 2003). ZastraSivanje, kada gledamo i sam moralni

razvoj djece, igra odluéujuéu ulogu u najranijoj fazi djecjeg razvoja. Kohlbergova

predkonvencionalna faza moralnosti se i zasniva na pretpostavci straha od kazne i Zelje za

ug

odom ili nagradom., Pricanje bajki koje sadrZajno imaju moment zastraSivanja zapravo

mogu djelovati kao model izravnog ukazivanja kakvo ponaanje treba slijediti, a koje treba

izbjegavati. Bajke takvog tipa stoga imaju poseban utjecaj na moralni razvoj djeteta.

Prema Cudina - Obradovié (2003) savjest je upravo onaj unutarnji ,.kontrolor” yu

prosudbi razlike izmedu dobra i zla, a ovisno o razdobljima djetetovog razvoja i sama

prosydba se mijenja. Na razvoj djetetove svijesti, kako smo vidjeli ranije, veliki utjecaj ima

prije|svega njegova obiteljska okolina koja, ako je primjerena i vrijednosno ispunjena,

omogucava razvoj temelja samopostovanja kod djeteta, ali i postovanja prema okolini. Dijete

prekq sustava prihvadanja odnosno neprihvacanja stvara sliku primjerenog odnosno

neprimjerenog ponasanja. Neprimjereno ponasanje je povezano s kaZnjavanjem, a dobro s

nagradivanjem. Sve to utjede na razvoj i same savjesti koju shvacamo kao usvojeno moralno
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znanje. Odnosno, da bi se savjest razvila potrebno je dijete nauciti razliku izmedu dobra ; zla.
Grgurevié i Fabris (2010) naglasavaju kako bajke utje¢u na i na razvoj svijesti djeteta koja
mu omogucava razlikovanje osobina koje su pozitivne, a koje negativne, kao §to su iskrenost
ilaz.

Cudina- Obradovi¢ (2003) smatra da je moralno Znanje osnova za moralno ponasanje

[

e da je stoga bitna uravnoteZenost izmedu moralnog znanja i moralnog ponasanja. To
Zapravo znaci da se moralni i kognitivni razvoj trebaju razvijati paralelno. Da bi to bilo
uskladeno, dijete ugi i promatranjem ponasanja koje vidi u okolini ilj pak Cuje kroz pridanje
prica, a pogotovo bajki. U bajkama je izraZen sukob dobrih i logih likova, dobrih i logih
ppstupaka, istine i laZi, marljivosti i lijenosti te dijete uvida kako ce zloCesti likovi biti
k]ainjeni kao i lo$a djela, a dobra djela ¢e bit nagradena. Dijete se na taj nain usmjerava

p
pozitivni likovi mogu pogrijesiti, a negativni se na kraju popraviti.

ema pravednosti, podtenju i asti. Osim toga, kroz neke likove dijete ima uvid u to da

Medutim, osim moralnog razvoja, &itanje bajki mozZe takoder pomo¢i i u razvoju
kompetencija kritickog migljenja jer te kompetencije, osim kognitivnog razvoja, zahtijevaju i

sogio-emocionalni razvoj kod djece rane i predskolske dobi. Citanjem bajki se poti¢e i razvija

=

niz vjestina koji podrzavaju razvoj kritickog migljenja, a posebice vjestina razumijevanja
sithacija iz razligitih perspektiva, vijestine zami$ljanja nekih situacija, prihvadanju tudih

st

5]

vova i mi§ljenja, vjestini aktivnog sludanja itd.

Andrilovié i Cudina ( 1986; prema Milanovié 2023) isticu kako djeca u razdoblju rane
1 predskolske dobi, kroz svoj izgled i svoje ponasanje, razvijaju pojam o samom sebi, a time
razyijaju i empatiju te prosocijalno ponaanje koje se o€ituje u pomaganju drugima i suradnji
s drugima. Kad postane svjesno sebe, dijete razvija i samopoStovanje te samopouzdanje, ali i,
kakp smo ve¢ naveli, cmpatiju. Empatija je sposobnost prepoznavanja emocija kod drugih te
njihovo razumijevanje. U ranoj dobi, empatija se pojavljuje nesvjesnim reakcijama (dijete se
smije ukoliko vidi nekog drugog da se smije), ali kasnije se razvija razvijanjem sposobnosti
pri Verbalnom izraZavanju,

Bajke, pune izmisljenih i nestvarnih likova (Carobnica, patuljaka, vjeStica), stvarnih i
nestyarnih situacija, nemoguéih zapleta i toliko potrebnih pravednih rjedenja omogucuju djeci

razvijanje maste, empatije, moralnih osjecaja, ali i kompetencija kriti¢kog misljenja.
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9. Primjer bajke autorice Ivane Brlié¢-MaZurani¢

Ivana Brli¢-MaZuranié objavljuje 1916. godine zbirku bajki za djecu pod nazivom

L

rice iz davnine. U originalnom izdanju zbirka je sadrzavala Sest bajki, ali zbirka je, deset

odina kasnije, dopunjena s dvije dodatne bajke, Lutonjica Toporko i devet Zupancica i Jagor
(Zalar, 2022). Njezina zbirka Price iz davnine doZivjela je iznimno pozitivan odjek unutar
iticarskog, knjizevno-povijesnog i knjiZevno-znanstvenog kruga, te je proglasena
ngjboljom zbirkom umjetnigkih bajki u nafoj knjizevnosti. Prite iz navedene Zbirke su
prevedene na brojne jezike te danas pripadaju klasi¢nim djelima svjetske knjiZzenosti za djecu.
U zbirci Price iz davnine isprepli¢u se tradicionalni likovi klasiénih bajki kao $to su:
ribar, starac, unuk, majka, snaha. Iako jerijed o uobicajenim likovima koji sa sobom ne nose
nikakve ¢udesne osobine, njihova moé le#i na moralnim osobinama koje svaki lik u svakoj
pojedinoj priéi nosi sa sobom. Ovdje je bitno naglasiti kako je vidljivo da su prie pisane iz
Zenske perspektive jer Je jasno i detaljno prikazana ljubav majke prema svom djetetu,
odnosno bezuvjetnost majginske ljubavi pa tako starica u Sumi Striborovaj bira nesretnog
sina umjesto mladenacke radosti, jer je, prema autorici, pravi pokretad Zivota upravo
roditeljska ljubav. Navedena teza ne spada pod mit ili ve¢ je rezultat stvarnog kr¥¢anskog
nadina Zivota i iskustva majke kao takve (Hranjec, 2006 prema Iv8i¢ 2016). Na taj se nagin i
djecu uéi trajnim moralnim vrijednostima kao to je vaznost obitelji, ali, kako ¢emo vidjeti, i
motiv oprosta kao najvaznija suprotnost osjecaju zlobe i ostalim negativnim karakteristikama.

Moralne poruke koje se oslanjaju na vjeru i oprost kao temeljima kr§éanstva suodavaju se s

izazovom ljudske nesloge, zlobe, zavisti i teZnje ka materijalnom.
9.1, Analiza bajke Suma Striborova

Tako se djela Ivane Brlié-Mazuranic smatraju ,teSkom tematikom* zg djecu rane i
predskolske dobi, smatram da ona snazno mogu utjecati na moralni razvoj djeteta te Zivotne
dobi|jer su isprepleteni stvarni i nestvarni likovi €iji su karakteri nositelji jakih moralnih
poruka. Kako bi objasnili utjecaj bajki na moralni razvoj djeteta, za analizu sam uzela bajku

Suma Striborova. U ovoj bajci, prikazan je koncept istine, grijeha, velikodugnosti, ali prije

svega snaga majéinske ljubavi koja je ujedno i glavna tema ove bajke.
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Analizu bajke Suma Striborova sam provela na nadin da sam bajku ispri¢ala djeci
predikolske dobi u vrti¢koj skupini. Uzimajuéi u obzir da je rije¢ o zahtjevnoj i sloZenoj
bajci, djeci je bajka pri¢an u dijelovima. U pauzama izmedu Citanja dijelova bajke vodila se
rasprava o procitanom sadrzajnu, postavljala su se pitanja, nudili odgovori, vlastite

interpretacije, a sve s ciljem razvijanja kompetencija za moralng rasudivanje, ali i kritigko

misljenje.
»Zasao neki momak u umu Striborovu, a nije Znao, da je ono $uma zadarana i da S¢ u njoj svakojaka ¢uda
Zpilvaju. Zbivala se u njoj Suda dobra, ali i naopaka - svakome Po zasluzi. Morala je pak ta $uma ostati zatarana,

doklegod u nju ne stupi onaj, kojemu je milija njegova nevolja nego sva sreéa ovoga svijeta,*
(Brli¢- Mazuranié, 2015 71.)

Na samom uvodu, autorica objasnjava kako su u umi Striborovoj odnosno mjestu
dogadanja &itave bajke sva dobra djela nagradena, a sva loga kaZnjena i kako je to Zapravo
posljedica zasluga. Veé u Prvoj reenici Brli¢ Ma¥uranié¢ nam daje izravne moralne smjernice
koje pronalazimo i u Kohlbegovoj predkonvencionalnoj fazi odnosno da dobro ponaganje
rezultira nagradom, a loge ponaSanje kaznom. No, kada autorica navodi 'svakome prema
zasluzi' u kontekst moralnosti se uvodi i koncept osobne odgovornosti, a samim time j
slobode $to zapravo otvara prostor za prelazak djeteta na iduge razine u procesu moralnog
razyoja. Osim toga, $uma de ostati zacarana dok u $umu ne dode onaj kojemu je vlastita
nesfeca draZa nego sva sreéa ovog svijeta. Djeca jo§ uvijek na samom uvodu ne mogu
razumjeti ovu regenicy i postavljaju razna pitanja, ali do kraja bajke shvacaju da je rijes o
majei koja je spremna ostati nesretna samo kako ne bi izgubila svoga sina, odnosno kako je
majka sve spremna rtvovati za vlastito dijete.

Ivana Brlié MaZuranié¢ se u $vojoj bajci koristi razliditim likovima koji u narodnoj

predaji imaju odredeny simboli¢ko zna&enje,

»Ono pak ne bijage prava zmija nego, nego bijase ljudska dusa, radi grijeha i zlobe ukleta, a mogao je
osloboditi samo onaj, koji bi se s njom vjenéao, Bljeskala se zmija kao srebro na suncu i gledala momku upravo
u o€

(Brlié- Mazuranié, 2015:71)

Zmija se inae kategorizira kao Opasna Zivotinja, a u razli€itim kulturama vrle Zesto
simbalizira nesto lose pa éak i samo zlo. Obzirom da su djeca od najranije dobi upoznata s

takvim znadenjem zmije, istu su interpretaciju upotrijebili i na pojavu zmije u sadrzaju bajke.
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Djeca dolaze do zakljucka kako je ljudska duga Cine¢i losa djela pretvorena u ty gmizavu
otrovnu Zivotinju. Rije& Je o kazni za loa djela &ime se ponovno potvrduje baziéni sadrzaj u
moralnom odgoju koji nas upucuje na ¢injenicu kako e za sve loSe $to napravis biti, prije ili
kasnije, kaZnjen. Autorica Brljé MaZurani¢ ne opisuje zmiju kao odbojnu veé kao onu koja
bljeska kao srebro &ime ukazuje kako trebamo biti pazljivi i paziti da nas ono §to Je lose ili

zlo ne prevari jer vrlo &esto mozZe doéi i u obliku neceg $to je sjajno, lijepo i privla¢no.

—

Jpravo se to u bajci dogodilo mladiéu koji Je u svojoj dobroti ujedno bio i naivan te ga je
mija uspjela prevariti.

N

»Ali ono je bio neki dobricina, plasljiv i stidljiv momak. .,

(Brli¢- Mazuranié, 2015:71 )

Zmija se pretvorila u lijepu djevojku i iskoristila naivnost mladiéa koji ju je, nesvjestan

prevare, ozenio i odveo kuéi gdje je Zivio s majkom. Autorica nam kroz lik naivnog mladiéa

v

Zeli osvijestiti &injenicu kako se pretjerana dobrota moze pretvoriti u naivnost koju losi

a

pojedinci mogu iskoristiti. Kako bi §to bolje razumjeli ovaj dio, djeci Je naveden primjer u
kojem se oni ponekad znaju ponaati ,,poput zmije” jer kad vide da Je netko od njih slabiji,

onda tu osobu znaju uzeti kao metu za ruganje ili iskoristavanje. Tim primjerom djeca su
sV

.

Psno klimala glavom, shvacajuéi da njihovo ponasanje nije uvijek primjereno odnosno
moralno ispravno.

U bajku se zatim uvodi figura majke koja, #to zbog Zivotnog iskustva, §to zbog
svjesnosti da je njen sin naivna dobri¢ina, uvida prevaru odnosno da nije rije¢ o djevojci nego

0 zmiji. No mladi¢, opijen liepotom djevojke, svoju majku proglasi vjesticom.

»Moja majka mora da je vjestica®
(Brli¢- Mazuranié, 2015:72.)

U ovom dijelu autorica pokazuje kako djeca znaju &esto biti nepravedna prema roditeljima,
pogotovo ako se roditelj ne slaze s nekom njihovom odlukom, odnosno ako ga roditelj ne
podupire u toj odluci i Sesto gledaju roditelje kao neprijatelje. Kako bi i ovo §to vide priblizili
djecij djeca su upitana kako se osjecaju kad ih roditelji ukore ili kaznu ukoliko su u&inili

nesto po svome, a pri tome ne vodeéi raduna o tome je li to ispravno ili neispravno. Kroz
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Tazgovor su najviSe naglagavali osjecaj ljutnje i povrijedenosti pa smo i ovaj dio price

povezali s time kako se mladié naljutio na svoju majku upravo iz razloga §to ga je upozorila

da nesto ne radi odnosno da to sto Je napravio nije dobro.

Bajka se nastavlja na nasin da mladi¢ potpuno staje na stranu svoje nevjeste iako se ona

ponasa posve neprimjereno prema mladi¢evoj majci, Mladi¢ ismijava, izruguje i ponizava

vl

astitu majku posve nesvjestan da je pod utjecajem zmije. U ovom dijelu vidimo snagu

majcine ljubavi prema sinu koju iskazuje na neobi¢an nacin.

»Ali jos ne¢e Bogu da se moli, taji pred Bogom da Joj je sin grjesan.*
(Brli¢- Mauranié, 2015:72.)

Naime, majka je svjesna sinovog ponasanja i njegovih grijeha ne eli traZiti BoZju pomo¢ u

strahu da Bog ne kazni njenog sina. Majka na sebe preuzima Zrtvu i ne el olaksanje koje ée

nastetiti njenom sinu. Raspravljajuéi o navedenom dijelu bajke, djeca su bila duboko

izhenadena jer nisu mogli prihvatiti takav mode] Zrtvovanja. U raspravi sy navodili razli¢ite

argumente, iznoseci vlastite stavove j objasnjavajuéi ih.

U bajci se zatim pojavljuje siromagna djevoj¢ica kojoj je rukav bio pokidan pa se

mladiéeva majka ponudila da Joj isti pokrpa, a djevojcica joj zauzvrat da svezanj ludi §to je

Zet
nag

raz

- razveselilo. Osim lika siromagne djevoj¢ice, Brlié Maurani¢ u pri¢u uvodi niz
Inaravnih likovi koje naziva Domaéi. Rijeé je o likovima koji iskacu iz vatre kako bi malo

veselili majku, ali majka, usprkos njihovoj radosti i usprkos tome §to se malo razveselila j

dalje osjeca tugu u srcu zbog sinovog ponasanja. Domaéi stoga u pomoc¢ pozivaju Malika

Tintiliniéa koji nastoji razotkriti snahu-zmiju tako §to sy Joj podmetnuli svrakino jaje. No

unatoc tome $to je pokazala zmijski jezik, mladié i dalje ostaje vjeran sV0joj supruzi, a majku

potjera iz kuce. Slusajuéi ovaj dio, djeci se pojasnjava kako varanje nikada nc moze rijeSiti

problem zla, &ak i ako Jje rije¢ o dobronamjernoj varci. Zio se ne rjeSava drugim zlom, veé

samo dobro moZe rijesiti zlo. Ovdje se s djecom moze razgovarati i o ideji strpljivosti. Iako

bismo svi htjeli da se stvari brzo rjeSavaju ponekad je potrebno vrijeme odnosno strpljivo

Cekanje,

U pri¢u se zatim uvodi starjeSina Stribor koji, kako Malik Tintilinié smatra, ima

rjeSenje za sve probleme. Osim majke, starjedini Striboru su se uputili i sin i snaha koja

vjerdje kako ¢e majka biti kaznjena u toj $umi jednako kao $to je ona bila kaZnjena zbog

svojih grijeha. No mudri Stribor testira dobrotu majke te joj ponudi da se vrati u svoju
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mladost, u svoje selo, pedeset godina mlada. Baka sretna, hvata se za ogradu, ali onda upita
Stribora: ,,A §to ée biti od mog sina?“ (Brlié- MaZuranié, 2015:78.)

Ivana Brli¢ Mazuranié ovim preokretom daje duboku pouku bajke, ali i najdublji
smisao istinskog roditeljstva koje na prvo mjesto uvijek stavlja dobrobit vlastite djece. Tu je
rjec o ostvarenju onoga §to je na prvoj stranici bajke napisano ,,Morala Je pak ta $uma ostati
zaCarana, doklegod u nju ne stupi onaj, kojemu je milija njegova nevolja nego sva sreéa
Ovoga svijeta.” (Brli¢- MaZuranié, 2015:71.) Stoga se u &itanju pri¢e bilo potrebno vratiti na
tu reCenicu kako bi djeca razotkrila kako Caroliju Sume moze ponistiti samo netko tko se

Spreman Zrtvovati. Majéina #rtva ponitava aroliju u $umi, snaha sc ponovno pretvara u

Uju, a majka i sin ostaju u Sumi sami jedno ispred drugoga.
ladi¢ tada shvaéa $to Je napravio, koliko je povrijedio svoju majku te moli oprost i od Boga
i od majke. U prigi, Bog mu oprasta, a majka se na njega nije ni naljutila. Jog Jjednom dolazi
do izraZaja ljubav majke prema djetetu, pobjedu dobra nad zlim, ali i vaZnost oprosta.

Djeca iz ove bajke, kako smo vidjeli, mogu izvuéi razligite moralne pouke te prateéi
rasplet sadrZaja otkrivati moralne koncepte nagradivanja i kaznjavanja obzirom na udinjeno
djelo ili nedjelo. Obzirom da sadrzZaj bajke nije jednodimenzionalan, ved, kao i stvaran Zivot,
pasjeduje razlidite obrate j iskuSenja, djeca imaju moguénosti kroz dijalosku raspravu o
sadrzaju razvijati i vlastito kriticko miSljenje preispitujuéi odluke likova iz bajke, ali i
iznoseci svoja vlastita misljenja te kreirajuéi viastite stavove.

Ovu bajku sam izabrala fokusirajuéi se na lik majke i na &in oprosta. Djeci su, prije
SV&ga, prvi uzori u Zivotu upravo roditelji koji imaju izravan utjecaj na moralni razvoj svoje
djece. U bajci ,,Suma Striborova“ upravo majéin lik kao centralna figura daje snagu samoj
moralnosti koja ¢e, bez obzira na sve, naposlijetku ipak pobijediti. Bezuvjetnost majéine
ljubavi, kako nam je pokazano, ima moguénost ponititi i najgoru &aroliju.

Svaka bajka, pa tako i bajka Ivane Brli¢ Ma%urani¢ Suma Striborova daje mozda
najvazniju poruku koju djeca djecu rane i predskolske dobj trebaju usvojiti, a rijed je o poruci
kako je, unato¢ svemuy i bez obzira na sve, vazno &initi dobro. Medutim, Suma Striborova
nam osim pretpostavke da ée se svako dobro nagraditi, a svako zlo kazniti, daje smjernicu
kako treba &initi dobro &ak i onda ako nagrade nema odnosno ako nam se dobro ne vraca.
Osim toga, bajka naglasak stavlja i na sam motiv oprosta, koji je za djecu rane i predikolske

dobi izuzetno vazan jer ih suoava s Cinjenicom nuZnosti preuzimanija odgovornosti za svoja
nedjela (mladic), ali i spremnost da se oprosti onome tko se za nedjelo ispricao.
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10. Zaklju¢ak

Moralni razvoj djeteta zapocinje njegovim rodenjem, Prema Lawrencu Kohlbergu, tri
U razine moralnog razvoja djeteta te svaka razina ima svoje dvije faze. Svaka osoba mora
pro¢i kroz sve razine i sve faze bez preskakanja, iako naglaSava da ne mora svaka osoba
doseéi najveéu razinu i ne Jednakim tempom. Brojni su &imbenici koji utjetu na moralni
1azvoj djeteta. Na prvom mjestu, u najranijoj dobi najveéi utjecaj imaju roditelji, a zatim
odgajatelji te ostali vanjski ¢imbenici, Najvazniju ulogu na samom pocetku imaju roditelji na
moralni razvoj djeteta odnosno odgojni postupci koji oni primjenjuju. Od svih odgojnih

postupaka, za postizanje najveée razine moralnog razvoja naju¢inkovitija je metoda

o
—

dukcije. Osim utjecaja roditelja, od velikog znacaja je utjecaj sustava obrazovanja gdje u
prvom redu se isti¢e uloga odgajatelja. Pozitivna atmosfera, ali uz jasno postavljena pravila te
poticanje djece na krititko razmisljanje je jedno od najvaznijih naina poticanja moralnog

razvoja djece. Kako bi moralni razvoj djeteta bio §to u¢inkovitiji, jedan od moénih, ako ne i

najmoc¢nijih alata je Citanja prida djeci s naglaskom na bajke.

Bajke su pride u kojima se kroz motive stvarnih i nestvarnih likova odvija stalni sukob
dobra i zla, pozitivnog i negativnog sa snaznim naglaskom na razvoj kriti¢kog misljenja.
S ve¢ oblikovanom podlogom usvojenom od roditelja, djeca nastavljaju svoj moralni razvoj
te je zanimljivo primijetiti kako ovisno o vrijednostima koje su »ponijeli od kuée* stajalista,
misljenja i kritike se uvelike razlikuju. U tom sukobu dobra j zla, dolazi do izrazaja i razvija
se 1 osjecaj oprosta kod djece gdje su vidljive velike razlike medu djecom odnosno pojedina
djeca imaju u sebi snaznu potrebu da pravda uz teznju za zlj likovi budu kaZnjeni bez oprosta
1 mpguénosti »popravka®“ dok druga djeca spremno prihvacaju oprost i »daju drugu priliku*
likovima iz bajke,
Iako slozena i ,tegka, djela Ivane Brli¢é Mazurani¢ nose snazne moralne pouke u
kojem prevladava motiv oprosta. Likovi u njezinim djelima imaju izraZene karakterne
osobine, a naglasak je na snazi Yenskih likova te njihovoj veli¢ini bilo da je rije& o ljubavi ili
oprostu. U druStvu u kojem Zivimo, gdje je uloga Zena jo¥ uvijek zanemarena ili

omalovaZavana, upravo njezina djela mogu sluziti kao primjer postojanja Zenskog lika kao

"

superjunaka®. S obzirom na to da su u klasi¢nim bajkama muskarci najesce spasitelji i
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superjunaci, potrebno je kod djeci od najranije dobi osvijestila ¢injenicu kako junastvo nema
8pol ve¢ da superjunaci podjednako mogu biti i muskarci i Zene,
Snaga majke, njezine ljubavi koja nema granice, Zrtva vlastite sreée za sinovu sreéu

samo su neki od motiva koji su me ohrabrili da analiziram ba$ ovu bajku djeci najmlade

BNe

ivotne dobi kako bi ovom bajkom utjecala na njihov moralni razvoj, nadogradujuéi se na veé

postavljene temelje koje su ponijeli iz kuce, ali i kako bi ih se malo korigiralo ukoliko je

<!

idljivo da njihova svijest o oprostu, ljubavi ili bilo kojem drugom moralnom aspektu ide u
pogreSnom smjeru.

Svatko od nas, bilo da smo roditelji, odgajatelji trebali bi se truditi kvalitetno odgajati

=9

ecu, odnosno izgradivati one komponente i osobine koje ¢e tu djecu uéiniti dobrim i

postenim osobama.
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SaZetak

U radu je prikazan utjecaj Citanja bajke na moralnj razvoj djeteta rane i predskolske dobi.
Moralni razvoj zapo¢inje od najranije dobi. Brojni su vanjski utjecaji koji na njega utjetu.

Kao najvazniji istide se uloga obitelji i odgojno-obrazovnog sustava. U radu se iznosi

—=

Kohlbergova kognitivno — razvojna teorija razvoja. Djeca rane i predskolske dobi nalaze se

na predkonvecionalnoj razini moralnog razvoja. Na toj razini moral se temelji na pretpostavci

a ¢e dobra djela biti nagradena a loga kaZnjena. Istaknute su dobrobiti Citanja osima na

oralni razvoj utjedu i na razvoj djecje maste, razvoj govora i razvoj kompetencija kriti¢

Kljuéne rijedi: moralni razvoj djeteta, Kohlbergova teoria, moralne vrijednosti, dobrobiti

Citanja
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Abstract:

This paper presents the impact of reading fairy tales on the moral development of children in

parly and preschool age. Moral development begins from the earliest age. Numerous external

influences affect it. The role of the family and the educational System stands out as the mogt
important. The paper presents Kohlberg's cognitive-developmental theory of development.

hildren in early and preschool age are at the pre-conventional level of moral development.

t this level, morality is based on the assumption that good deeds will be rewarded and bad
deeds punished. The benefits of reading are highlighted not only for moral development but
also for the development of children's imagination, speech development, and the development
of critical thinking skills, Through the analysis of the fairy tale "Stribor's Forest," children are
introduced to numerous moral values embedded in the characters within the tale. The
caneepts of truth, forgiveness, a mother's unconditional love, and the triumph of good over

evil are emphasized.

Keyword: child's moral development, Kohlberg's theory, moral values, benefits of reading
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