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1. Uvod

Prepoznavanje i podrSka darovitim u redovnom odgojno-obrazovnom sustavu
predstavlja znacajan izazov za stru¢njake u odgoju i obrazovanju. U svakom razredu isti¢u se
ucenici koji pokazuju izrazeniji interes za odredeno podrucje i kojima je redoviti nastavni
program nedostatan, jer ne ispunjava njihove potrebe i interese. Darovitost predstavlja iznimnu
sposobnost ili talent u odredenom podrucju, koji nadmasuje prosjecne sposobnosti vr$njaka.
Darovita djeca zahtijevaju prilagodene pedagoske pristupe kako bi njihov potencijal postigao
maksimum. Prepoznavanje 1 identifikacija darovitosti kljuéni su koraci u osiguravanju
adekvatne podrSke i1 razvoja potencijala ovih ucenika. Bez pravilne identifikacije, darovita
djeca mogu ostati zanemarena te njihovi potencijali neiskoristeni, §to moze rezultirati njihovim
nezadovoljstvom, demotivacijom, nedostatkom izazova i negativno utjecati na njihov razvoj i
postignuc¢a. Medutim, prepoznavanje darovitosti u ranim fazama obrazovanja nije jednostavan
zadatak, §to dodatno naglaSava potrebu za kvalitetnim i sustavnim pristupom u identificiranju.

U ovom radu prikazan je pristup fenomenu darovitosti u odgojno-obrazovnom sustavu
u Republici Hrvatskoj, s posebnim naglaskom na analizu zakonodavnog okvira. Cilj je
prikazati u kojoj se mjeri 1 na koji na€in darovitost spominje u zakonima koji reguliraju
odgojno-obrazovni proces te analizirati razlike medu zakonima, ispituju¢i na koji nacin
adresiraju aspekt darovitosti. Prikazane su razliite teorije 1 perspektive darovitosti koje su se
razvijale kroz povijest te koje €ine temelj danaSnjeg shvacanja tog koncepta. U fokusu je
vaznost prepoznavanja i identifikacije darovitosti te se razmatra uloga odgojno-obrazovnih
djelatnika u tom procesu, a posebice uloga pedagoga kao klju¢nog u procesu prepoznavanja
darovite djece. Cilj ovog rada je istraziti problematiku identifikacije darovitosti u odgojno-
obrazovnom sustavu s posebnim osvrtom na ulogu odgojno-obrazovnih stru¢njaka u pruzanju
podrske darovitim ucenicima. Analizirat ¢e se postoje¢i pristupi 1 alati za identifikaciju
darovitosti. U radu su prikazani i rezultati razlicitih recentnih istrazivanja koja su ispitivala
spremnost i stavove nastavnika i ucitelja na prepoznavanje darovitosti. Analizirana je i vaznosti
kontinuiranog stru¢nog usavrSavanja odgojitelja i ucitelja kako bi se osigurala pravovremena i
to¢na identifikacija darovitosti te kako bi se toj djeci pruzila adekvatna socioemocionalna
podrska. Motivacija za odabir ove teme proizlazi iz razumijevanja da se dodatni programi za
darovite ucenike ¢esto adekvatno ne koriste unutar odgojno-obrazovnog sustava te iz zelje za
boljim razumijevanjem darovitih ucenika te lakSim prepoznavanjem njihovih potreba u

budué¢em pedagoskom radu.



2. Okvir odgoja 1 obrazovanja darovitih u¢enika

2.1. Zakonski okvir odgoja 1 obrazovanja darovitih

Temeljeno na zakonskoj regulativi, obrazovanje u Hrvatskoj bi trebalo biti dostupno
svima pod jednakim uvjetima. Odgojno-obrazovni sustav Republike Hrvatske obuhvaca sve
razine obrazovanje. Dakle, Republika Hrvatska pruza obrazovanje na predskolskoj,
osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj razini, na razini visokog obrazovanja i obrazovanja
odraslih. Primarni cilj odgojno-obrazovnog sustava je prepoznavanje potencijala ucenika i
njihov potpuni razvitak, razvoj kompetencija te priprema za ulazak na trziste rada. Svaka od
navedenih razina regulirana je zakonom, a temeljni dokument s kojim se ostvaruje odgojno-
obrazovni proces naziva se Nacionalni okvirni kurikulum (MZOS, 2011). Nacionalni okvirni
kurikulum poti¢e odgoj i obrazovanje koje je usmjereno na zadovoljavanje interesa ucenika te
potpuni razvoj njihovih kompetencija. To ukljucuje i otkrivanje, identifikaciju te kontinuirano
pracenje darovitih ucenika. Osim Nacionalnog okvirnog kurikuluma bitno je istaknuti i
usporediti na¢in na koji ostali zakoni progovaraju o darovitosti, a to su Zakon o predskolskom
odgoju i obrazovanju (NN, 57/2022), Nacionalni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje
(MZOS, 2011), Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN, 87/2008) te
Zakon o osnovnom Skolstvu (NN 69/2003).

Zakonom o predSkolskom odgoju ureduje se proces odgoja i obrazovanja djece
predskolske dobi. Drzavni pedagoSki standard za predSkolski odgoj 1 obrazovanje (NN
63/2008) odreduje, izmedu ostalog, i odredbe vezane za odgoj i obrazovanje djece predskolske
dobi s posebnim potrebama, ukljucujuéi djecu s razvojnim tesko¢ama i darovitu djecu. Dakle,
darovita djeca su u ovom kontekstu klasificirana kao djeca s posebnim potrebama.

Nacionalni kurikulum za predskolski odgoj 1 obrazovanje (MZOS, 2011), u ustanovama
za provedbu predskolskog odgoja i obrazovanja ostvaruju se 1 programi namijenjeni darovitoj
djeci rane 1 predskolske dobi. Nadalje se istice odgovornost Ministra obrazovanja za
oblikovanje programa, planiranje postupka identifikacije darovitosti, kao i osiguravanje uvjeta
za rad s darovitima. Dokument takoder obuhvaca podrucje financiranja djecjeg vrtica i
predvida izdvajanje dijela sredstava iz drZzavnog proracuna za provedbu programa koji
ispunjavaju javne potrebe, ukljucujuci i one namijenjene djeci s teSko¢ama u razvoju i darovitoj
djeci.

U Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (NN, 87/2008) navodi se

da osnovna Skola provodi razne programe, ukljucujuci 1 programe prilagodene ucenicima s
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potesko¢ama, kao i one namijenjene darovitim ucenicima. Nadalje, naznaceno je da kada se
govori o u¢enicima s posebnim potrebama, govorimo o darovitim ucenicima i u¢enicima s
odredenim oblicima potesSkoca, a njihovo obrazovanje provodi se u skladu s Zakonom o odgoju
1 obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli. U dokumentu se istice se uloga i vaznost skole u
identifikaciji, pra¢enju i stimulaciji ucenika, kao 1 planiranju i osmisljavanju raznih oblika
dodatnog rada u svrhu ispunjavanja interesa i sposobnosti darovitih uc¢enika. Daroviti uc¢enici
svrstavaju se u istu kategoriju kao i sportasi, daroviti u¢enici u umjetnickom podrucju te ucenici
koji se natjecu u raznim podruc¢jima. Ti u€enici imaju pravo na produljeno vrijeme za polaganje
ispita. Takoder, iz drzavnog proracuna te prorauna jedinice lokalne i podru¢ne samouprave
izdvajaju se sredstva, izmedu ostalog, i za sufinanciranje programa za rad s darovitim
ucenicima. Dakle, Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN 87/2008)
najvise se doti¢e podrucja darovitosti u odnosu na prethodno spomenute zakone, no ni dalje se
ne odnosi dovoljno na problematiku samog prepoznavanja darovitosti te uloge odgojno-
obrazovnih stru¢njaka u tom procesu. Takoder, daroviti u€enici €esto se svrstavaju u kategoriju
s uCenicima s raznim intelektualnim poteSko¢ama, ali ovdje su prvi put svrstani u kategoriju
sportaSa 1 ,talentiranth ucenika. Odgojno-obrazovni proces reguliran je 1 Zakonom o
osnovnom Skolstvu (NN 69/2003) u kojem se progovara o ulozi Skole u identifikaciji,
kontinuiranom pracenju te pruZanju potpore darovitim uc¢enicima. Osim toga, Skola je zaduZena
1 za osmiSljavanje 1 organiziranje dodatnog rada kako bi se zadovoljili njihovi interesi i
sposobnosti.

U sadrZaju Nacionalnog okvirnog kurikuluma (MZOS, 2011) medu djecu i ucenike s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama svrstavaju se i talentirani te daroviti u€enici i djeca.
Ovoj djeci potrebni su razliciti ciljevi 1 ocekivani rezultati, kao 1 razliCiti sadrzaji i metode
ucenja i poucavanja, kako bi odgovarali njihovim individualnim sposobnostima 1 potrebama.
Nadalje, Nacionalni okvirni kurikulum omogucéuje identificiranje 1 razvoj potencijala
talentirane i darovite djece 1 ucenika. Nuzno je da odgojno-obrazovni djelatnici pravovremeno
prepoznaju darovite ucenike te poticu razvoj njihovih vjestina i sposobnosti te se usmjeravaju
na ispunjavanje njihovih posebnih kognitivnih, socijalnih, emocionalnih 1 fizickih potreba.
Unato¢ medusobnoj razlici medu talentiranom i darovitom djecom, obi¢no ih karakteriziraju
napredne kognitivne sposobnosti, brze razumijevanje slozenih ideja, a u usporedbi s vr§njacima
njihovo ucenje je brze te se odvija na kompleksnijoj razini. Takoder, imaju izraZenu znatizelju
za odredeno podrucje, kreativni su, domisljati te imaju sposobnost promatranja svijeta iz
razliCitih perspektiva. Medutim, kod talentirane i darovite djece mogu se pojaviti poteskoce

koje otezavaju prepoznavanje njihove darovitosti ili talenta. To mogu biti problemi u motorici,
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osjetilima, emocijama, u¢enju ili ponaSanju. Takva djeca mogu biti nedosljedna u radu, ne
dovrSavaju svoje zadatke i Cesto su nemirna. Takoder, njihova postignuca Cesto su ispod
njihovih stvarnih sposobnosti. Zbog toga je potrebno provesti posebne testove prepoznavanja
1 osigurati pazljivo koncipiranu podrsku za ovu djecu. Individualizirani plan i program
osmisljava se za darovite ucenike. On svojim sadrzajem i obujmom treba ispunjavati potrebe
pojedinca ili skupine. Kurikulum ne smije zanemariti karakteristike ovih ucenika, a to su
napredna razina razmisljanja te sposobnost rjesavanja problema. Individualizirani kurikulum
takoder omogucuje uceniku razne oblike potpore koji pomazu u prevladavanju ili smanjenju
prepreka za postizanje postavljenih ciljeva. Mozemo zakljuciti da se Nacionalni okvirni
kurikulum u najvecoj mjeri posvetio opisu i karakteristikama darovitih u¢enika u cilju njihove

brze i lakse identifikacije od strane odgojno-obrazovnih djelatnika.

2.2. Teorijski okviri odgoja 1 obrazovanja darovitih

Postoje razli¢ita shvacanja darovitosti i njihova teorijska objaSnjenja. Prema Korenu,
darovitost se definira kao ,,sklop osobina na osnovi kojih je pojedinac u jednome ili vise
podrucja ljudskih djelatnosti sposoban trajno postizati izrazito visok natprosjecni uradak®.
(Koren, 1989, str. 9) Dakle, ukoliko dijete pokazuje veliki interes za odredenu aktivnost i u njoj
postiZe rezultate koji se drasticno razlikuju rezultata njegovih vrsnjaka, tada se to dijete moze
smatrati darovitim. George definira darovite uCenike kao one pojedince koji ,,posjeduju
izuzetne sposobnosti u nekoliko podruc¢ja, ukljuc¢ujuéi intelektualno, akademsko, kreativno,
socijalno ili lidersko te psihomotoricko podrucje.“ (George, 2003, str. 19)

Koren (1989) podrucja darovitosti dijeli prema sposobnostima, pa tako postoji Sest
podrucja, odnosno sposobnosti, a to su: opcée intelektualne sposobnosti, stvaralacke ili
kreativne, Skolske, socijalne, umjetnicke te psihomotorne sposobnosti. U€enik koji ima
razvijenu intelektualnu darovitost ima bogatiji rjecnik u usporedbi sa vr$njacima, sposobnost
logickog zakljuCivanja, pokazuje veselje i veliku zainteresiranost prilikom ucenja novih
pojmova te lakSe 1 brze uci od vr$njaka. Bitno je naglasiti da intelektualna darovitost nije uvijek
nuzno popracena visokim Skolskim uspjehom. Stvaralacka sposobnost ocituje se u sposobnosti
divergentnog misljenja. Kod takvih ucenika izraZen je smisao za humor, fleksibilnost u
razmiSljanju, improvizacija, originalnost i mastovitost. U Skolama cesto nailazimo na
pojedince koji pokazuju izrazitu zainteresiranost za neko specifi¢no podrucje ili predmet te u
tom podrucju postizu iznadprosjecne rezultate. Takvi ucenici su daroviti u posebnim skolskim

sposobnostima, oni mogu postati vrhunski stru¢njaci u odredenim podru¢jima znanosti.



Nadalje, socijalne sposobnosti ocituju se u vjeStom vodenju pojedinca ili grupe,
organiziranosti, postavljanju visokih oc¢ekivanja, ne samo za sebe, vec¢ 1 za cijelu grupu te u
preuzimanju odgovornosti. Darovitost se vrlo ¢esto povezuje s kreativnoscéu i umjetnickom
sposobnosti. Umjetni¢ka sposobnost odnosi se na darovitost u podru¢ju glume, plesa, glazbe,
stvaralackog pisanja i sl. Takvi u€enici imaju izraZen osjet za detalje, a svoje osjecaje i emocije
iskazuju upravo putem glazbe, plesa, glume. Odlicna koordinacija, manipulacija, preciznost
pokreta te spretnost u sportskim aktivnostima samo su neke od karakteristika psihomotorne
sposobnosti. Takve sposobnosti takoder se nazivaju i talentom za sport, a prisutne su kod
ucenika koji postizu nadprosjecne rezultate u pojedinacnim sportskim aktivnostima (Koren,
1989, str. 15-17).

Talent i darovitost u svakom podrucju zapocinju s pretpostavkom za postizanje visokih
rezultata, a uz odgovarajuce poticaje unutar i izvan Skole moze se razviti u nesto vise. Talent
se razvija kroz interakciju pojedinca s okolinom u kojoj boravi, ukoliko sve sredine
funkcioniraju sinkronizirano 1 s istim ciljem to je vea vjerojatnost za razvitak talenta
(Olszewski-Kubilius 1 sur., 2022). Dakle, talent se smatra dinami¢nom karakteristikom, jer ne
ovisi o djetetovoj fizionomiji 1 bioloSkim pretpostavkama, ve¢ najveéi utjecaj na njegov
razvitak 1ima interakcija s okruZenjem (Olszewski-Kubilius 1 sur, 2022, prema
Csikszentmihalyi 1 Robinson, 1986). KoriStenje specificnih sposobnosti kao pokazatelja
potencijala za postizanje visokih rezultata ve¢ je dugo prisutno u razli¢itim podrucjima koja
ukljucuju izvedbene aktivnosti, poput plesa, glazbe, sporta i sli¢no (Olszewski-Kubilius 1 sur.,
2022, prema Subotnik, 2002). Proces razvijanja talenta varira ovisno o domeni unutar koje se
pojavio talent, takoder ovisi i o tome kada ¢e se pojaviti prve naznake talenta koje se mogu
identificirati. U domenama poput sporta 1 glazbe na putanju razvoja talenta veliki utjecaj ima
fizicko sazrijevanje. (Olszewski-Kubilius 1 sur., 2022, str. 240-244)

U svakom od ovih podrucja nailazimo na nekolicinu ucenika kojima je nuzno pruziti
adekvatnu potporu i dodatne programe za njihov idealan razvoj te poticati ih kako bi se u
potpunosti razvio potencijal. Pri tome, treba obratiti pozornost da odredene sposobnosti nisu
odlika samo jednog oblika darovitosti, ve¢ se mogu pojaviti 1 u kombinaciji. Osim, toga kod
nekih uc¢enika moze se pojaviti i viSe oblika darovitosti istovremeno te se takav oblik naziva
viSestruka darovitost. Darovitog ucenika nije lako svrstati u neku od kategorija, a da se pri tome
izbjegnu moguce pogreske 1 negativne posljedice. Stoga, pri postupku identifikacije i
kategorizacije ucenika polazi se od utvrdivanja profila darovitosti, tocnije utvrduje se podrucje
u kojem ucenik pokazuje izvanredne sposobnosti, a postupak identifikacije bit ¢e analiziran u

nastavku (Koren, 1989, str. 18).



2.3. Teorije darovitosti

Postoje razliCita shvacanja 1 teorije darovitosti koje su se mijenjale kroz povijest.
Naime, na samom pocetku darovitost se promatrala s aspekta visoke intelektualne sposobnosti
te se vjerovalo da se ona moze izmjeriti pomocu kvocijenta inteligencije. Medutim, ubrzo se
darovitost prestala promatrati s ovog gledista, upravo zato jer se ovakvom vrstom testova mjeri
iskljuc¢ivo uspjeh i1 znanje Skolskog karaktera, dok kreativnost i stvaralastvo ostaju zanemareni.
Takoder, ukoliko se darovitost mjeri na ovakav nacin, ¢esto se ne¢e prepoznati potencijalno
daroviti pojedinci koji zbog svojih raznovrsnih poteskoca to ne mogu pokazati. Dakle, ta djeca
postizu nize rezultate u Skoli ili u testovima inteligencije, ali pokazuju visok stupanj
kreativnosti. To mogu biti zanemarena djeca, djeca koja dolaze iz obitelji s nizim socio-
ekonomskim statusom, djeca roditelja koji nisu imali moguénost obrazovanja ili pak djeca koja
imaju odredene emocionalne ili motivacijske teskoce. Teorije koje slijede nisu bile uspjesne jer
su se fokusirale samo na sposobnost usvajanja znanja i odnosile su se na ,,darovitost za Skolu*.
Dakle, promatranje darovitosti ide u smjeru produkcije, masStovitosti 1 kreativnosti, a ne
reprodukcije usvojenog znanja. Kao §to navodi Cudina-Obradovié, daroviti pojedinci su oni
koji imaju sposobnost kreativno se izraziti 1 pokazati nam neSto inovativno 1 unikatno. Ova
teorija je u vecoj mjeri prihvacena od dosadasnjih, zato Sto objedinjuje 1 djecu koja nemaju
visoki Skolski uspjeh, ali imaju izraZen potencijal za kreativno stvarala$tvo. Daljnja istraZivanja
oslanjaju se na ovu teoriju te darovitost promatraju kao uporabu misaonih procesa te visoku
sposobnost u odredenom ili specificnom podrucju. Upravo kvalitetno upravljanje misaonim
procesima razlog je lakSeg rjeSavanja problemskih zadataka te brzeg snalazenja u nepoznatim
situacijama, dok se podru¢no specifi¢na teorija smatra najrecentnijom, jer nudi sveobuhvatan
pregled darovitosti. (Cudina-Obradovi¢, 1991, str. 9-16)

Renzulli 1 Reis imali su veliki doprinos u razumijevanju prirode darovitosti. Prema
Renzulliju 1 Reisu darovitost se ne o€ituje samo u jednoj od gore navedenih sposobnosti, vec¢
je ona kombinacija sposobnosti, kreativnosti i osobina licnosti, posebice motivacije. Oni su
darovitost prikazali kroz troprstenastu definiciju, prema kojoj se darovitost nalazi u prostoru u
kojem se preklapaju navedene tri grupe osobina (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008, str.
17, prema Renzulli 1 Reis, 1985). Sposobnosti, motivacija i kreativnost ne pojavljuju se
jednakog intenziteta, ni istovremeno. Dok su kreativnost i motivacija veoma sklone

promjenama, sposobnosti se ne mogu tako lako mijenjati. Takoder, prilikom identifikacije



darovitosti kod djece prvo ¢emo primijetiti visoku razinu sposobnosti, dok motivacija
postepeno raste utjecajem okoline i poticajima (Cudina-Obradovi¢, 1991, str. 21).

Bez obzira na to koliko veliku sposobnost dijete posjeduje, ona ne¢e do¢i do izrazaja
ukoliko nedostaje motivacija. Motivacija se ocCituje kroz usmjerenost prema cilju, interes,
predanost zadatku te radnu energiju. Darovita djeca u vrlo ranoj dobi pokazuju velik interes i
znatizelju za neko specificno podrucje. Vidno su fascinirana nekim problemom te pokazuju
visoku motivaciju i Zelju za pronalaskom rjeSenja. Dok rade na problemu veoma su
koncentrirani, predani i ustrajni, a jedini ishod je posti¢i inicijalni cilj. Prilikom rada na zadatku
niSta ith ne moZze omesti te ih je vrlo tesko odvojiti od zadatka. Takoder, njihov radni
entuzijazam rus$i sve stereotipe, tj. opée prihvacene spoznaje o tome §to je karakteristi¢no za
djecu odredene dobi. Upravo visoka motivacija i ,,opsesija“ nekim podru¢jem dovodi do
bogatog znanja u tom podrucju te takva djeca Cesto impresioniraju i zadivljuju odrasle osobe
svojim opseznim znanjem (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008, str. 22-23).

Osobine li¢nosti koje su najprisutnije kod darovitih su ,pozitivna slika o sebi,
samopostovanje, samopouzdanje, postavljanje visokih ciljeva, odsutnost straha od kritike,
osjecaj viastite vrijednosti,...** (Cudina- Obradovi¢, 1991, str. 34) Samopercepcija ili pozitivna
slika o sebi jedan je od vaznih temelja za postizanje visokih rezultata. Ona utjece na motivaciju,
a ujedno 1 kontinuirano postizanje dobrih rezultata razvija pozitivnu samopercepciju. Nakon
postignutog uspjeha darovita djeca si postavljaju sve zahtjevnije zadatke i visoke ciljeve, Cesto
se u razredu javljaju za rjeSavanje sloZenijih zadataka, samostalno rade te su vrlo uporni u tom
(Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008, str. 24-25). Takoder, samopoimanje pod utjecajem je
interakcije s okolinom te doZivljaja vlastitih postignuca, a razvija se do adolescencije te se u
starijoj dobi vrlo tesko moze promijeniti (Cudina-Obradovi¢, 1991). Stoga, u djetinjstvu je vrlo
bitno posvetiti se uklanjanju negativnih utjecaja kao $to su kritike, ismijavanje 1 sl., kako bi
pomogli djetetu da razvije zdravu i pozitivnu sliku o vlastitim vrijednostima. Cesto nizi uspjeh
proizlazi iz nizeg samopouzdanja i utjecaja kritika od strane okoline. Takoder, veliku ulogu ima
1 intrinzi¢na motivacija koja je kod darovitih prisutnija nego ekstrinzi¢na. Unutarnja motivacija
proizlazi iz znatizelje. Dijete inicijalno pokazuje interes za odredenu stvar ili podrucje te ga
detaljno istrazuje. Za odrZavanje motivacije nuzno je da dijete dozivi osjeéaj povjerenja u
vlastite sposobnosti i sigurnosti u sebe. Taj osjecaj se razvija kada dijete samostalno istrazi
nesto novo 1 stekne novo znanje bez pomoc¢i druge osobe. Zatim ¢e dijete ustrajati u takvoj
aktivnosti jer mu pruza osjecaj kompetentnosti i stjeCe pozitivnu sliku o svojim sposobnostima

(Cudina-Obradovié, 1991, str. 36-40).



Treca skupina osobina troprstenaste teorije je kreativnost. Dva su elementa kreativnog
pojedinca; on dozivljava i1 vidi stvari na nov i drugaciji nacin te generira nove 1 inovativne
ideje. Neki tvrde da se kreativnost oCituje iskljuc¢ivo u proizvodnji te ju nazivaju stvaralastvo,
drugi pak smatraju i povezuju kreativnost s osobinama koje se ocituju u sposobnosti
dozivljavanja svijeta, pojava i stvari na drugaciji nacin. Jedna od kreativnih vjeStina je
divergentno misljenje. Koncept konvergentnog i1 divergentnog misljenja uvodi americki
psiholog Guilford. Divergentno misljenje je misaona operacija koja je najvaznija za razvoj
stvaralastva i kreativnosti. On je klasificirao Cetiri elementa iz kojih se moze procijeniti
kvaliteta divergentnog misljenja, a to su fluentnost, originalnost, fleksibilnost i elaboracija
(Cudina-Obradovi¢, 1991, str. 51- 52). Fleksibilnost se definira kao sposobnost proizvodnje
mnostva novih ideja te brzo pronalazenje rjeSenja. Fluentnost je sposobnost obrade informacija
na inovativan nacin. Originalnost se definira kao sposobnost proizvodnje posve drugacijih i
rijetkih ideja, dok se elaboracija o€ituje kroz sposobnost ukraSavanja ideja sa Sto viSe detalja
(Huzjak, 2006, str. 237, prema Torrence 1979). Daroviti pojedinci koji nemaju odlike
kreativnosti, u odrasloj dobi postaju strucnjaci odredenog podrucja. Stru¢nost 1 kreativnost nisu
srodni pojmovi te ih je potrebno razlikovati. Za razliku od stru¢nosti, kreativnost se odnosi na
mijenjanje tog podrucja, a ne samo na ostvarivanje visokih rezultata. Kako bi nastavili s
kreativnom proizvodnjom, darovita djeca trebaju nauciti kako pretvoriti vjeStinu u nesto
originalnije 1 inovativnije (Huzjak, 2006, str. 236, prema Winner, 2003, str. 230).

Sternberg razlikuje tri tipa inteligencije: komponencijalni, iskustveni te situacijski ili
kontekstualni. Komponencijalna teorija temelji se na tradicionalnim intelektualnim
sposobnostima te na konvergentnom obliku misljenja. Iskustveni tip povezuje se s kreativnim
misljenjem te dolazi do izrazaja u situacijama u kojima je potreban uvid u problem. Situacijski
ili kontekstualni tip inteligencije odnosi se na ,prakticnu® inteligenciju te omogucuje
adekvatno rjeSavanje problema u raznim situacijama (Leti¢, 2015, str. 15). Takoder, Sternberg
je zajedno s Zhangom predstavio pentagonalnu implicitnu teoriju darovitosti koja se zasnivala
na razumijevanju da osoba mora ispunjavati odredene kriterije kako bi bila proglasena
darovitom, a to su: kriterij izvrsnosti, kriterij rijetkosti, kriterij pokazljivosti, kriterij
produktivnosti te kriterij vrijednosti (Vlahovié-Steti¢, 2008, str. 13).

Tannenbaum (1983) navodi pet kriterija koji trebaju biti prisutni kako bi se iskoristio
potencijal darovitog djeteta, a to su: opca intelektualna sposobnost, specificne sposobnosti,
Cinitelji ne-intelektualne prirode kao Sto su samopostovanje i motivacija, podrska okoline te
kao zadnji kriterij navodi faktor srece bez kojeg nijedan od prethodna cetiri kriterija nije

dovoljan da bi se potencijal realizirao (Vlahovi¢-Steti¢, 2008, prema Tannenbaum, 1983).
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Gowan navodi Cetiri strategije za razvoj i odrzavanje kreativnosti, a to su: razvijanje kreativne
maste, sprecavanje pada kreativnosti i njegovanje verbalne kreativnosti. Glavnu ulogu u
razvoju kreativnosti imaju roditelji i odgojitelji ili ucitelji. Kreativna masta razvija se u dobi od
4 do 6 godina. Ukoliko dopustimo kreativnosti da se samostalno razvija, ona ima odredeni
razvojni tok te uobicajeni pad koji se javlja pri polasku u Skolu. Pad kreativnosti je protumacen
kao posljedica Skolskog nacina ucenja. Naime, Skolsko ucenje zamjenjuje spontano djecje
istrazivanje te razvija logicke i1 verbalne sfere misljenja. Za spreCavanje opadanja kreativnosti
nuzno je stimulirati ju kroz razne aktivnosti. Treéa strategija odnosi se na razdoblje
adolescencije, tada do izrazaja dolazi verbalno izrazavanje (Cudina-Obradovié¢, 1991, str. 61-
64). Na osnovu navedenih teorija, mozemo zakljuciti da su se autori tijekom godina vodili
razli¢itim kriterijima prilikom susreta s darovitos¢u. Za neke od njih kvocijent inteligencije je
esencijalni element za potencijalnu darovitost, za druge je to kreativnost, dok neki naglasavaju

medusobnu interakciju svih navedenih ¢imbenika.
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2. Identifikacija darovitosti

Prema Cvetkovi¢-Lay identifikacija darovitih ,,...usmjerena je ka pravilnom uocavanju
1 utvrdivanju mogucnosti djeteta kako bi se primjereno zadovoljile njegove posebne odgojno-
obrazovane potrebe kroz posebno planirane odgojno-obrazovne postupke® (Cvetkovi¢ Lay,
2010, str. 88). Dakle, kako bi se darovitost mogla njegovati i pravodobno razvijati potrebno ju
je identificirati. U postupku prepoznavanja odgovornost imaju svi koji su ukljueni u sam
proces odgoj djeteta, ali odgojitelji te odgojno-obrazovni radnici imaju ozbiljniju ulogu u tome.

Identifikacija sastoji se od nekoliko koraka. U prvom koraku opaZaju se znakovi
darovitosti te roditelji imaju vrlo vaznu ulogu, posebice tijekom prve godine djetetovog Zivota.
Drugi korak odnosi se na prepoznavanje znakova darovitosti te se ocituje u sve viSim
oc¢ekivanjima postavljenim od strane roditelja. Roditeljev je zadatak stvoriti 1 planirati izazovne
situacije koje pozitivno utjecu na razvoj sposobnosti djeteta koja dolazi do izrazaja, naravno u
skladu s moguénostima djeteta. Prva pouzdana identifikacija provodi se od strane struc¢njaka.
Potrebno je utvrditi da li zapaZeni znakovi darovitosti doista ukazuju na nadprosjecno razvijene
sposobnosti te hoce li dijete imati korist od posebno osmisljenog programa ili bi on bio Stetan
za dijete. Dakle, identifikacija se temelji na odluci o uklju¢ivanju ili ne uklju¢ivanju darovitog
djeteta u posebni program. Prilikom identifikacije treba biti vrlo oprezan, jer ona odlucuje o
sudbini tog djeteta te ukoliko se pogreSno procjeni moze imati negativne posljedice za dijete.
Dijete moze ostati neprimijeceno, zbog ¢ega mu se ne mogu pruZziti svi potrebni poticaji za
njegov potpuni razvoj (Cudina-Obradovi¢, 1991, str. 90).

Nerijetko je da se talentirani u€enici ne otkriju na vrijeme, a razlog tome je tradicionalni
oblik nastave, ucitelji 1 nastavnici koji ne pokazuju spremnost za rad s darovitom djecom,
monotono okruzenje te Skola koja ne postavlja izazove takvim ucenicima (Vican, 2018).
Ukoliko ve¢ dode do identifikacije, jedan od negativnih ishoda je oznacavanje ili etiketiranje.
Identifikacijom dijete se svrstava u jednu od skupina: ,,darovit“ ili ,,ne darovit“. Posljedica toga
je upravo etiketiranje od strane okoline, posebice vrSnjaka. Sve to ima negativan ishod na
razvoj darovitosti kod djeteta te na njegovu samopercepciju. Kako bi se izbjeglo etiketiranje,
moderan pristup identifikaciji sve ¢eS¢e izbjegava identificiranje putem posebnih programa te
se temelji na proSirivanju sadrzaja u radu sa svim u¢enicima, dok se prema potrebama darovitih

uvode posebno osmisljeni programi (Cudina-Obradovié, 1991: 90-91).
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4.1. Vrijeme prepoznavanja

Svrha identifikacije darovitosti je u primje¢ivanju njezinog razvoja. Postavljaju se
vazna pitanja: Kada je optimalno vrijeme prepoznavanja? Kada to nece biti prerano, a kad bi
moglo biti kasno? Identifikacija se smatra prvim korakom intervencije. Prema ovom
razumijevanju, identifikacija je klju¢na u razdoblju razvoja op¢ih ili specificnih sposobnosti,
osobito u prve tri godine djetetova zivota. Takoder, prve tri godine su esencijalne za razvoj
motivacije, kreativnosti te samopouzdanja (Cudina-Obradovié, 1991, str. 91-92).

Prema Korenu optimalno vrijeme za identifikaciju nije jedinstveno, ve¢ ovisi o dobi
ispitanika te kategoriji darovitosti. S procesom prepoznavanja bi trebalo zapoceti u
predskolskom periodu te bi se ono nastavilo u nizim razredima osnovne $kole, dok bi prva
pouzdana identifikacija bila na pocetku predmetne nastave, dakle u petom i Sestom razredu. Na
identifikaciju treba gledati kao na kontinuirani proces koji se moze provoditi i u kasnijoj dobi,
narocCito ako se radi o sposobnostima koje zahtijevaju slozenije misaone procese i zrelost
(Koren, 1989, str. 31-32).

Teorije o promjeni intelektualnih sposobnosti kroz djetinjstvo dovode u pitanje
mogucnost i uspjesnost rane identifikacije. Dok se opce sposobnosti podjednako razvijaju u
ranoj dobi, tijekom djetinjstva dolazi do vidljivih razlika u razvoju specifi¢nih sposobnosti.
Dakle, smatra se da je rana identifikacija nuzna samo ukoliko se radi o visoko razvijenim
specificnim sposobnostima u ranoj dobi. Toj djeci je potrebno pruziti mogucnost za razvitak
znanja u tom specificnom podrucju te je nuzna rana identifikacija u svrhu ukljucivanja u
posebne obrazovne programe. Suprotno tome, djeca kod koje se primjecuju visoko razvijene
opc¢e sposobnosti, imaju podjednako razvijene sposobnosti u razli¢itim podrucjima te se ne
isticu posebice u jednom. U radu s tom djecom izbjegava se rana identifikacija jer bi ona samo
imala negativan ishod, tj. znacila bi etiketiranje. Za njihov optimalni razvoj vazna je intenzivna
briga roditelja i odgajatelja te senzibilnost na pojavu interesa za neko specifi¢no podrucje ili

aktivnost (Cudina-Obradovié¢, 1991, str. 92).

4.2. Ciklus prepoznavanja

Prepoznavanje moze biti formalno ili neformalno. Neformalno prepoznavanje
ukljucuje prepoznavanje, ali ne nuzno i proglasavanje. Dakle, ucitelj prepoznaje nadprosjecne
vjestine, sposobnosti, osobine te kreativnost ucenika. S druge strane, formalan proces
identifikacije osim prepoznavanja ukljucuje 1 provedbu standardiziranih testova te

proglasavanje u€enika darovitim. Svrha formalnog procesa je osigurati optimalnu odgojno-
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obrazovnu podrsku tim ucenicima. Koraci procesa uklju¢uju pocetno uocavanje, procjenu i
selekciju te analizu prikupljenih podataka i izradu profila darovitog u¢enika. Iznimno je vazno
daljnje pracenje ucenika kroz cijeli odgojno-obrazovni proces, ¢ak i nakon formalnog
proglasenja darovitosti (Cvetkovic¢-Lay, 2022, str. 29). Kontinuitet procesa identifikacije kroz
cijelo skolovanje nuzan je jer postoje ucenici kod kojih se znakovi darovitosti pojave tek u
kasnijoj dobi. Takoder, jednom dijagnosticirana darovitost nije stabilna i trajna, vec¢ je podlozna
promjenama te je potrebno nakon odredenog vremena ponovno povesti identifikaciju (Koren,
1989, str. 29-33).

Nastavnici su naj¢es¢i procjenjivaci darovitosti, s obzirom da oni mogu kontinuirano
pratiti napredak ucenika i promjene. Takoder, oni posjeduju i potrebne kompetencije za
procjenjivanje osobina ucenika. Kako bi njihove sposobnosti dosle do izrazaja i kako bi bile
iskoriStene potrebno je omoguditi uliteljima instrumente koji ¢e im pomoc¢i u provedbi
identifikacije odredenih osobina. Takvi instrumenti najéescée su ljestvice procjena. Najpoznatija
ljestvica procjene naziva se PROFNAD, a odnosi se na profil darovitosti. Ljestvica obuhvaca
svih Sest podrucja sposobnosti s osam opisa osobina koje ucitelj vrednuje s ocjenom od 1 do 4.
Osim nastavnika, veliku ulogu u prepoznavanju darovitosti imaju naravno i roditelji.
Roditeljima je takoder potrebno pruZiti odgovarajuce upitnike pomocu kojih mogu provjeriti
darovitost svoje djece. Upitnik za roditelje PRONAD-R sastoji se od pitanja koja se odnose na
ponasanja djeteta tijekom razvoja, a roditel] moze odgovoriti s da/ne ili nisam siguran. Osim
upitnika za nastavnike i roditelje, postoje 1 upitnici za u¢enike u kojima ucenici mogu imenovati

svoje kolege Cije se osobine uklapaju u navedeni kriterij (Koren, 1989, str. 24-26).

4.2.1. PredSkolski odgoj 1 obrazovanje

Stru¢njaci razvojne sluzbe, posebice psiholog i pedagog, imaju glavnu ulogu
organizatora u provedbi svih aktivnosti u svrhu identificiranja darovitih u€enika. Unutar
godisnjeg plana 1 programa Skole oni planiraju radne zadatke, oblike rada te vrijeme za
izvrSavanje zadataka. Osnovni realizatori procesa identifikacije su nastavnici te odgojno-
obrazovno osoblje Skole, no nemaju svi istu ulogu u tom procesu. Dok su nastavnici zaduzeni
za prepoznavanje 1 otkrivanje darovitih ucenika, strucni tim, koji se sastoji od psihologa,
pedagoga 1 lije¢nika, ima ulogu u utvrdivanju profila darovitosti. Za Sto uspjesnije rezultate,
bitno je osposobljavanje 1 dodatno usavrSavanje nastavnika i djelatnika stru¢nog tima, za

provedbu procesa identifikacije (Koren, 1989, str. 31).
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Glavne karakteristike darovitosti u predskolskom uzrastu koje se ocCituju u vanjskom
ponasanju su velika znatizelja, bogat rjeCnik, izrazavanje s lako¢om, rano nauceno Citanje,
postavljanje velikog broja pitanja te lakoc¢a pri koriStenju brojeva. Kvalitativne razlike su
formuliranje kvalitetnijih pitanja, moguénost razrade odgovora, brzo usvajanje novih pojmova,
samostalno ucenje, primjena steCenog znanja u nepoznatim situacijama i sl. Naravno postoje i
odredeni negativni aspekti a to su velika razlika izmedu motornog i intelektualnog razvoja,
pojava dosade, nediscipliniranost kao reakcija na dosadu i kao posljedica velike
zainteresiranosti (Cudina-Obradovi¢, 1991, str. 93-94).

Osnovna nacela u radu s darovitom djecom predskolske dobi su individualizacija 1
diferencijacija. Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec navode ,, Darovitoj djeci treba omoguditi
individualiziran nacin rada i diferencirani sadrzaj rada, te ih ukljuciti u diferencirani odgojno-
obrazovni program u redovitoj skupini i/ili izvan nje!* (Cvetkovié¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec,
2008, str. 56) Individualizirani pristup rada omogucava jacanje onih potencijala zbog kojih se
dijete razlikuje u odnosu na druge, dok se diferencijacija odnosi na raznovrsniji i obogacen
sadrzaj u prilagodenom obrazovnom programu za darovitu djecu (Luketi¢ 1 Kramari¢ Bréic,
2018, prema Whitmore, 1986). Dakle, takav pristup radu i sadrzajima omogucuje ispunjavanje
specificnih interesa te cjeloviti razvoj djetetovih potencijala i sposobnosti, bez obzira na
redovni program koji je namijenjen za tu dob djeteta. Ukoliko dijete pokazuje interes za
odredeno podrucje, tada ¢e se provoditi aktivnosti vezane uz to specifi¢no podrucje. Takoder,
nacin rada 1 sadrzaji ¢e se prilagodavati i u podru¢jima u kojima dijete ne postize oCekivane
rezultate za svoju dob. Treba napomenuti kako se individualizacija i diferencijacija primarno
koriste u radu s djecom koja imaju poteskoée pri pracenju redovitog programa, dok se
zanemaruju kod darovitih pojedinaca. Premda, daroviti uenici mogu nadoknaditi nedostatke
svojim sposobnostima, ipak zanemarivanjem njihovih potreba mogu se razviti teSkoce u

razvoju (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008, str. 56-57).

4.2.2. Osnovna Skola

Princip ,,jedna veli¢ina odgovara svima“ negativno pogada sve ucenike i sprjecava
napredak onih ucenika ¢iji je tempo u brzini ucenja i/ili na¢inu razli¢it od ostalih (Luketi¢ 1
Kramari¢ Brci¢, 2018, str. 42, prema Delisle, 1999). Obrazovni zadatak usmjeren je na
kreiranje 1 implementaciju nastavnih jedinica koje uzimaju u obzir individualne moguénosti
svakog ucenika, s posebnim naglaskom na rad s darovitim ucenicima. Unutar razrednog

okruzenja, velika vaZznost pridaje se kvalitetnoj suradnji izmedu ucenika i ucitelja ili
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nastavnika. Nove metode i oblici rada koji su prilagodeni sposobnostima svakog djeteta
omogucuju uspjesnu provedbu obrazovne inkluzije u redovnom Skolovanju. Daroviti ucenici
koji pohadaju redovne Skole zasluzuju primjenu kvalitetnih metoda i oblika rada kako bi stekli
potrebna znanja za zivot i rad. Budu¢i da se ucenici u razrednim odjeljenjima razlikuju po
intelektualnim i fizickim sposobnostima, nastavnici se suocavaju s novim izazovima u radu s
djecom. U ovom kontekstu, istic¢e se pedagoska uloga nastavnika, koji istovremeno odgaja i
obrazuje uc¢enike u svakodnevnoj skolskoj praksi (Luketi¢ i Karamati¢ Brci¢, 2018, str. 44-46).

Karakteristike vanjskog ponasanja darovitih osnovnoskolskog uzrasta su brzo ucenje,
bogat rjecnik, posjedovanje velikog znanja u razli¢itim podru¢jima, samostalno ucenje te
Citanje zahtjevnijih tekstova. U osnovnoj Skoli daroviti imaju vrlo dobro razvijeno kriticko
misljenje, samokriti¢nost, a lako¢om shvaéaju osnovne principe kao i slozenije pojmove i
pojave. Tijekom osnovne $kole dolazi do intenzivnije zainteresiranosti za odredeno podrucje
unutar kojeg ucenik samostalno istrazuje ¢itanjem, sakupljanjem informacija, posveéivanjem
velike koli¢ine vremena, posljedi¢no, razvija se snazna motivacija za uspjehom u tom podrucju.
Medutim, u ovom razdoblju javljaju se i1 negativni aspekti koji mogu sprijeciti razvoj
darovitosti, kao §to je to perfekcionizam koji se javlja kao posljedica kontinuiranih visokih
samoocekivanja. Snazno razvijena kompetitivnost moze dovesti do suparnistva i neprijateljstva
sa vrSnjacima. Samim tim, javlja se 1 socijalna izoliranost, izmedu ostalog, 1 zbog specifi¢nih
interesa za koje drugi nisu zainteresirani, potrebe za samostalnim aktivnostima te velike
kriti¢nosti kako prema drugima, tako i prema samom sebi. Osim toga, moguc¢ je i razvoj
lijenosti kao posljedica otpora prema rutinskim aktivnostima i jednostavnim zadatcima koja
nude ocita rjeSenja. U adolescenciji javljaju se jo§ 1 konflikti u ciljevima, pripadanju, Cesti

sukobi s okolinom te nesklad sa §kolom (Cudina-Obradovi¢, 1991, str. 95-97).

4.3. Uloga odgojitelja i nastavnika

U radu s darovitom djecom bitnije je kako se radi, nego $to se radi, tj. vazniju ulogu
imaju pristup 1 osobine licnosti odgojitelja, nego sadrzaj koji se obraduje. Prema nasem sustavu
odgoja 1 obrazovanja, odgovornost u radu s darovitom djecom prepustena je odgajatelju ili
ucitelju. Sustav podrske te dodatnog osposobljavanja za odgajatelje u ustanovama za
predskolski odgoj i obrazovanje nije razvijen, stoga se ne mogu postavljati isti kriteriji i
oc¢ekivanja kao u drugim zemljama europske unije (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008).

Ucitelji 1 odgajatelji imaju klju¢nu ulogu u stvaranju poticajnog okruzenja za razvoj

darovitih ucenika. Svojim svjesnim ili nesvjesnim djelovanjem mogu kreirati atmosferu koja
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je vise ili manje pogodna za njihov razvoj. Odnos prema darovitim ucenicima i uvjeti za
njihovo Skolovanje mijenjaju se s promjenama u druStvu i sustavu odgoja 1 obrazovanja.
Navedene promjene utjecu i na obrazovanje nastavnika. Postavlja se pitanje vrste 1 kvalitete
znanja koje nastavnici trebaju imati kako bi postali posrednici promjena u drustvu temeljenom
na znanju, pri ¢emu se prepoznaje vaznost razvoja kompetencija nastavnika koje ukljucuju
poznavanje pristupa radu u okruzenju s velikim priljevom informacija, stalnom potrebom za
udenjem i slozenost znanja (Batarelo, 2007). Cimbenici nastavne atmosfere koji negativno
utjecu na darovitost su monotonija nastave, pretjerano stavljanje naglaska na ocjene i uspjeh,
ucenje napamet te netolerancija na drugacija razmisljanja. Nuzno je da ucitelji i odgojitelji
posjeduju osnovna znanja o darovitosti, a njihova glavna uloga je osigurati slobodu u razvoju
interesa te individualiziranim ili diferenciranim pristupom poticati razvoj interesa. Takoder,
ucitelji 1 odgajatelji imaju ulogu mentora, tj. vodenja darovitog pojedinca kroz odgojno-
obrazovni proces. S ovog glediSta, oni su stru¢njaci koji kvalitetno poznaju svoj posao te ga
vole. Osnovni zadatak je pomoc¢i darovitim ucenicima u svladavanju sloZenijih vjeStina te
usvajanju apstraktnih pojmova tako da kroz osjecaj uspjeSnosti razvijaju intrinzicnu
motivaciju. Takoder, ucitelji 1 odgojitelji trebali bi pruziti u€enicima slobodu razmisljanja,
poticati divergentno miljenje i mastu (Cudina-Obradovié, 1991). Nesporno je da nastavnici
imaju vaznu ulogu u prepoznavanju i poticanju darovitosti kod svojih ucenika. Oni prate
ucenike te procjenjuju njegove sposobnosti. Upravo oni prvi primijete ukoliko se dijete
posebice istice u odredenom podrucju (George, 2004).

Najveci nedostatak nominacije ucitelja je njihova subjektivnost prilikom procjene,
nedostatak senzibiliziranosti, oskudna znanja 1 vjeStine te nespremnost na postupak
prepoznavanja potencijalne darovitosti. Nedostatci se mogu smanjiti ili potpuno suzbiti
redovitim stru¢nim usavrSavanjem ucitelja sa svrhom razvijanja senzibiliteta te stjecanja
dodatnih znanja i vjesStina u radu s darovitim ucenicima, provodenjem procesne identifikacije
te primjenom viSestrukog pristupa identifikaciji. ViSestruki pristup uz rezultate testiranja,
obuhvaca 1 rezultate razli¢itih natjecanja, ucenikove uratke te procjene ucitelja, roditelja 1
samoprocjenu (Cvetkovi¢-Lay, 2022).

Takoder, dokazano je da je upoznatost s osnovnim karakteristikama darovitosti
pozitivan prediktor za osiguranje podrske darovitim ucenicima. U osnovnim Skolama uditelji
pokazuju veci stupanj podrSke u odnosu na srednje Skole (Cvetkovi¢-Lay, 2022, prema Mullen
1 Jung, 2019).Uloga ucitelja nije samo u prijenosu informacija ili komunikaciji s ucenicima,
ve¢ u poticanju ucenika na medusobnu razmjenu autenti¢nih ideja i aktivnu diskusiju. Ucitelj

ne nudi jedno rjeSenje problema, ve¢ razliitim tehnikama poti¢e uCenike na rjeSavanje
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problema iskoriStavajuci njihov potencijal suradnje za ucenje i1 razvoj darovitih, kao i svih
ostalih uCenika. Na taj nacin, ucenici svojim idejama i prijedlozima pridonose kreativnom
rjeSavanju problema i razvoju specifi¢nih darovitosti kroz suradni¢ke oblike ucenja (Vrki¢

Dimi¢ i Buterin Mici¢, 2018).

4.3.1. Spremnost odgajatelja i nastavnika za prepoznavanje darovitosti

Postoje brojne studije, provedene u Hrvatskoj pa tako i u inozemstvu, koje su istrazivale
stavove 1 spremnost ucitelja i nastavnika na prepoznavanje te identifikaciju darovitosti.
Dosadasnja istrazivanja pokazuju razli¢ite stavove u razli¢itim zemljama iz ¢ega se moze
zakljuciti da percepcija darovitosti ovisi o kulturi tog druStva te njihovom odgojno-
obrazovnom sustavu (Rogi¢ i Vlahovi¢, 2018, prema Polyzopoulou i sur., 2014).

Na temelju istrazivanja (Nikéevi¢-Milkovié¢, 2021) ucitelji razredne nastave smatraju
da svojim radom pozitivno pridonose poticanju darovitosti kod svojih ucenika, ali im
istovremeno nedostaje dodatnog stru¢nog usavrsavanja i dodatne podrske stru¢no-razvojne
sluzbe. Na temelju odrzanih radionica u osnovnim skolama ucitelji navode mnoge izazove s
kojima se suoCavaju u radu s darovitim ucenicima. Medu najve¢im izazovima navode
prepoznavanje darovitosti, osmiSljavanje i planiranje aktivnosti za darovite, vodenje dodatne
dokumentacije, vrednovanje darovitith ucenika, nedostatak vremena te komunikaciju s
roditeljima. Ono §to bi im najviSe pomoglo je razlikovnost u predmetnim kurikulumima,
primjeri sadrZaja i aktivnosti za darovite uc¢enike te pomo¢ u prepoznavanju darovitosti, dok su
edukacija o specificnim ponaSanjima i edukacija o pojmovima darovitosti na posljednjim
mjestima. Takoder, navode 1 vaznost suradnje i dodatne pomoc¢i struc¢nih suradnika te
komunikaciju s roditeljima. Kao najvaznijim za identifikaciju smatraju iznimne uratke,
specifiCne interese i ponasanja, osobnost, apstraktno misljenje te neuobicajenost u stavovima,
dok na posljednje mjesto stavljaju Skolski uspjeh i postignuca (Cvetkovi¢-Lay, 2022).

Kao posebne skupine darovitih kod kojih je teZe uociti njihove karakteristike ubrajaju
se djeca s nizim Skolskim postignu¢em, djeca koja dolaze iz socio-ekonomski te obrazovno
depriviranih sredina, djeca nacionalnih manjina te djeca kod kojih se ocituju motivacijske,
razvojne ili emocionalne teSkoce. Istrazivanja pokazuju kako je efikasnost ucitelja koji su
sudjelovali u dodatnim edukacijama vise od onih koji nisu (Cvetkovi¢-Lay, 2022).

Osim S$to stavovi ucitelja utjecu na njihovo ponasanje i odnos s darovitim, takoder
njihovi stavovi imaju utjecaj i na stavove ostalih ucenika prema darovitim ucenicima. Pozitivan

stav ucitelja osigurava pozitivno i poticajno okruZzenje za darovite. U istrazivanju koje je
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proveo Filozofski fakultet u Osijeku sudjelovali su ucitelji Brodsko-posavske Zupanije.
Rezultati otkrivaju pozitivne stavove ucitelja u prepoznavanju obrazovnih potreba darovitih
ucenika. Smatraju da $kola treba imati posebnu stru¢nu sluzbu koja bi bila fokusirana samo na
rad s darovitim ucenicima. Potvrdeno je da ucitelji razumiju vaznost i ulogu darovitih
pojedinaca u drusStvu te ne smatraju da su oni izolirani od strane ostalith. No, vidljivi su
ambivalentni stavovi prema akceleraciji, grupiranju po sposobnostima i zabrinutost da bi
poseban tretman darovitih mogao imati negativne posljedice. Takoder, ovo istrazivanje imalo
je za cilj prikazati razliku u stavovima izmedu mladih ucitelja te ucitelja s duzim iskustvom.
Mladi ucitelji smatraju da se posebne obrazovne potrebe darovitih ucenika u nasim Skolama
precesto zanemaruju, dok se stariji ucitelji ne slazu. Takoder, oni smatraju da su daroviti ucenici
vazan resurs drustva te da ¢e oni biti buducée svjetske vode, dok se stariji ucitelji ne slazu.
Dakle, mladi ucitelji pokazuju pozitivnije stavove u radu s darovitim. To se moze objasniti
njihovim entuzijazmom i spremno$¢u na suocavanje s izazovima u radu s darovitima, dok su
stariji ucitelji svjesniji nedovoljne profesionalne podrske Skole (Perkovi¢ Krijan i Bori¢, 2015).

U jednom njemackom istraZivanju istice se da zbog nedovoljno iskustva u radu s
darovitim ucenicima, kod ucitelja mogu se pojaviti stereotipne predodzbe (Rogi¢ i Vlahovi¢,
2018). Svedska studija iz 2006. godine ukazuje na to da daroviti udenici imaju $ansu biti
prepoznati, ali nazalost vrlo je vjerojatno da nece dobiti potrebnu podrsku. Stavovi ucitelja nisu
posve pozitivni te su utemeljeni na dosadasnjem iskustvu, ne samo profesionalnom ve¢ 1
osobnom (Rogi¢ 1 Vlahovi¢, 2018, prema Westling Allodi 1 Rydelius, 2008). IstraZivanje
provedeno u Grc¢koj pokazuje vecu angaZiranost ucitelja sekundarnih Skola u izdvajanju
darovitih ucenika prema sposobnostima. No, ucitelji pokazuju veéi senzibilitet na razvoj
kognitivnih sposobnosti, te zanemaruju njihove emocionalne i1 socijalne potrebe (Rogi¢ 1
Vlahovi¢, 2018, prema Polyzopoulou i sur., 2014).

Istrazivanje koje su proveli Altinas i Ilgun (2016) imalo je za cilj utvrditi kako ucitelji
percipiraju darovito dijete na temelju pet podrucja; akademske sposobnosti, osobnost,
kreativnost, urodene te fizicke sposobnosti. Rezultati ukazuju na to da ucitelji percipiraju
darovite ucenike putem akademskih sposobnosti 1 karakteristika kao $to su dobar uspjeh,
odli¢na memorija, Sirok vokabular i sl. (Kinderwater, 2020, prema Altinas i Ilgun, 2016).

Moon i Brighton (2006) u svom istrazivanju dosli su do zakljucka da ucitelji teze
prepoznaju darovite ucenike koji imaju slabiji uspjeh, potrebu za ohrabrenjem ili socijalne
probleme. Takoder, zakljucili su da su ucitelji skloniji povezati karakteristike darovitosti s
ucenicima koji dolaze iz obitelji boljeg socio-ekonomskog statusa te koji imaju mnostvo knjiga
kod kuce ili €esto putuju s roditeljima. Ucenici koji pokazuju veliki interes za Citanje imaju
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vecu vjerojatnost ukljucivanja u program za darovite, iako je dokazano da ne postoji
povezanost izmedu strastvenog Citanja i darovitosti. Takvi rezultati predstavljaju nedostatak i
rizik za potencijalno darovite uCenike nizeg socioekonomskog statusa (Kinderwater, 2020,
prema Moon i Brighton, 2006).

Kinderwater istrazivala je pristranost u identifikaciji darovitih ucenika etickih ili rasnih
populacija. Cilj njezinog istrazivanja bio je predstaviti stavove 1 percepciju osnovnoskolskih
ucitelja iz razliCitih americkih predgrada. Mnogi ravnatelji Skola svjesni su nerazmjera u
identifikaciji darovitih u€enika razli¢itih rasnih ili etnickih populacija. Otkriveno je da nesto
manje od polovice ucitelja ne smatra da svi ucenici, bez obzira na njihovu rasu, spol ili
socioekonomski status imaju jednake mogucénosti za prepoznavanje darovitosti. Prikazana je i
spremnost ucitelja na prepoznavanje darovitosti unato¢ razli¢itim oblicima ponaSanja
ukljucujuéi konvencionalne i nekonvencionalne oblike. Konvencionalne osobine darovitih
ucenika obuhvacaju brze ucenje, veliku koli¢inu znanja i napredne matematicke vjestine, dok
nekonvencionalne osobine mogu ukljucivati nezainteresiranost za Skolu, neizvrSavanje
zadataka 1 nedostatak motivacije. Nekonvencionalne karakteristike ceS¢e se povezuju s
angloamerickim i latinoamerickim u¢enicima. Dakle, unato¢ podacima koji pokazuju pozitivne
stavove ucitelja prema darovitosti, konvencionalne osobine darovitosti biti ¢e prije prepoznate
u usporedbi s nekonvencionalnim. Stoga, percepcija nastavnika moZze biti znacajan faktor koji
pridonosi podzastupljenost afroamerickih 1 latinoameric¢kih ucenika u programima za nadarene
ucenike u prigradskim Skolama (Kinderwater, 2020).

Dakle, percepcija ucitelja i spremnost na identifikaciju ovisi o njthovom prethodnom
iskustvu 1 znanju te o drustvenom kontekstu i odgojno-obrazovnoj ustanovi u kojoj su
provedena istrazivanja. S obzirom na razliita shvacanja darovitosti diljem svijeta, mozemo

zakljuciti da je nuzno dodatno usavrSavanje ucitelja u svrhu stjecanja kompetencija.

4.3.2. Uloga strucnih suradnika u identifikaciji

Suradnja ucitelja 1 stru¢nih suradnika esencijalna je u planiranju strategija i metoda
identifikacije te podrSke darovitim ucenicima. Stru¢ni suradnici imaju najveéi angaZzman u
procesu prikupljanja podataka o ucenicima te u prepoznavanju iznimnih sposobnosti kod
ucenika. Oni takoder vode proces identifikacije te izraduju psiholosko pedagoski profil
ucenika, dok u manjoj mjeri sudjeluju u pomaganju uciteljima u planiranju aktivnosti i oblika

ucenja te u planiranju procesa individualizacije i diferencijacije (Cvetkovi¢-Lay, 2022, str. 93).
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Strucni suradnici zajedno s uciteljima prate napredak i razvoj darovitih uc¢enika, vode
biljeske, evaluiraju u¢inkovitost metoda i postupaka te ih izmjenjuju ukoliko je to potrebno.
Pedagog, kao voditelj 7Tima za darovite, vodi dokumentaciju koja se naziva i dosje darovitog
ucenika koja se sastoji od op¢ih podataka o uceniku, specifi¢nih podataka koji omogucavaju
bolje razumijevanje razvoja i potreba ucenika, iznimne uratke ucenika, rezultate psiholoskog
testiranja, procjene ucitelja, roditelja te samoprocjene, biljeske o radu s u¢enikom te o suradnji

s njegovim roditeljima (Cvetkovi¢-Lay, 2022).

4.4. Evaluacijske liste 1 testovi

Darovitost se prepoznaje spontanim opazanjem i pradenjem te organiziranim
utvrdivanjem karakteristika darovitosti koje se najceS¢e koristi u identifikaciji darovitosti
unutar odgojno-obrazovne ustanove s ciljem pruZanja potpore ucenicima. Pri organizaciji
postupka i instrumenata identifikacije treba uzeti u obzir nekoliko pretpostavki. Ne postoji
univerzalna metoda identifikacije, jer razliCiti oblici darovitosti zahtijevaju i razlicite
specificne postupke u skladu s oblikom darovitosti. Svaki program treba polaziti od
medusobne povezanosti faktora koji utje€u na pojavu darovitosti, kao §to su nasljedni i
okolinski faktori te kognitivne 1 motivacijske osobine. Osim upotrebe standardiziranih testova,
tj. kvantitativnog odredenja, potrebno je analizirati 1 mentalne procese ispitanika pomocu
provedbe kvalitativnog istraZivanja. To ukljucuje longitudinalno promatranje, tj. pracenje
ponasanja ispitanika, miSljenja ispitivaca, reakcije pojedinca i sl., kroz dulje vremensko
razdoblje. Takoder, organizacija postupka 1 metoda identifikacije ovisi o vise faktora, kao Sto
su individualne razlike te najprikladnija dob ispitanika za utvrdivanje odredenog podrucja
darovitosti, stoga je nuzno da se identifikacija provede kao kontinuirani proces. Vazno je
istaknuti 1 potrebu kontinuirane prilagodbe metodickih pristupa identifikacije u skladu s
konkretnim situacijama u kojima se provodi prepoznavanje. Za optimalne 1 valjane rezultate
najviSe ucinka ima kombinacija viSe metoda 1 postupaka. Prema Korenu, metodicki pristup
prepoznavanja darovitih u€enika sveden je na dvije temeljne metode, a to su metoda
procjenjivanja i metoda testiranja (Koren, 1989).

Metoda procjenjivanja odnosi se na utvrdivanje osobina na subjektivan nacin, no takav
nacin podlozan je moguc¢im pogreSkama. Kako bi se izbjegle eventualne pogreske, bitno je
detaljnije definirati osobine ucenika koje se procjenjuju, vrijeme unutar kojeg se opazaju, a
vaznu ulogu ima i osposobljenost osoba koje su ukljucene u sam postupak procjene. Pri metodi

procjenjivanja postoje dva oblika, a to su procjenjivanje odredenih osobine te procjenjivanje

20



proizvoda darovitog djeteta. U prvoj procjeni cilj je pomocu kontinuiranog opazanja utvrditi
razinu razvijenih osobina koje su karakteristicne za darovitost. One omogucuju prepoznavanje
potencijala za kasniji razvitak darovitosti. Glavnu ulogu u procjeni imaju djetetovi nastavnici i
roditelji, a zatim 1 ostale osobe koje su uklju¢ene u odgoj djeteta, kao $to su treneri, pedijatri,
ostali odgojno-obrazovni djelatnici,... Procjene se provode u obliku pisanih izvjestaja ili
ljestvica sudova. U drugom obliku procjenjivanja, analiziraju se specifi¢ni produkti i proizvodi
ucenika te se procjenjuje njihova vrijednost u usporedbi s ostalim ucenicima. Takav proizvod
se po svojoj kompleksnosti i kvaliteti izdvaja od standarda koje postize veéina. Proizvodi koji
se procjenjuju mogu biti materijalne osnove, kao §to su slika, pjesma, ili nematerijalnog
porijekla, na primjer glumacka izvedba ili glazbena interpretacija (Koren, 1989).

Metode procjenjivanja darovitosti George klasificira u tri skupine, a to su mjerne skale,
liste za provjeru te razliCiti standardizirani testovi. UobiCajena procjena moze biti veoma
subjektivna, stoga postoje kontrolne liste, koje se sastoje od nekoliko oblika ponasanja kao Sto
su mastovitost, koncentracija, pamcenje, rjeSavanje problema i sl., navedene osobine ocjenjuju
se prema stupnju razvitka kod djeteta. Svrha kontrolnih lista je da upozore roditelje 1 nastavnike
na mogucu darovitost te ih upute na daljnje procjenjivanje djetetovih sposobnosti. Liste za
procjenu suZene su na odreden predmet u kojem se manifestiraju izvanredne sposobnosti ili
darovitost. One su sastavljene od pitanja koja ispituju sposobnosti djeteta u odredenom
podrucju, tj. sastoje se od pitanja koja procjenjuju prisutnost specificnih karakteristika za to
podrucje. Nadalje, mjerne liste sadrze podskale kao Sto su obiljezja kreativnosti, vodstva,
ucenja te motiviranosti. Prednosti mjernih lista je njihova ucinkovitost, one su pouzdanije u
odnosu na prethodno navedene kontrolne liste (George, 2004).

Metoda testiranja omogucuje dolaZzenje do rezultata koji su pouzdaniji u odnosu na
rezultate metode procjenjivanja. Ona se odnosi prvotno na provedbu standardiziranih testova.
To su testovi 1 upitnici, tj. instrumenti pomocu kojih to€no znamo $to mjerimo, njihovu
pouzdanost, objektivnost te osjetljivost na odredene razlike kod ispitanika. Temelje se na
normama koje omogucuju utvrdivanje polozaja pojedinca u odnosu na ostale ispitanike. Medu
standardizirane testove koji se upotrebljavaju u Skolama ubrajamo testove inteligencije, testove
za posebne intelektualne sposobnosti, bilo to da su verbalne, numericke, zatim testovi koji
ispituju psihomotorne sposobnosti, testovi za utvrdivanje umjetnic¢kih sposobnosti, testovi koji
ispituju kreativne sposobnosti 1 sl. Takve testove mogu primjenjivati samo stru¢njaci koji
posjeduju za to potrebne kompetencije i koji su za to osposobljeni. Testovi koji ¢e se
upotrebljavati biraju se u odnosu na fazu identifikacijskog postupka te u odnosu na osobine

ucenika koje se ispituju. Kombinacija inicijalne procjene nastavnika i provedenog testa
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omoguc¢ava najucinkovitiju identifikaciju. Takoder, testovi nastavnicima pruzaju sigurnost i
ispravnu dijagnozu, posebice u slucajevima kada je darovitost prikrivena ili ometena nekim
drugim karakteristikama. U drugim fazama procesa identifikacije provode se sve intenzivniji i
odredeniji testovi koji se primjenjuju na sve uzu skupinu ucenika. Osim testiranja unutar grupe,
provode se i individualni testovi koji imaju svrhu motivacije ispitanika 1 analize reakcija
ispitanika. Takoder, provodi se i strukturirani intervju koji omogucava sakupljanje informacija
i karakteristika koje se drugim metodama Cesto izostave. Jo§ jednom je bitno naglasiti kako
najoptimalniji u€inak za valjane rezultate ima kombinacija metodickih postupaka. (Koren,
1989). Darovita djeca Cesto se identificiraju pomocu standardiziranih testova kojima se mjere
znanja 1 sposobnosti. Jedna od glavnih prednosti testova je objektivni rezultat na koji ne moze

utjecati procjena i subjektivni dozivljaj ucitelja (George, 2004).
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5. Podrska darovitim u¢enicima

Skola bi trebala omoguéiti uéenicima sudjelovanje u odgojno-obrazovnim programima
koji odgovaraju njihovoj razini i vrsti darovitosti. Takoder, trebala bi biti organizirana dodatna
nastava i drugi oblici aktivnosti s ciljem poticanja njihovih sposobnosti i kreativnost. Prilikom
izrade individualiziranih kurikuluma, potrebno je prilagoditi sadrzaj ili teme, uzeti u obzir
vrijeme potrebno za svladavanje sadrzaja te uskladiti metode poucavanja i oblike rada. Za
darovitu djecu organiziraju se programi u redovitoj nastavi i programi koji se provode izvan
okvira redovite nastave. Metode koje se koriste u redovitoj nastavi su obogacenje 1 znacajno
prosirenje sadrzaja, mentorstvo ucenicima te provodenje raznih natjecanja. Programi koji se
organiziraju izvan redovite nastave su razne radionice, kampovi, ljetne ili zimske Skole te
izvannastavne aktivnosti. Kako bi se adekvatno zadovoljili interesi darovite djece u redovitoj
nastavi, koriste se metode obogacenja, proSirenja, ubrzanja, mentorstva i razna natjecanja.
(MZOS, 2011)

Zanimljivo je kako se navodi u kurikulumu da polazimo od pretpostavke da je svaki
ucenik talentiran ili darovit za neko podrucje, poput umjetnosti, stvaralatkog pisanja, pjevanja,
glume,... Ukoliko ucitelj prepozna talent i/ili darovitost djeteta, nuzno je kontinuirano pratiti
ucenika te omoguciti mu optimalne uvjete za potpuni razvitak njegovih kompetencija i
sposobnosti. Takoder, potrebno je podupirati dijete 1 ohrabriti ga za razvoj osobina u kojima je
izrazio interes. (MZOS, 2011). Prema Shafteru 1 Bruchu idealan nastavni program koji ne
sprjecava razvoj darovitosti, trebao bi biti fleksibilan s naglaskom na individualizaciju, poticati
kreativnost, osnovan na vi§im misaonim procesima te orijentiran prema buduénosti (Cudina-
Obradovi¢, 1991).

Oblici podrske koji se koriste unutar odgojno-obrazovnih ustanova ukljucuju
prilagodbu programa koja se temelji na akceleraciji, obogac¢enju programa i grupiranju prema
sposobnostima, a ne smije se zanemariti i socio-emocionalna podrska darovitim ucenicima.

Svaka od navedenih oblika podrske biti ¢e dodatno pojasnjena u nastavku.

5.1. Prilagodba programa
U ranom predskolskom uzrastu osnovni princip zasniva se na sljede¢em: ,,Sva mala
djeca trebaju Siroko postavljen op¢i program koji ¢e pridonijeti njihovom fizickom, socijalnom

1 intelektualnom razvoju.“ Takav program trebao bi razvijati vjeStine misljenja, kreativnost u
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izrazavanju, jake temelje u osnovnim znanjima, znatiZzelju te razvoj kreativnog pristupa
problemu, osjetljivost i empatiju prema drugima, koordinaciju pokreta. Osim toga, takav
program pomogao bi ucenicima razviti pozitivnu sliku o sebi i samopouzdanje, osjecaj
uspjesnosti, samostalnost te krajnje zadovoljstvo (Cudina-Obradovié, 1991). Kako bi se
program proveo uspjesno nuzno je osigurati dinamican raspored uskladen s koncentracijom
djeteta, prostor i vrijeme za samostalne aktivnosti kao i povremeno ucenje s darovitim
vr$njacima. (Cudina-Obradovic’, 1991, prema Karnes, 1980)

U zavrsnom predskolskom i ranom Skolskom uzrastu provode se dva razlicita
programa, a to su integrirani 1 segregirani model. Integrirani model zasniva se na
individualiziranom programu. (Cudina-Obradovi¢, 1991) To znaéi osigurati u¢eniku onaj
program koji mu najbolje odgovara u skladu s njegovim stupnjem razvoja, potrebama,
interesima te sposobnostima. Takav program ne mora biti u skladu s onim koji je uobicajen za
tu dob. Naravno, takav se pristup radu nece provoditi u svim podruc¢jima, ve¢ u onima u kojima
ucenik pokazuje veci interes i1 potencijal. (Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 2008) Takoder,
ovakav pristup poti¢e razvitak Sirokog temelja opéeg znanja te se vaznost pridaje razli¢itim
sadrzajima u skladu sa specifi¢nim interesima ucenika. Prema individualiziranom programu, u
ucionici bi trebali postojati razliCiti centri ucenja opremljeni raznim materijalima i zabavnim
sadrzajem, kao $to su literarni centar okruZen brojnim knjigama i pisaéom masinom, zatim
matematicki, likovni centar, prirodoznanstveni 1 sl. Takvi centri omogucéuju najadekvatniji
nacin za zadovoljavanje individualnih interesa 1 potreba ucenika. Darovitim ucenicima rad u
individualiziranom razredu pruza veliko zadovoljenje 1 osjecaj napretka, upravo zbog
mogucénosti ucenja u skladu s njihovim tempom i moguénostima. Takoder ue razvijati
samostalnost, vjestine planiranja i organizacije te samodisciplinu (Cudina-Obradovi¢, 1991,
prema Feldhusen, 1981).

Segregiran model sli¢an je integriranom, jedina razlika je u tome S§to se ucenici
izdvajaju iz razreda na odredeno vrijeme. Takvi programi organizirani su u obliku
izvanskolskih aktivnosti, subotom ili tijekom praznika, a obliku teCajeva. Nastavnici koji
provode ove tecCajeve stru¢njaci su u specificnom podrucju te posjeduju pedagoske sposobnosti
1 uzivaju u radu s darovitima. Kako bi se omogu¢ila individualizirana nastava, uz glavnog
nastavnika radi jo§ nekoliko pomo¢nih nastavnika. Nastava je organizirana na nacin da bude
zanimljiva, da poti¢e ucenike na sudjelovanje i pruza mogucnost za izrazavanje interesa u
nekom od podruéja (Cudina-Obradovi¢, 1991, prema Feldhusen i Sokol, 1982).

Adolescentski uzrast razlikuje se od gore navedenih. Tijekom adolescencije pojavljuju

se nove potrebe karakterizirane Sirenjem specifine baze znanja, samostalnim ucenjem te
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pocetkom razvoja i definiranja ciljeva. Takoder bitno je razviti odnos s mentorom-stru¢njakom
te suradivati sa vr$njacima sli¢nih interesa i sposobnosti s ciljem podrSke te razmjene iskustva
i ideja. (Cudina-Obradovié, 1991). Mentorstvo se zasniva na obliku neformalne komunikacije
i podrske izmedu osobe s bogatim iskustvom, mentora, te ucenika. Odnos se bazira na
samostalnom radu ucenika uz kontinuiranu intervenciju mentora koji potice i motivira ucenika.
Glavna prednost je ta Sto ucenik ima dozu slobode za samostalno istrazivanje te je ispunjena
njegova potreba za izazovima (Kosanovi¢, 2019). Glavni zadatak mentora je pomoci
adolescentu da prepozna ono §to radi i kako to radi, da ga uputi na literaturu te mu prenese
uzbudenje 1 interes za to podrucje. Nuzno je pruziti im dostupnost izvora kako bi se razvila
specifi¢na baza znanja te ukljudivati ih u razne istrazivacke programe (Cudina-Obradovié,

1991).

5.2. Akceleracija

Dva glavna pristupa kojima se nastoji pruziti podrSka darovitim ucenicima su
akceleracija 1 obogacenje programa. Akceleracija se odnosi na skup mjera 1 strategija kojima
se nastoji u¢enicima pomoci da brze savladaju Skolski program. Postoji vie oblika akceleracije
a to su; raniji polazak u Skolu, preskakanje razreda ili prebacivanje u¢enika u visi razred,
akceleracija u predmetu, $to znac¢i da ucenik dio predmeta sluSa u viSem razredu. Ovaj pristup
obuhvaca i1 sazimanje predmeta, to¢nije uceniku se omogucuje da brze savlada gradivo koje se
inace obraduje unutar cijelog polugodista. Osim na prilagodbu predmeta, akceleracija se odnosi
1 na izvanskolsko obrazovanje kao §to su ljetne Skole, te obrazovanje na daljinu, kao i raniji
upis na fakultet. U Skolstvu Republike Hrvatske koriste se samo dva od navedenih oblika, a to
su raniji polazak u Skolu te preskakanje razreda. Roditelji i ucitelji Cesto smatraju da ¢e
akceleracija negativno utjecati na socio-emocionalni razvoj djeteta, no mnogim istrazivanjima
dokazano je suprotno. Naime, djeci koja su ranije posla u skolu upravo odgovara druzenje sa
starijom djecom, jer su na kognitivno slicnoj razini i dijele slicne interese (Pavlin-Bernardi¢,
2008).

Takoder, Porter (2005) navodi kako sprjecavanje ranijeg polaska u Skolu moze imati
brojne negativne posljedice, takvi ucenici Cesto su demotivirani i dosaduju se. Za iznimno
darovite preporucuje se radikalna akceleracija koja se odnosi na preskakanje vise razreda
odjednom, dok se za ,,umjereno darovite* preporucuje akceleracija u predmetu. Pri akceleraciji
bitna je suradnja odgojno-obrazovnih djelatnika, roditelja i u¢enika. Takoder, odluka da dijete

preskoci razred trebala bi biti priviemena barem jedno polugodiste, tijekom kojeg bi trebalo
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pomno pratiti kako se dijete prilagodilo novim okolnostima. Ako se pokaze da akceleracija nije
bila dobra odluka, djetetu treba omoguciti povratak u prethodni razred (Pavlin-Bernardic,

2008).

5.3. Obogacivanje programa

Obogacenje programa obuhvaca skup metoda i postupaka kojima se nastoji prosiriti
nastavni plan. Polazi od pretpostavke da je redovni Skolski sadrzaj darovitim ucenicima
dosadan i monoton, jer ne posjeduje dodatne zanimljivosti 1 ograni¢en je na osnovna znanja.
Potrebno je da sadrzaj predmeta omoguci darovitima daljnje Sirenje njihovog znanja, a
poucavanje ide u smjeru obrade tema na zanimljiviji i detaljniji nacin. Daroviti u¢enici mogu
raditi dodatne zadatke dok ostali u€enici rade redovne zadatke, ili se baviti novim sadrzajima
kroz nastavne i izvannastavne aktivnosti, poput ufenja stranih jezika ili sudjelovanja u
znanstvenim projektima. Bitno je koristiti metode poucavanja koje omoguéuju darovitim
ucenicima da samostalno istrazuju teme koje ih zanimaju, jer oni ¢esto vole individualni oblik
rada.

Stanley (1979) upozorava da obogacenje moze biti beskorisno ako se svodi na
zadavanje monotonih zadataka. Uc¢inkovito obogacenje treba imati jasno definirane ciljeve,
uzbudljive aktivnosti i poticati bolje razmisljanje. Prema Georgeu, ono se temelji na planiranim
ciljevima, razvoju istrazivackih vjestina i proSirenju pojmova. Ciljevi obogacenja ukljucuju
sadrZaje izvan nacionalnog kurikuluma, izloZenost razli¢itim temama, sudjelovanje uc¢enika u
odabiru sadrzaja, visok stupanj slozenosti sadrzaja, maksimalno postignu¢e u temeljnim
vjeStinama, kreativno misljenje 1 rjeSavanje problema te motiviranost. Razliiti programi
obogacenja mogu koristiti svim uc¢enicima, a ne samo darovitima, pri ¢emu poucavanje treba
biti primjereno njihovim sposobnostima i interesima. Metode poucavanja pazljivo su odabrane
kako bi se razvijali visi misaoni procesi, a ucenici individualno ili u malim grupama rade na
istrazivanju stvarnih problema prema svojim sposobnostima 1 interesima (Pavlin-Bernardic,
2008, str. 55-57).

Nuzno je da programi obogacivanja ispune pravu svrhu obrazovanja, pruzaju¢i dubinu
1 Sirinu u znanju te tempo koji zadovoljava prirodnu brzinu visoko darovitog ucenika (Tolan,
2019). Iako mnogi ucenici u Skolskoj dobi pokazuju potencijal za darovitost, koja se ne mora
nuzno razviti u produktivnu darovitost, vazno je osigurati bogato okruzenje za sve ucenike i
prilagoditi obrazovna iskustva njihovim potrebama. U suvremenom tehnoloSkom drustvu je

kljucno birati digitalna okruzenja u kojima daroviti u¢enici mogu obavljati sloZzenije zadatke
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koji poti¢u znatizelju, mastu i omoguéuju preuzimanje rizika (Batarelo Koki¢ i Simi¢, 2011).
Vican (2018) navodi primjere inozemnih istrazivanja u kojima se ispitivala paznja talentiranih
i darovitih u¢enika u dobi od sedam do dvanaest godina koriste¢i razlicite testove. Cilj je bio
usporediti paznju ucenika u obogacenim programima te u standardom odgojno-obrazovnom
procesu, a rezultati ukazuju na to da ucenici postizu znatno viSe rezultate sudjeluju¢i u

obogacenim programima.

5.4. Grupiranje prema sposobnostima

Osim akceleracije i obogacenja programa koriste se i metode grupiranja ucenika prema
sli¢nim sposobnostima. Grupiranje u¢enika moze se organizirati na vise nacina. Posebni razredi
za djecu sli¢nih sposobnosti podrazumijevaju da su djeca iste dobi podijeljena u razrede s
obzirom na razinu sposobnosti: visoko sposobni, prosjecni te nisko sposobni, a to se moze
primijeniti trajno ili samo za odredene predmete. Grupiranje uc¢enika razli¢ite dobi temelji se
na postignu¢ima u nekom predmetu, bez obzira na dob. Unutar razreda nastavnik moze
formirati viSe grupa ucenika razlicitih sposobnosti te poucavati svaku od grupa prema njihovoj
razini sposobnosti (Pavlin-Bernardi¢, 2008, str. 57-58).

Grupiranje ucenika prema sposobnostima moze se provesti na razli¢ite nacine
koristenjem raznih tehnika, a istraZzivanja pokazuju da takva prilagodba programa ima znacajan
utjecaj na darovite ucenike (Demirsky Allan, 1991). Postoje dva osnovna tipa grupiranja:
homogeno i heterogeno. Heterogeno grupiranje ukljucuje ucenike svih razina sposobnosti, dok
homogeno grupiranje formira grupe ucenika prema sliénim interesima, najceSce tijekom
osnovnoskolskog obrazovanja (Wardman 1 Hattie, 2019). Prednosti grupiranja ukljucuju
povezivanje u€enika sa sliénim interesima i stavovima, ali takoder moze izazvati poteskoce u
organizaciji Skolskog rasporeda. Grupiranje je posebno korisno kada se grupa nagraduje na
temelju individualnog napretka svakog ¢lana grupe. Cjelodnevno grupiranje na temelju op¢ih
sposobnosti ili inteligencije, iako ne predstavlja Stetu za ucenike, ne donosi zna¢ajan napredak
1 stoga se ne preporucuje. Grupiranje koje se odnosi na specifi¢ne predmete, poput matematike
ili jezika, moZe imati pozitivne uinke ako se ostatak dana ucenici nalaze u heterogenim
razredima (Demirsky Allan, 1991).

Postupci grupiranja ucenika prema sposobnostima ¢esto su predmet kritika. Ucenici
koji ostaju u razredu s nizim sposobnostima mogu ste¢i negativnu sliku o sebi, misle¢i da su
manje sposobna, a ucitelji mogu imati niza o¢ekivanja od tih uc¢enika. Takoder, grupiranje Steti

1 darovitim u€enicima jer moze dovesti do bahatosti i elitizma. No, istrazivanja su pokazala da
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grupiranje prema sposobnostima zapravo ne smanjuje samopouzdanje ucenika, jer smatraju
darovite ucenike razli¢itima od sebe i ne usporeduju se s njima, ve¢ s ucenicima slicnih
sposobnosti. (Pavlin-Bernardi¢, 2008). Takoder, posljedice grupiranja na samopouzdanje su

male, i ¢eSc¢e su prisutne kod ucenika s visokim sposobnostima (Demirsky Allan, 1991).

5.5. Socio-emocionalna podrska darovitim uc¢enicima

Nikako se ne smije zanemariti socijalni i emocionalni razvoj darovite djece. Socio-
emocionalna podrska vazna je upravo iz razloga sto se kod darovite djece uglavnom vise paznje
posvecuje kognitivnom razvoju, dok emocionalne ili socijalne potrebe mogu ostati
zanemarene. Daroviti u¢enici ¢esto imaju problem s uspostavljanjem odnosa s vr$njacima zbog
slabije razvijenih socijalnih vjestina. Zbog teskoca u pronalazenju prijatelja iste dobi, oni se
Cesto okre¢u odraslim osobama ili se povlace u svoj svijet Sto moze dovesti do osjecaja
usamljenosti i neprihvaéenosti. Iskljucivanje iz drustva vr$njaka moze rezultirati povla¢enjem,
nedisciplinom te se ¢ak mogu pojaviti i delinkventni oblici ponasanja (Vrki¢ Dimi¢ i Buterin
Mici¢, 2018). Bitno je da roditelji u suradnji sa Skolom osiguraju podrsku osobnom rastu i
razvoju darovitog ucenika s ciljem razvoja socijalnih vjeStina, realisticne slike o sebi 1
odgovornosti. Takoder, ucitelj bi trebao raditi na razvoju svojih interpersonalnih kompetencija
u svrhu prihvacanja ucenika kao individue te prilagodavanja vlastitog ponaSanja njemu.
Ponekad se daroviti ucenici mogu suo€iti s vecim teSkoCama kao $to su anksioznost,
depresivnost, izoliranost, poremecaji u ponasanju sli¢no, a u tim slu¢ajevima je potreba pomo¢
strucnjaka psihologa i pedagoga.

Darovita djeca ponekad mogu pojacano reagirati u odredenim situacijama zbog
sloZenosti svog kognitivnog razvoja, Sto rezultira Sirim spektrom emocionalnih odgovora
(Petani i Pali¢, 2018). Njihove emocionalne teSkoce najbolje opisuje sljedeci citat: “Tesko je u
djecjem tijelu imati inteligenciju odrasloga i emocije djeteta.” (Arambasi¢, 2008, str. 70, prema
Hollingworth, 1975) Dakle, daroviti ve¢ u vrlo ranoj dobi znaju razumjeti ,,jezik tijela® i tude
emocije, jako su osjetljivi na uvrede te svoje emocije drze za sebe i ne pokazuju ih put vani.
Njihov emocionalni razvoj zaostaje za intelektualnim. Emocionalne poteskoce javljaju se u
obliku potistenosti, zlouporabe sredstava i sl., kao reakcija na negativnu interakciju s
vrS$njacima 1 osjecaj nepripadanja okolini (Arambasi¢, 2008). Kod ucenika vazno je razvijati
osjecaj samopouzdanja s ciljem samostalnog istrazivanja, iskusavanja novih stvari te

preuzimanja proracunatih rizika. Potrebna im je podrSska kako bi naucili koristiti svoje
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kognitivne sposobnosti u razli¢itim iskustvima koja ¢e im pomoc¢i da razumiju svijet (Petani 1

Pali¢, 2018).
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6. Zakljucak

Uloga odgojitelja i ucitelja u procesu identifikacije darovitosti od klju¢ne je vaznosti
jer su upravo oni medu prvima koji mogu prepoznati specificne talente i sposobnosti kod djece.
Medutim, njihova sposobnost prepoznavanja darovitosti Cesto ovisi o stupnju strucne
osposobljenosti 1 upoznatosti s karakteristikama darovitosti. Prepoznavanje darovitosti
zahtijeva pazljivo pradenje i procjenu razli¢itih aspekata uc¢enikovih sposobnosti, interesa i
postignuca. Identifikacija se provodi koriste¢i kombinaciju standardiziranih testova, uciteljskih
opaZanja, roditeljskih procjena 1 samoprocjena ucenika. Ovaj sloZeni proces zahtijeva
multidisciplinarni pristup kako bi se osiguralo prepoznavanje svih aspekata darovitosti,
ukljucujuéi intelektualne, kreativne, umjetnicke i socijalne sposobnosti.

Vaznost prepoznavanja i identifikacije darovitosti lezi u moguénosti prilagodbe
obrazovnih programa njihovim specifiénim potrebama. To ukljucuje obogacivanje sadrzaja,
akceleraciju, grupiranje prema sposobnostima te dodatne aktivnosti koje ¢e potaknuti njihov
razvoj 1 zadovoljiti njihove intelektualne 1 kreativne potrebe. Nadalje, razvoj darovitosti kod
djeteta uvelike ovisi o okruZenju u kojem se nalazi, pri ¢emu klju¢nu ulogu imaju obiteljska
sredina i odgojno-obrazovne ustanove u kojima djeca provode ve¢inu vremena. Medutim, kako
bi podrska darovitoj djeci postala sustavna 1 ucinkovita, nuZzno je razviti formalne programe
identifikacije 1 podrSke unutar vrtica 1 Skola. Takoder, neophodno je sustavno educirati
odgojitelje 1 ucitelje kako bi bili osposobljeni za prepoznavanje darovitosti te kako bi mogli
pruziti adekvatnu podrsku 1 izazove darovitoj djeci. Na taj se nacin mogu otkloniti moguce
zablude i stereotipi o darovitima te bi se omogucilo pravovremeno prepoznavanje darovitosti i

sprijecio bi se gubitak ili podbacivanje potencijala ovih ucenika.

30



7. Literatura

Arambasié, L. (2008). Psiholosko savjetovanje u podrucju darovitosti. U: V. Vlahovié¢-Steti¢
(ur.), Daroviti ucenici: teorijski pristup i primjena u skoli. (str. 69-74). Institut za
drustvena istrazivanja.

Batarelo, 1. (2007). Obrazovanje nastavnika za poucavanje temeljeno na kompetencijama. U:
Previsi¢, V., Soljan, N.N., Hrvatié, N. (ur.). Pedagogija: prema cjeloZivotnom
obrazovanju i drustvu znanja (str. 16-27). Hrvatsko pedagogijsko drustvo.

Batarelo Koki¢, 1., i Simi¢, M. (2011). Evaluation of educational software for the gifted
students. ITRO. Informacione tehnologije i razvoj obrazovanja, 1(1), 14-19.

Cvetkovi¢-Lay, J. (2010). Darovito je, sto ¢u sa sobom? Prirucnik za obitelj, vrti¢ i skolu.
Alinea

Cvetkovi¢-Lay, J. (2022). Prirucnik za razvoj kompetencija ucitelja u prepoznavanju, poticanju
i vrednovanju darovitih ucenika. Novi redak

Cvetkovi¢-Lay, J. 1 Sekuli¢ Majurec, A. (2008). Darovito je, Sto ¢u s njim? Prirucnik za odgoj
i obrazovanje darovite djece predskolske dobi. Alinea.

Cudina-Obradovi¢, M. (1991). Nadarenost — razumijevanje, prepoznavanje, razvijanje.
Skolska knjiga.

Demirsky Allan S., (1991). Ability-Grouping Research Reviews: What Do They Say about
Grouping and the Gifted? Communicator: The Journal of the California Association
for the Gifted, 22(1-5), 5-9.

George, D. (2004). Obrazovanje darovitih, kako identificirati i obrazovati darovite i talentirane
ucenike. Educa

Huzjak, M. (2006). Darovitost, talent 1 kreativnost u odgojnom procesu. Odgojne znanosti, 8
(1(11)), 232-238.

Kinderwater Carroll, A. (2020). Teacher Attitudes and Perceptions Influencing the Recognition
of Giftedness in Underrepresented Elementary Suburban Populations. Faculty of
Millersville University and Shippensburg University

Koren, 1. (1989). Kako prepoznati i identificirati nadarenog ucenika. Skolske novine.

Kosanovi¢, M. (2019). Razliciti pristupi u radu sa darovitim uéenicima. Pedagogija: casopis
foruma pedagoga, 19(3), 319-339.

Leti¢, M. (2015). Znacaj moralnih i liderskih svojstava za ostvarivanje darovitosti. Objavljen

doktorski rad. Odsjek za pedagogiju Filozofskog fakulteta u Novom Sadu.

31



Luketi¢, D. i Kramari¢ Br¢i¢, M. (2018). Daroviti ucenici u inkluzivnhom odgoju i obrazovanju.
U: 1. Radeka (ur.), Odgoj i obrazovanje darovitih ucenika: suvremene pedagogijske
implikacije. (str. 40-46). Sveuciliste u Zadru

MZOS (2011) Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce
obvezno i srednjoskolsko obrazovanje: Dostupno na:

http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni okvirni kurikulum.pdf

Narodne novine (2008) Drzavni pedagoski standard za osnovnoskolskog sustava odgoja i
obrazovanja. Narodne novine (NN 63/2008.)

Narodne novine (2008) Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli. Narodne
novine (NN 87/2008).

Narodne novine (2003) Zakon o osnovnom Skolstvu. Narodne novine (NN 69/2003).

Narodne novine (2022) Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju. Narodne novine (NN
57/2022).

Olszewski-Kubilius, P., Worrell, F., i Subotnik, R., (2022). Assessment of Talent Development
Trajectories. U: S. K. Johnsen, J. VanTassel-Baska (ur.), Handbook on Assessments for
Gifted Learners: Identification, Learning Progress, and Evaluation (str. 240-254).
Routledge.

Pavlin-Bernardié, N. (2008). Obrazovanje darovitih ucenika. U: V. Vlahovié-Steti¢ (ur.),
Daroviti ucenici: teorijski pristup i primjena u skoli. (str. 51-58). Institut za druStvena
istrazivanja.

Perkovi¢ Krijan, 1. 1 Bori¢, E. (2015). Teachers’ Attitudes Towards Gifted Students and
Differences in Attitudes Regarding the Years of Teaching. Croatian Journal of
Education, 17 (Sp.Ed.1), 165-178.

Petani, R. 1 Pali¢, B. (2018). Mentorski 1 savjetodavni rad s darovitim u¢enicima. U: 1. Radeka
(ur.), Odgoj i obrazovanje darovitih ucenika: suvremene pedagogijske implikacije. (str.
71-81). Sveuciliste u Zadru

Rogi¢, A. 1 Vlahovi¢, J. (2018). Stavovi i uvjerenja ucitelja o darovitim uc¢enicima. U: I. Radeka
(ur.), Odgoj i obrazovanje darovitih ucenika: suvremene pedagogijske implikacije. (str.
87-94). Sveuciliste u Zadru

Tannenbaum, A.J. (1983). Gifted Children: Psychological and Educational Perspectives.
Macmillan.

Tolan, S. (2019). Profoundly Gifted: Outliers among the Outliers. U: B. Wallace, D. A. Sisk, J.
Senior (ur.), The SAGE Handbook of Gifted and Talented Education (str. 104-116) Sage.

32


http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_kurikulum.pdf

Vican, D. (2018). Dozivljajna pedagogija u kontekstu odgoja i obrazovanja talentiranih 1
darovitih uc¢enika. U: 1. Radeka (ur.), Odgoj i obrazovanje darovitih ucenika. suvremene
pedagogijske implikacije. (str. 18-30). Sveuciliste u Zadru

Vlahovié-Steti¢, V. (2008). Teorijski pristupi darovitosti. U: V. Vlahovi¢-Steti¢ (ur.), Daroviti
ucenici: teorijski pristup i primjena u Skoli. (str. 13-20). Institut za druStvena
istrazivanja.

Vrki¢ Dimié, J. i Buterin Mic¢i¢, M. (2018). Razvoj darovitosti kroz suradnicke oblike ucenja.
U: 1. Radeka (ur.), Odgoj i obrazovanje darovitih ucenika: suvremene pedagogijske
implikacije. (str. 56-62). SveuciliSte u Zadru

Wardman J., Hattie, J. (2019). What Works Better than the Rest? The Impact of Various
Curricula Provisions for Gifted Learners. U: B. Wallace, D. A. Sisk, J. Senior (ur.), The
SAGE Handbook of Gifted and Talented Education. (str. 322-323). Sage.

33



Obrazac A.

SVEUCILISTE U SPLITU
FILOZOFSKI FAKULTET

IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

kojom ja Magdalena Tonkovié¢, kao pristupnik/pristupnica za stjecanje zvanja sveuciliSnog/e

magistra/magistrice_pedagogije i talijanskoqg jezika , izjavljujem da je ovaj zavrsni rad rezultat

isklju¢ivo mojega vlastitoga rada, da se temelji na mojim istrazivanjima i oslanja na objavljenu
literaturu kao Sto to pokazuju koristene biljeske i bibliografija. Izjavljujem da niti jedan dio
zavr$noga rada nije napisan na nedopusten nacin, odnosno da nije prepisan iz necitiranoga rada,
pa tako ne krsi ni¢ija autorska prava. Takoder izjavljujem da nijedan dio ovoga zavr$noga rada
nije iskoristen za koji drugi rad pri bilo kojoj drugoj visokoskolskoj, znanstvenoj ili radnoj

ustanovi.

Split, 17.9.2024.
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OBRAZAC I.P.

IZJAVA O POHRANI ZAVRSNOG RADA U DIGITALNI REPOZITORIJ
FILOZOFSKOG FAKULTETA U SPLITU

STUDENT/ICA Magdalena Tonkovi¢

NASLOV RADA Identifikacija darovite djece kroz sustav
odgoja 1 obrazovanja

VRSTA RADA Zavrsni rad

ZNANSTVENO PODRUCIJE Drustvene znanosti

ZNANSTVENO POLJE Pedagogija

MENTOR/ICA (ime, prezime, zvanje)

prof. dr. sc. Ivana Batarelo Koki¢

KOMENTOR/ICA (ime, prezime, zvanje)

CLANOVI POVJERENSTVA (ime, prezime,
zvanje)

1. izv. prof. dr. sc. Ines Blazevi¢
2. prof. dr. sc. Ivana Batarelo Koki¢

3. dr. sc. Sani Cavar

Ovom izjavom potvrdujem da sam autor/ica predanog zavr$nog i1 da sadrzaj njegove
elektronicke inacice u potpunosti odgovara sadrZaju obranjenog i nakon obrane uredenog rada.
Slazem se da taj rad, koji ¢e biti trajno pohranjen u Digitalnom repozitoriju Filozofskog
fakulteta Sveucilista u Splitu i javno dostupnom repozitoriju Nacionalne i sveuciliSne knjiznice
u Zagrebu (u skladu s odredbama Zakona o znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju, NN
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bude (zaokruziti odgovarajuce):

u otvorenom pristupu

b.) rad dostupan studentima 1 djelatnicima Filozofskog fakulteta u Splitu
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