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1. UvVOD

U praksi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja isticemo vaznost dokumentiranja
odgojno-obrazovnog procesa koji postaje podloga za adekvatno uskladivanje s potrebama i
interesima svakog djeteta. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
(2015). dijete promatra kao cjelovito, socijalno i kulturno bice te naglasava vaznost uvazavanja
njegovih potreba i moguénosti, ali i vaznost osoba koje sudjeluju u odgojno-obrazovnom
procesu kao aktera koji usmjeravaju dijete, pomazu mu i podupiru ga u odrastanju. Ucenje
djeteta danas zapravo predstavlja druStveni fenomen u kojemu nije dovoljno puko opazanje
promatranja aktivnosti djeteta, ve¢ se naglaSava 1 vaznost pisanog dokumentiranja aktivnosti
djeteta u kontekstu shvacanja da takvo dokumentiranje pomaZe u razumijevanju odgojno-
obrazovnog procesa.

Predmet ovoga rada je opisati nadin dokumentiranja istrazivackih aktivnosti u
suvremenom djec¢jem vrticu. Cilj rada je pribliziti znacaj dokumentiranja takvih aktivnosti u
kontekstu suvremene paradigme odgojno-obrazovnog procesa. Takoder, cilj rada je istraziti
koja je uloga djece, a koja odgajatelja u navedenom procesu dokumentiranja, te naposljetku
istraziti primjer iz prakse dje¢jeg vrtica u Hrvatskoj o tome kako izgleda evaluacija projekta
kojemu je cilj promicanje istrazivackih aktivnosti u djeteta i na koji na¢in se one u praksi
dokumentiraju.

Ovaj rad je podijeljen u pet poglavlja. Nakon uvoda, u drugom poglavlju ¢e se iznijeti
temeljni aspekti ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja, a zatim ¢e se u treCem poglavlju
konkretnije opisati dokumentiranje istrazivackih aktivnosti u suvremenom djecjem vrticu.
Objasniti Ce se Sto se smatra istrazivacko spoznajnim aktivnostima djece, koja im je vaznost, te
koji su kljuéni ¢imbenici koji na njih utjeCu. Nadalje, opisati ¢e se vrste pedagoske
dokumentacije, te nacini njezinog vodenja sukladno zakonskoj regulativi. U ovom poglavlju ¢e
poseban naglasak biti na ulozi odgajatelja i djeteta. U ¢etvrtom poglavlju ée se prikazati primjer
dokumentiranja istrazivackih aktivnosti u jednom djec¢jem vrticu u Hrvatskoj, a na kraju rada,

u poglavlju petom, iznijeti ¢e se zakljuna razmatranja autora rada.



2. TEMELJNI ASPEKTI RANOG I PREDSKOLSKOG ODGOJA | OBRAZOVANJA

2.1. Tradicionalni i suvremeni pogled na dijete i u¢enje

Razumijevanje tradicionalnog i suvremenog poimanja dje¢jeg ucenja vazno u prvom
redu za sadaSnja shvaéanja i buduca razumijevanja o konkretnim tockama tog podrucja koje
daju ili bi mogle dati prostora za daljnji razvoj pedagoskih aktivnosti i buduca istrazivanja koja
¢e se baviti ovom temom.

Kada je rije¢ o tradicionalnom pogledu na dijete 1 u¢enje treba najprije po¢i od onih
polaziSta prema kojima se smatralo klju¢nim prenosSenje znanja na dijete kroz neposredno
poucavanje djeteta tako da je klju¢ svega usvajanje znanja i razumijevanje istog. Neposredno
ili izravno poucavanje u tom kontekstu u vezi je s unificiranjem odgojno-obrazovnog rada.
Drugim rije¢ima, vezano je za jednake vremenske i1 sadrzajne planove. Glavni cilj takvih
pristupa je staviti na prvo mjesto dijete i njegove potrebe, sposobnosti, znanje i iskustvo. Ovdje
se dijete drzi kao pasivno bi¢e kojemu se ne omogucuje prostor za slobodne aktivnosti,
samoucenje 1 samoorganizaciju ucenja, Sto zna¢i da se ne naglaSava djetetova istrazivacka
narav. Specifi¢nost tradicionalnih ustanova bila je sadrzana u dominantnoj ulozi odgajatelja s
hijerarhijskog aspekta dominacije na dijete. Princip je funkcionirao na na¢in da je odgajatel] taj
koji ima moc¢ i kontrolira dijete, njegovo ucenje i ponaSanje, a od djeteta se zahtijeva poslusnost
bez pretjerane aktivne prilagodljivosti uvjetima osmisljenim od strane odgajatelja prema
strogim normama kurikuluma. No ve¢ iz ovakvog sagledavanja tradicionalnog pristupa, ¢ak i
bez daljnje polemike, proizlazi da se njime dijete zapravo ograni¢avalo, odnosno gasila se
njegova zelja za napretkom, mastom, kreativnosti i drugim pozitivnim aktivnostima (Slunjski,
2006, 2015a).

Tradicionalni pristup je utemeljen na bihevioristickom modelu kurikuluma. Naime,
bihevioristi u pedagogiji su zastupali shvacanje prema kojemu svaki proces odgoja i
obrazovanja treba razumjeti kao unaprijed osmisSljeno i planirano uvjezbavanje i navikavanje
tako da se mogu ocekivati prihvatljivi modeli ponasanja ili reakcija (Mijatovi¢, 2000.).
Navedeno je ukazivalo na toboZnju potrebu da se ucenici jednostavno moraju podvrgnuti
nastavnikovu djelovanju koje je bilo didakticki oblikovano i usmjereno sadrzajima odabranim
iz raznih znanstvenih disciplina radi mentalnog treniranja ucenika, a vrlo ¢esto i neprimjenjivih
akademskih, neprimjenjivih znanja. U Hrvatskoj je 1971. godine nastao i prvi predskolski
kurikulum nazvan ,,Program odgojno-obrazovnog rada u djecjem vrticu. Program je bio
normativan i strukturiran. Najvise je bio usmjeren na kognitivno podrucje dje¢jeg razvoja, dakle
viSe na znanje, a manje na dijete. Ostvarivao S putem frontalnog nafina rada, obi¢no

verbalnom metodom u konkretno odredeno vrijeme, a regulirano je i trajanje sukladno dobi
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djece: 15 minuta za mladu skupinu, 20 minuta za srednju, a u starijoj dva puta po 25 do 30
minuta. Sto se odgajatelja ti¢e, on je ¢ak godinu dana unaprijed morao osmisliti odgojno-
obrazovni sadrzaj koji je pak bio podijeljen po mjesecima i danima, a u radu je koristio metodu
ucenja napamet, odnosno nije se bavio djetetovim razumijevanjem odredenih pojmova
(Petrovi¢-Soco, 2009).

Promatrajuéi s institucijskog aspekta, prostor je bio organiziran na na¢in da se nije
previse posvecivala pozornost slobodnoj igri u kojoj su djeca mogli sudjelovati samo za vrijeme
jutarnjeg okupljanja 1 nakon poslijepodnevnog odmora, a i u tom slucaju je navedeno bilo
prilicno ograni¢eno. Na primjer, djeca su se smjela igrati samo za stolovima te igratkama iz
zatvorenog ormara koje bi im izabrao odgajatelj. Zidovi su obi¢no bili ukraseni uradcima
odgajatelja, a ostali prostori vrtica bili bi prazni. Sam socijalni kontekst bio je siromasan.
Roditelji nisu smjeli ulaziti u dje¢je prostorije, te je cjelokupna organizacija vremenskog
druzenja bila kruta (Petrovi¢-Soco, 2009).

U suvremenom kurikulumu mijenja se polozaj djeteta u odgojno-obrazovnom procesu.
Suvremeni model naglasava dijete kao istinski subjekt procesa ucenja. Dijete se smatra
kreatorom vlastitog znanja pod uvjetom Zivi i u¢i u poticajnom okruzenju, dok se od odgajatelja
zahtijeva da dijete promatra, sluSa, Cuje i vidi, te da na osnovu toga djeluje sukladno potrebama
i interesima djeteta. Suvremeni pristup djetetu i ucenju poc¢iva na humanistickom pristupu Koji
u prvo plan stavlja dijete kao individualno, humano, kreativno i socijalno bic¢e. Dakle, ovdje
nije u prvom planu znanje kao produkt (Slunjski, 2006).

Humanisti¢ko-razvojnim suvremenim kurikulumom postize se postovanje prirodnog
razvoja djeteta uvazavajuci djecja prava. Djeca pocinju uciti onda kada pokusSavaju shvatiti
svijet oko sebe. Tada ucenje postaje interaktivni proces koji ne ukljucuje samo dijete kao takvo,
ved i ¢itavo njegovo okruzenje. U teoriji se Cesto naglasava da ovaj pristup promovira prirodnu
teznju djeteta u odnosu prema ucenju temeljem koje nastaje upornost, prihvacanje, odbacivanje,
preuzimanje rizika te samooblikovanje ponasanja. Iznimno je vazna individualizacija jer nisu
sva djeca jednaka kada je u pitanju fizicki, psihi¢ki i opcenito socijalni i spoznajni razvoj.
Suvremeni pristupi zahtijevaju nuznost uvazavanja individualnosti djeteta da bi se osigurala
primjerenija procjena razvojne razine, a to se postiZze angazmanom poticajnog okruZenja u
kojemu dijete uci i razvija se (Petrovi¢-Soco, 2009).

Suvremeni kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja karakterizira
humanost. Ona podrazumijeva nekoliko kljuénih ¢imbenika: uvazavanje razli¢itosti, strpljenje
i prihvacanje, suradnja, komunikacija, empatija, dijalog, povjerenje i odanost, razumijevanje

osobnih potreba, prihvac¢anje problema i sukoba i druge sli¢ne vrijednosti. Navedene kvalitete

3



se grade kao socijalne i osobne vrijednosti jer dijete individualno uc¢i ono §to vidi i razumije u
svom okruzenju. Koliko ¢e se te kvalitete u socijalnom smislu razviti ovisi o razvoju djecjeg
vrtica kao organizacije koja uci. Bez razvoja tih kvaliteta razvoj vrti¢a bio bi jednostavno
nemogu¢. Pored svega naprijed navedenoga, treba jo§ kao vazno za suvremeni pristup dodati
da ga ocituju dinamicnost, fleksibilnost i neizvjesnost. Drugim rije¢ima, u dje¢jem odgoju
vazno je neprestano mijenjanje, otkrivanje i stvaranje novih iskustava, a zatim i evaluiranje
postignutog te neizvjesnost buduceg. Suvremeni kurikulum se stoga moze prepoznati po
aktivnom, slobodnom 1 vedrom ozracju koje karakteriziraju razli¢ite aktivnosti, igra,
komunikacija, raznovrsnost i pregledna opskrbljenost potrebnim alatima. Ovdje se djeca ne
ograni¢avaju u kretanju i1 udruzivanju u neformalne grupe kao kod tradicionalnog pristupa
(Petrovi¢c-Soco, 2009).

2.2. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015)

Svaki djecji vrti¢ ipak mora sam otkriti smjer svoj razvoja sukladno vlastitim uvjetima,
te socijalnom okruzenju u kojemu djeluje. Potporu mu pruzaju i normativne odredbe 1 nacela
medu kojima se pored opéeg akta — Zakona o predskolskom odgoju i obrazovanju, posebno
istiCu one vrijednosti i nacela sadrzana u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj
i obrazovanje.!

Tri su klju¢na podrucja kojima se bavi Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj
i obrazovanje. On naglaSava vaznost pogleda na dijete kao cjelovito individualno bice koje je
aktivni istraziva¢ 1 stvaratelj znanja. S tog aspekta postavljaju se i1 kljuCna pitanja za
samorefleksiju i zajednic¢ku refleksiju (Slunjski, 2015.b):

a) ,,Dijete kao cjelovito bice:
1. Kakav je sveobuhvatan kontekst u kojemu se odvijaju aktivnosti djece?
2. Kaoliko je dobro organiziran odgojno-obrazovni proces s aspekta integracije?
3. Jesu li u odgojno-obrazovnom procesu prisutni ¢imbenici koji narusavaju njegovu
integraciju?
4. Planiraju li uvjeti za aktivnosti prethodna djecja iskustva ili su usmjereni na njihov
precizan metodicki tijek?
5. Na koji nacin i koliko se potice samoorganizacija aktivnosti djece?
6. Koliko se prepoznaju stvarne potrebe i moguénosti djece?
7. Koliko se uspijeva utkati u organizaciju odgojno-obrazovnih aktivnosti?
b) Dijete kao istrazivac i aktivni stvaratelj znanja:

1. Koliko okruzenje u vrti¢u doprinosi ucenju djece?

! Narodne novine, broj: 5/15 i 57/22



2. Jesu li ponudeni materijali u skladu s potrebama djece i temelje 1i se na njihovim
znanjima i razumijevanjima?
Koliko socijalno okruzenje vrti¢a utjece na ucenje djece?

4. Imaju li djeca dovoljno neprekinutog vremena u procesu ucenja?

5. Na koji nacin i kako se poti¢e emancipacija djece u procesu ucenja i kojim postupcima
odgajatelja?

6. Poticu li odgajatelji kriticko misljenje djece?

7. U kojim dje¢jim aktivnostima odgajatelj sudjeluje neposredno? Kako to ¢ini?

8. Kako odgajatelj osigurava kvalitetu svojih intervencija u aktivnostima ucenja djece?

Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj i obrazovanje naglaSava se
kvaliteta odgajateljske prakse te potreba da odgajatelji i drugi zaduzeni zaposlenici vrtica
svojim profesionalnim znanjem i osobnom motivirano$¢u utjecu na razvoj odgojno-obrazovne
prakse. Citajuéi tekst i analizirajuéi odredbe Nacionalnog kurikuluma moze se primijetiti isto
tako da se oblikovanje odgojno-obrazovne definira kroz utjecaj vrijednosti, shvacanja i znanja
odgajatelja kroz kontinuirani profesionalni razvoj, te se oc€igledno tako nastoji potaknuti
suradnja zaposlenika vrti¢a s obzirom na to da su oni u najmanju ruku prve osobe polaznici
djecjih vrtica koje dolaze u kontakt sa zajednicom djece (Slunjski, 2015b).

Cilj Nacionalnog kurikuluma je omoguéiti cjeloviti razvoj, 0dgoj i ucenje djeteta te
razvoj kompetencija. A temelji na sljede¢im nacelima (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje, 2015):

1. fleksibilnost odgojno-obrazovnog procesa u vrticu,

2. partnerstvo odgojno-obrazovnog procesa u vrticu,

3. osiguranje kontinuiteta u odgoju i obrazovanju i

4. otvorenost za kontinuirano ucenje i spremnost na unapredivanje odgojno-obrazovne
prakse.

Fleksibilnost u kurikulumu znaci potrebu da se bez iznimke uzimaju u obzir uvijek na
prvom mjestu djetetove potrebe i interesi. Od iznimne vaznosti je partnerstvo djecjeg vrtica i
Site zajednice. Dobrobit djeteta moze se posti¢i samo ako obitelj i vrtic medusobno suraduju
komunikacijom i razmjenom informacija o djetetu. Drugi vaZan aspekt suradnje leZi u potrebi
uklju¢ivanja roditelja sudjelovanje u raznim aktivnostima s djecom u sklopu odgojno-
obrazovnog procesa jer na taj nacin roditelji stje¢u uvid u djetetovo ponasanje u okruZenju koje
se razlikuje od obiteljskog. Treca vazna postavka na kojoj se temelji Nacionalni kurikulum za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje je kontinuitet odgoja i obrazovanja $to ne zna¢i nuzno

neprekidnost u tom aspektu, ve¢ 1 ukupno sudjelovanje svih aktera u odgoju i obrazovanju te



konstantno stru¢no usavrSavanje djelatnika vrtia. Naposljetku, navedeno se moze ostvariti
samo otvorenoScu za takvo ucenje i spremnos$¢u za unapredivanje prakse (Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2015, Slunjski, 2015Db).

Pored naprijed navedenih nacela iznimno vazna stavka na kojoj se temelji Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje su i vrijednosti koje ujedno predstavljaju
cilj za postizanje opce (i osobne) drustvene dobrobiti. Tim vrijednostima nastoji se unaprijediti
moralni, intelektualni, duhovni i opéenito drustveni razvoj. Radi se 0 znanju, identitetu,
humanizmu i toleranciji, odgovornosti, autonomiji i kreativnosti. Usvajanje znanja je tako
kljuéno da bi dijete moglo kriticki promiSljati 1 nauciti snalaziti se u situacijama 1 naposljetku
razumijeti ili otkriti vlastiti identitet — osobni, kulturni, nacionalni, ali i moguc¢nosti, sposobnosti,
istrazivaCke potencijale. Samopouzdanje 1 sl. Promicanje humanizma i tolerancije uci djecu da
prihvacaju i postuju raznolikost okoline, kao i da teze suradnji i povezanosti. Nadalje,
postizanjem odgovornosti i autonomije dijete stjeCe vlastito samostalno misljenje, sposobnost
da djeluje, donosi odluke i za njih odgovara. Bez potrebnog fizickog 1 socijalnog konteksta
vrti¢a ne moze postojati ni autonomnost, pa se Nacionalnim kurikulumom za rani i predSkolski
odgoj i obrazovanje naglasava vaznost podrzavajue i neugrozavajuée okoline vrtica.
Posljednje navedena vrijednost — kreativnost je takoder klju¢na jer omogucuje inicijativnost i
sklonost stvaranju raznih aktivnosti, a upravo je uloga odgojno-obrazovne ustanove da omoguci
izrazavanje stvaralaCkih ideja djeteta (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje, 2015, Slunjski, 2015b).

Slika 1. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje - vrijednosti

znanje

kreativnost identitet
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Izvor: autor rada

Na temelju iznesenoga vidljivo je kako apostrofiranje individualnog razvoja djeteta,
njegovih interes i potreba predstavlja srediSte Nacionalnog kurikuluma za rani i predSkolski
0dgoj i obrazovanje koji naglaSava razvojnu orijentaciju. On se referira kao suorganizacija
raznih aktivnosti u kojima dijete, uz pomo¢ odgajatelja, odabire sadrzaje iz ve¢ pripremljenog
okruzenja za ucenje i tako istovremeno uc¢i preuzimati odgovornost za svoje postupanje,
odnosno za ucenje i razvoj. Jednako tako razvidno je da se time implicira fleksibilna
metodologija oblikovanja kurikuluma koja je uskladena s nepredvidivostima procesom odgoja
I obrazovanja.

U nastavku ovog rada, poglavlje o dokumentiranju istrazivac¢kih aktivnosti u
suvremenom dje¢jem vrticu, osvrnuti ¢e se i na dio Nacionalnog kurikuluma za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje koji se bavi odredenim nacelima dokumentiranja 1 zajedni¢kog
interpretiranja aktivnosti djece, dok ovo poglavlje sluzi kao uvod u razumijevanje

,,suvremenosti‘ dje¢jeg vrti¢a za daljnje razmatranje teme.

2.3. Uloge odgajatelja u suvremenom kontekstu odgoja i obrazovanja

Ranije u ovom radu spomenut je tradicionalni pristup po kojemu se dijete uci
¢injenicama. Medutim, u suvremenim dje¢jim vrti¢ima koji su organizirani kao zajednice koje
uce, dijete se potiCe na samoinicijativno ucenje te mu se nastoji omoguciti da Sto vise
samostalno upravlja vlastitim ucenjem i za njega preuzima odgovornost. Tako se odgojno-
obrazovni proces usmjerava na dijete i njegove interese, a ne na odgajatelja kao osobu koja
prenosi znanje na dijete. Suvremeni pristup cilja ka organiziranju takvih poticajnih uvjeta za
razvoj djeteta, a ulogu odgajatelja usmjerava isklju¢ivo na promatranje dje¢jih aktivnosti i
naravno njihovo podrzavanje (Slunjski, 2011).

Odgajatelj] ima ulogu odrediti kvalitetu Zivljenja u vrticu. Svojim ponaSanjem
predstavlja uzor djeci, odnosno ukazuje na prihvatljiv model ponaSanja. Odgajatelj djeluje
sukladno osobnom sustavu vrijednosti, stavovima i o¢ekivanjima, te vlastitoj teoriji o djetetu i
odgoju 1 obrazovanju. Svojim ponaSanjem neposredno utjece na reakcije i ponaSanja djece te
sveobuhvatno ozracje u vrti¢u (Miljak, 1996).

Vazno je istaknuti da se u vrtickom okruzenju odrazavaju upravo oni stavovi i
vrijednosti koje odgajatelj ima o djetetu, pa stoga u situaciji kada odgajatelj vidi svako
individualno dijete kao pojedinca koji je spreman samostalno stvarati spoznaje o svijetu oko
sebe, tada se od njega oCekuje da mu omogucéi za to uvjete. Takav pristup odgajatelja otvara

prostor za samoorganizaciju i samoodgovornost djeteta. Osim toga, tako se reflektiraju i klju¢ne



vrijednosti koje se nalaze u sredistu odgojno-obrazovnog procesa poput slobode, samostalnosti,
demokracije, prirodnog ucenja i tome sli¢no (Slunjski, 2008).

Svaki odgajatelj trebao bi biti spreman prihvatiti nove i razlicite situacije i putove
rjeSavanja problema. To znaci da on mora biti spreman nositi se sa izazovima i rizicima, §to
podrazumijeva i senzibilnost za djecje interese i potrebe i djelovanje u skladu s tim tako da cuje
i vidi dijete, razumije ga i pruza mu prilike za samostalno ucenje. Za razliku od tradicionalnih
pristupa, ovdje odgajatelj nije osoba koja slijedi nekakav pripremljeni metodicki obrazac. On
je istrazivac vlastite prakse. Odgajatelj bi trebao isprobavati razne metode ucenja, mijenjati ih
sukladno potrebama djece, dokumentirati rad i samim time razvijati odgojno-obrazovni proces.
Jednako tako u odnosu prema djeci on mora biti otvoren za njihova pitanja 1 istrazivanja. Tako
se i sam razvija kao refleksivni prakti¢ar (Slunjski, 2008, Petrovi¢-Soc¢o, 2009).

Nadalje, odgajatelj ima ulogu da organizira prostorne i socijalne uvjete u kojima ¢e djeca
moci aktivno istrazivati. No prije svega, od njega se zahtijeva da razumije djecju perspektivu i
nac¢in razmi$ljanja. Upravo zato se naglaSava stalna potreba promatranja djeteta i
dokumentiranja njegovih aktivnosti. Kroz dokumentiranje odgajatelj moze poticati djecju
orijentaciju na daljnje aktivnosti i uenje. Sam proces dokumentiranja usmjeren je na uspostavu
kvalitetnih odnosa i razumijevanje djeteta kao aktivnog, sposobnog i kreativnog bi¢a. Ovdje je
dokumentacija sredstvo za poticanje metakognitivnih? sposobnosti djece. Navedeno se postize
tako da oblici dokumentacije o ranijim dje¢jim aktivnostima omogucuju djeci prisjeCanje na
prethodna razmisljanja i tako osvjestavanje o vlastitom tijeku uéenja i razumijevanje onakvim
kakvo ono uistinu je. Odgajatelj mora voditi sveobuhvatnu dokumentaciju za svako dijete
pojedina¢no sa biljeSkama o njihovim promisljanjima (Slunjski, 2008, Petrovi¢-Soco, 2009). O
tome vise u tre¢cem poglavlju ovog rada.

Odgajatelj bi trebao biti podrSka djetetu i dje¢jem ucenju te ga kontinuirano poticati na
promisljanje 1 samostalno donoSenje odluka i rjeSavanje problema. On tako moZe djeci
postavljati pitanja koja ¢e ih na to poticati. Jednako tako moZze pokretati rasprave s djecom da
bi doSao do novih spoznaja. Zapravo njegova cjelokupna ukljucenost treba biti neizravna. On
ne bi trebao pokazivati ni autoritet ni dominantnost stavljajuci dijete u drugi plan. Djeca donose
zakljucke kroz svoje aktivnosti koje ¢esto nisu u skladu s o¢ekivanjima i znanjima odgajatelja.
Zbog toga dijete treba razumijeti i prihvatiti. Odgajatelj se zapravo cijelo vrijeme treba
propitkivati da bi se naposljetku mogao prisjetiti kako je to zapravo biti dijete. Dje¢;ji vrtic¢ stoga

treba biti zajednica u kojoj odgajatelj osigurava dovoljno vremena djetetu da istrazuje, dok sam

2 Metakognitivne sposobnosti djece su njihova sposobnost da razmisljaju o vlastitom razmisljanju, $to ukljuduje
svjesnost i regulaciju vlastitih kognitivnih procesa poput ucenja i rjeSavanja problema.



djecji proces traganja ne bi trebalo tretirati samo kao rjeSenje. Da bi odgajatelj mogao slijediti
djecu u njihovim aktivnostima, on mora Siriti svoje vidike, biti prisutan, a ponekad se ¢ak

prepustiti i vodstvu djece (Ferrucci, 2000).

3. DOKUMENTIRANJE ISTRAZIVACKIH AKTIVNOSTI U SUVREMENOM
DJECJEM VRTICU

3.1. Istrazivacko spoznajne aktivnosti u suvremenom djecjem vrti¢u

Sagud (2015) definira istrazivacke aktivnosti kao sve one radnje koje su usmjerene na
eksperimentiranje, otkrivanje i rjeSavanje problema. Novorodencad od samog rodenja ima
veliku koli¢inu znanja o svijetu, objektima, ljudima, jeziku. Dakle, ve¢ tada se mogu prepoznati
odredene istrazivacke aktivnosti kod djeteta jer ono trazi da spozna svijet oko sebe — dodirom,
placem, smijehom, gestikulacijama i sl. (Gopnik i sur. 2003). Tako kada dijete krene u vrti¢
ima dovoljno izgradene sustave ucenja koji mu omogucavaju da kreira, izmjenjuje ili
nadopunjuje svoje znanje. Jo§ vecu zelju za ucCenjem imaju djeca koja se nadu u stanju
kognitivnog konflikta zato Sto tada dobiju jo§ vecu Zelju da rijeSe problem 1 izadu iz tog stanja.
Pored toga imaju podrsku majke i opéenito obitelji, $to je upravo razlog zbog kojeg su roditelji
navikli ponasati tako da svojoj djeci omoguée ucenje (Slunjski, 2012). Prema tome, ovdje treba
naglasiti da je mozak djece fleksibilan, te da na njega mogu utjecati razni vanjski podrazaji.

Covjekov najvazniji instinkt je njegov nagon i osobna motivacija. Tako upravo nagon
potice djecu na istrazivanje i ucenje ve¢ od najranije dobi. Djecu u prvih sedam godina pokrece
uspjeh, odnosno postignuti rezultat tijekom istrazivanja. Svicarski psiholog i filozof, te jedan
od najpoznatijih i najvaznijih istrazivaca kognitivnog razvoja djece, Jean Piaget (1896.-1980.)
kroz svoja istrazivanja je dosao do spoznaje da je za dijete ucenje jednako prirodno kao i
hranjenje. On ukazuje da je motivacija glavni faktor poticanja na pothvat, pa su tako djeca rane
1 predskolske dobi ,,programirana* nesvjesno opazati, istrazivati, eksperimentirati, rjeSavati
probleme (Gopnik i sur. 2003).

Istrazivacke aktivnosti djece u sustini nalikuju znanstvenom istrazivanju zato Sto djeca
ispituju svoje hipoteze kao $to to rade znanstvenici. Kroz istraZivanje djeca izgraduju svoja
znanja 1 jacaju svijest o sebi i svoje samopouzdanje (Slunjski, 2012). U povijesti su romanticari
su smatrali kako djeca upravljaju druga¢ijom vrstom spoznaje jer nemaju jo§ dovoljno znanja.
Spoznavanje djece romantiCari smatraju poezijom. Mislili su da je dje¢je iskustvo samo po sebi
intenzivno jer u toj dobi jo§ uvijek nije ,,zatrovano“ misljenjima odraslih. Ipak, danasnja
razvojna istrazivanja pokazuju da djeca nisu ,tabularase” ve¢ da ipak mogu shvacati,

zakljucivati, istrazivati i traziti odgovore (Gopnik i sur. 2003).



Skretanju fokusa na uc¢enje u ranom djetinjstvu s receptivnog ucenja na istrazivanje kao
sredi$nju aktivnost pridonijela su tri razli¢ita obrazovna pristupa odgoju i obrazovanju u ranom
djetinjstvu (Maria Montessori, Bert van Oers i Roland Tharp). Tako je Montessori doprinijela
da dopusti djetetu da postane akter u vlastitoj aktivnosti uenja, pruzajuci prilike i materijale za
dje¢je istrazivanje. Van Oers se fokusira na stvaranje mogucnosti za suradnju djece kroz
razigrane aktivnosti koje modeliraju dobro poznate aktivnosti odraslih. Tharp i kolege pridaju
vaznost dje¢joj mogucénosti da modeliraju aktivnosti zajednice (Hedegaard, 2020).

Ovdje takoder treba napomenuti da 1 sam vrti¢ postaje srediStem istrazivackih aktivnosti
i to onda kada se u njemu (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje,
2015):

— ,.stvaraju organizacijski uvjeti (okruzenje) koji djeci omogucuju istrazivanje razli¢itih
fenomena te stjecanje raznovrsnih iskustava, znanja i razumijevanja

— djeci omogucuje slobodan izbor aktivnosti i partnera u procesu ucenja

— djecu potiCe na istrazivanje, otkrivanje i rjeSavanje problema

— djecu poti¢e na visestruko propitivanje, interpretiranje i reinterpretiranje postoje¢ih
iskustava i pretpostavki

— djecu poti¢e na planiranje, organiziranje i reflektiranje o vlastitim aktivnostima i
procesu ucenja

— osnazuje samoorganizacijski potencijal aktivnosti djece

— osiguravaju neizravni oblici potpore ucenju djeteta koji poti€u njegovo samostalno
otkrivanje, razmisljanje, rjeSavanje problema

— potice autonomija i emancipacija djece u procesu ucenja i prihvaca njegova vlastita

dinamika i samoregulacijske snage.*.

U dje¢jem vrtiCu vazno je osigurati radost ucenja i otkrivanja jer se dijete zapravo
najvise oslanja na igru i druge aktivnosti koje su mu zanimljive (Nacionalni kurikulum za rani
i predSkolski odgoj i obrazovanje, 2015). To se moZe posti¢i na razne nacine. Kao dobar primjer
istrazivackih aktivnosti u nastavku se prikazuje praktiéni primjer Koji navodi autorica
Martinovi¢ (2015: 33) u svom radu upravo na temu istrazivackih aktivnosti djece:

., Situacija: boravak na otvorenom prostoru Pocinje padati kisa. Ispod nadstresnice na
stolovima ponuden je didakticki materijal za igru. Dok se ostala djeca igraju za stolom,
Jakov (3 god., 6mj.) i Alina (2 god., 10 mj.) promatraju kako s nadstresnice padaju kapi
kise. Hvataju ih na dlanove i sa zanimanjem promatraju kako se rasprsuju pri dodiru s
dlanom. Trljaju dlanove. Mokre su im ruke, rukavi i lice... Jakov pruza jezik i na njega
hvata kapljice. Kako kisa jace pada, tako se pocinje slijevati u tankom mlazu, a dolje
na zemlji stvara se lokvica. Jakov i Alina se saginju i promatraju §to se dogada u lokvici,
dok se voda rasprsuje okolo. Aktivnosti koje su slijedile imale su za cilj prosiriti interes
za istrazivanjem: igre vodom (ulijevanje, prelijevanje, kapanje, curenje, upijanje —
spuzva, salveta), sakupljanje komadica leda, gruda snijega i promatranje kako se otapa
na suncu i u sobi, Setnja pod kisobranima...). *
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3.1.1. Vaznost istrazivacko-spoznajnih aktivnosti

Vec je ranije u poglavljima spomenuto koliko je vazna motivacija djeteta. Ovdje stoga
treba podvu¢i razliku izmedu dvije vrste motivacije: unutarnja ili intrinzi¢na i vanjska ili
ekstrinzicna. Obje potiu dijete na razliite vrste aktivnosti, a samim time i na zelju za
istrazivanjem. U literaturi se mogu pronaci razni primjeri intrinzi¢no motiviranih aktivnosti kod
djece u najranijim fazama razvoja koje su vidljive upravo kroz istrazivacke aktivnosti. Tako na
primjer djeca voljko istrazuju razne vrste predmeta, prirodne pojave, boje, plastelin, brasno,
magnete i sl. Svrha intrinziénog ponasSanja je unutrasnje zadovoljstvo kao pratitelj takvog
ponasanja. Istrazivanja su pokazala da je takva unutarnja motiviranost bila poticatel]
istrazivanja kod djece 1 pokazala se ¢ak 1 djelotvornijom kada joj se pridruzila ona vanjska ili
ekstrinzi¢na kao na primjer kada su djeca imala publiku i pozitivinu potporu od strane roditelja,
odgajatelja ili drugih promatrac¢a. Ovdje treba istaknuti da osim unutarnjeg zadovoljstva, dok
se bavi istrazivanjem, dijete pokazuje 1 neke svoje emocije: ljutnja, ushi¢enje, radost, cudenje i
sl. Naime, upravo iz razloga S§to dijete kroz istrazivanje razvija puno vise od toga (Slika 2.)

nuzno ga je poticati u aktivnostima koje dovode do toga (Martinovi¢, 2015).

Slika 2. Osobine koje dijete razvija istrazujuci

masta,
kreativnost,

kompetentnost
zakljucuje .,krméko -
(procijeni misljenje - vrsi
objasni ! KOJE OSOBINE DIJETE anqllzu
H RAZVIJA ISTRAZUJUCI? (objasni,
usporedi, usporedi
zakljuéi...) citiraj...)’
vrsi sintezu
(kombiniraj,
zamijeni,
probaj...)

Izvor: autor rada
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Roditelji i odgajatelji koriste razli¢ite situacije s ciljem ohrabrivanja djeteta i poticanja
njegova interesa za istrazivanjem i u¢enjem. Oni nisu samo promatraci ve¢ se njihova inicijativa
u sustini ispreplece s dje¢jom u nastojanju da svojim djelovanjem potaknu djecju volju. Do sada
se pokazalo kako uvazavanje djeteta i njegovih potreba poboljsava i partnerske uloge roditelja
i odgajatelja kroz igru i aktivnosti. Ovdje se postavlja pitanje $to bi onda konkretno trebali Ciniti
odgajatelji i roditelji. Odgovor je zapravo vrlo jednostavan. Od njih se zahtijeva da promatraju
dje¢je aktivnosti, da osluskuju djecji govor i pricu za vrijeme igre, da promisljaju kako bi
naposljetku mogli potaknuti interes za igru i aktivnosti i kona¢no da razgovaraju s djetetom i
uvazavaju njegove interese 1 zelje kako bi mogli pravovremeno odgovoriti na potrebe djeteta.
Sto bi roditelj ili odgajatelj mogao reéi djetetu u takvim situacijama? Evo i primjera. ,,Tu sam
da ti pomognem®, ,,Podrzavam te*, ,,Ja sam sretan kada si i ti sretan“ i sl. (Martinovi¢, 2015).

Ovdje svakako treba posebno naglasiti ulogu odgajatelja u istrazivackim aktivnostima
djece. Istaknuti ¢e se nekoliko najvaznijih zahtjeva koji se traze od odgajatelja (Stunjski, 2008,
Petrovi¢-Soco, 2009):

— ,poticanje djeteta na promisljanje i uo¢avanje;

— isticati vaZnost grupnih istraZivacko-spoznajnih aktivnosti tako da djeca
medusobno komuniciraju (raspravljaju, dogovaraju se, postavljaju pitanja,
provjeravaju i reflektiraju svoje teorije) na taj nacin stjeCu nova znanja;

— poticanje djece na samostalno rjeSavanje problema, kriticko razmisljanje i
razumijevanje pojmova,

— razvijanje autonomiju kod djece;

— uklju¢ivanje djece u dogovor oko pravila Zivljenja i ponasanja;

— poticanje slobode samostalnog izbora i tijeka aktivnosti;

— komuniciranje s djecom u istraZivacko-spoznajnim i svim drugim
aktivnostima;

— odgovore djece ne bi trebalo ispravljati jer je vaznije sudjelovanje od to¢nosti
(na primjer, ako dijete kaze ,,Jabuka miriSe so¢no*, odgovor na to odgajatelja
treba biti ,,Kakav je to miris? u namjeri da potakne daljnji razgovor s djetetom
i potencijalnu argumentaciju);

— poticanje djeteta na aktivno sudjelovanje u svim aktivnostima (izbjegavanje

pasivnosti).«
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3.1.2. Klju¢ni ¢imbenici koji utjecu na istrazivacko-spoznajne aktivnosti kod djece rane i
predskolske dobi

Cimbenici koji poti¢u dijete i ohrabruju ga u Zelji za istrazivanjem i u¢enjem mogu biti
razliCiti: ,,interes i motiviranost, okruzenje bogato izazovima, ¢esti i kontinuirani susreti s
prirodom u vidu posjeta i promatranja, podrzavajuéi odgajatelj i dr.* (Martinovié¢, 2015: 33).
Zapravo bi se moglo reéi da cjelokupno okruzenje utjeCe na istrazivacko-spoznajne aktivnosti
kod djece. Opcenito gledajuéi, razliciti aspekti okruzenja utjeCu na kvalitetu sudionika tog
okruzenja, neovisno o tome radi li se o djeci ili odraslima. Sve to se reflektira 1 na ozracje
odgojno-obrazovne ustanove. U literaturi se moze pronaci stav da se struktura ustanove ¢esto
dovodi u vezu s prostorom, materijalnim opremljeno$éu, odredenim kriterijima i
vrednovanjima aktivnosti, odredivanjem tih aktivnosti i sl. (Vuji€i¢, 2008). S tog aspekta treba
u ovom poglavlju istaknuti vaznost prostora koji uvelike utjeCe na istraziva¢ko-spoznajne
aktivnosti djece u dje¢jim vrti¢ima.

Sto se ti¢e organizacije prostora, vremena i aktivnosti, oni oblikuju odgojno — obrazovni
proces rada. Za iskusne odgajatelje podrucje prostornog okruzenja je dio neprestanog i trajnog
promisljanja odgajateljske prakse s ciljem pronalaska novih dimenzija kvalitete Zzivota u
ustanovi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Promjenu organizacije prostora, vremena
1 aktivnosti ¢ini nekoliko elemenata. To su prvenstveno uvodenje suvremenih spoznaja o djetetu
i ulozi odgajatelja, te osiguranje bolje kvalitete Zivota u ustanovi. S obzirom na to da jeca veéinu
vremena provode u odgojnoj skupini, zasigurno je da na njih ima utjecaj okruzenje u kojemu
borave.

Vazno je da prostor u kojemu dijete boravi, odnosno ovdje djecji vrti¢ predstavlja
prostorno okruzenje u kojemu ¢e djeca sve naprijed navedene aktivnosti moc¢i aktivno provoditi.
Djecji vrti¢ ¢ine podovi, zidovi, sobe dnevnog boravka sa namjestajem, igracke 1 druga oprema
1 materijali, igraliSta, travnjak 1 drugi elementi kao sastavni dio vrti¢a koji neposredno utjecu na
razvoj djeteta. Od iznimne je vaznosti usmjeriti paznju na uredenje hodnika, soba, svlacionica
1 dr. prostorija vrti¢a. lako se ¢ini nebitnim, vazno je na koji na¢in se otvaraju vrata boravka jer
se djeci mora omoguéiti nesmetano cirkuliranje iz jedne u drugu prostoriju. Pokazalo se zatim
da prostor u kojemu dijete istrazuje i u¢i mora biti ureden po mjeri djeteta. Prostor mora imati
svoj istrazivacko spoznajni centar u kojemu ¢e djeca moc¢i samostalno izrazavati Svoje spoznaje
bez stalne odgajateljeve prisutnosti i pomo¢i. Jo$ je vaznije da u tom prostoru djeci bude jasno
na koji nacin se mogu posluziti materijalima koji su im na raspolaganju (Sindik, 2008).
Preporucljivo bi bilo da se u takvom prostoru djeci osiguraju slike, crtezi, razne teksture i

materijali za igru. U prostoru ne bi bilo loSe prikazati ranije djec¢je uratke, njihove fotografije i
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sl. da bi dijete moglo promatrati samo svoj razvoj i napredak u razli¢itim situacijama. Takoder,
prostor djecjeg vrtica mora se prilagoditi ideji obiteljskog okruzenja tako da stvara osjecaj
topline kao u obiteljskom domu.

S obzirom na to da je ranije ve¢ spomenuta vaznost i uloga roditelja i odgajatelja, Sto se
takoder moze svrstati u ¢imbenike koji utjeu na istrazivacko-spoznajne aktivnosti djece, ovdje
se navedeno nece ponavljati, ali treba ukazati svakako na vaznost institucionalnih aktivnosti
poput Centara koji bi poticati aktivnosti kod djece $to je vise moguce i usmjeriti ih u pogledu
samostalnosti, pruziti im slobodu kretanja i izmjenu aktivnosti.

Dakako, postoje 1 oni ¢imbenici koji usporavaju ili onemogucuju djetetovu zZelju za
istrazivanjem. To su obi¢no: okruzenje bez poticaja, prekidanje igre djece radi obavljanja neke
druge aktivnosti i sl. Odgajatelj je taj koji bi se nacelno trebao pitati §to je to to¢no motiviralo
dijete na interes za istrazivanjem, a odgovori na to pitanje zasigurno mogu posluziti za daljnje
promisljanje kroz podrucja pedagoske prakse (Martinovi¢, 2015).

3.2. Vrste i znacaj pedagoske dokumentacije u ustanovama ranog i predskolskog odgoja
i obrazovanja

Pedagosku dokumentaciju je sva ona dokumentacija koja ima pedagogiju u svom
fokusu. Dokumentacija se moZe smatrati sadrzajem, a pedagogija procesom. Tako se
pedagoska dokumentacija moze koristiti kao sredstvo za posredovanje razumijevanja i odraslih
i djece. Ona ¢ini dje¢je misljenje vidljivim i olakSava poucavanje i ucenje. U literaturi se
pojmovi dokumentacija i pedagoSka dokumentacija obi¢no koriste kao sinonimi za ozna¢avanje
pedagoske dokumentacije, premda pedagoSku dokumentaciju ne treba brkati s
administrativnom dokumentacijom koja, medu ostalim, obuhva¢a dokumentaciju o politikama,
postupcima, rasporedu mijenjanja pelena i spavanja i sl. (Alock, 2000.).

Sadrzaj pedagoske dokumentacije moze ukljucivati: djecje radove; fotografije, planove
i nacrte radova u tijeku; audio/video zapise djece i ucitelja u aktivnostima; pisane prijepise
djec¢jih snimljenih i spontanih artikulacija; komentare i intervjue; ilustracije i zapaZzanja djece.

Nadalje, moze se re¢i da je namjena pedagoSke dokumentacije zapravo razvoj
kurikuluma, jer podrazumijeva odgojno-obrazovne intervencije koje provodi odgajatel;j s ciljem
unaprjedenja kurikuluma. Ona zatim pomaze u promisljanju novih materijala, kao prikupljanju
novih izvora ucenja djece. Jednako tako podrazumijeva i neposrednu refleksiju. Najcesce se
prikupljaju radovi djece, razne opservacije, prijepisi razgovora, biljeSke i audiovizualni zapisi.
Takoder, pedagoSka dokumentacija sluzZi procjeni razvoja kompetencija djece. U tu svrhu mogu
se koristiti radovi djece, te kao i naprijed, opservacije, foto i videozapisi. Osim toga, svrha

dokumentacije je i profesionalno ucenje jer odgajatelju daje uvid u proces ucenja i poucavanja
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I tako predstavlja osnovu za profesionalni razvoj. Uz pomo¢ dokumentacije odgajatelji mogu

znacaj dokumentacije, a to je komunikacija s drugima. Naime, od dokumentacije imaju korist i

roditelji i svi ostali ¢lanovi profesionalne zajednice. Ona podrazumijeva komunikaciju s

drugima o tijeku i ué¢inkovitosti 0dgojno-obrazovnog procesa s ciljem njegovog unaprjedenja
(Slunjski, 2020.).

Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015.)

razlikuju se sljedeci oblici pedagoske dokumentacije:

1.

2.

LIndividualni portfolio — Individualna dokumentacija o djeci Postignuca djece prema

vremenu odrzavanja aktivnosti ili podru¢jima uéenja Foto, audio i videozapisi.

Uratci djece (individualni i zajednicki)
a) Slike i crtezi djece
b) Pisani uratci djece koji se oslanjaju na:
* simbole (slova, brojeve)
* improvizirane grafikone
* pisma i knjige koje su izradila djeca i sl.
¢) Verbalni izric¢aji djece:
* hipoteze
* diskusije
* pitanja
d) Izric¢aji glazbom
e) Izricaji pokretom
f) Dramski izri¢aji
0) Konstrukcije i drugi trodimenzionalni radovi djece
Samorefleksije djece
a) Dokumentacija djece:
» razli¢iti individualni i zajednicki uratci
* prikazi
» graficke reprezentacije
* konstrukcije
b) Snimke razgovora
c) Foto i videosnimke
d) Plakati i panoi
Narativni oblici
Biljeske za:
» odgajatelje i druge stru¢ne djelatnike vrtica
* djecu
* roditelje
» profesionalnu zajednicu ucenja
* izlozbe i prezentacije
Opservacije postignuca djece
a) Pracenje postignuca i sposobnosti djece
b) Anegdotske biljeske
c) Foto i videozapisi.«
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3.3. Vodenje pedagoSke dokumentacije prema zakonskoj regulativi

Pored Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, tri su klju¢na
pozitivna propisa koja reguliraju ovo podrucje, a to su:

1. Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju (,,Narodne novine*, broj:

10/97, 107/07, 94/13, 98/19, 57/22)

2. Pravilnik o obrascima i sadrzaju pedagoske dokumentacije i evidencije o djeciu dje¢jem

vrti¢u (,,Narodne novine*, broj: 57/22)

3. Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe (,,Narodne novine®, broj:

57122).

S obzirom na to da je zakonska odredba prili¢no jasna u pogledu dokumentacije djecjeg
vrti¢a, u nastavku se citira odredba ¢lanka 52. Zakona o predskolskom odgoju i obrazovanju
(2022) kojom je propisano:

., (1) Djecji vrti¢ vodi pedagosku i zdravstvenu dokumentaciju te evidenciju o djeci.

(2) Pedagoska i zdravstvena dokumentacija vodi se u pisanom ili elektronickom obliku.

(3) Obrasce zdravstvene dokumentacije i evidencije propisuje ministar nadlezan za zdravstvo.

(4) Sredstva za vodenje dokumentacije iz stavka 1. ovoga clanka osigurava osnivac djecjeg

vrtica.

(5) U ministarstvu nadleznom za obrazovanje vodi se zajednicki elektronicki upisnik

predskolskih ustanova u elektronickom obliku (u daljnjem tekstu: e-Vrtic) i sadrzi sljedece

evidencije:

- Upisnik ustanova,

- Evidenciju odgojno-obrazovnog rada u ustanovama za svaku pedagosku godinu,

- Upisnik djece u ustanovama,

- Upisnik radnika ustanova.

(6) Podatke u Upisnik ustanova upisuje ministarstvo nadlezno za obrazovanje, a podatke u

ostale evidencije upisuju predskolske ustanove najkasnije do 30. rujna tekucée godine.

(7) Podaci iz e-Vrtica moraju biti zasticeni od zlouporabe, unistenja, gubitka, neovlastenih

promjena ili pristupa, u skladu s odredbama propisa kojim se ureduje zastita osobnih

podataka.

(8) Voditel; zbirke podataka i korisnik osobnih podataka sadrzanih u evidencijama iz e-Vrtica

je ministarstvo nadlezno za obrazovanje, a voditelj zbirke podataka za pojedinacnu ustanovu

je predskolska ustanova.

(9) Ovlastenja za pristup i razine pristupa podacima iz e-Vrtica djecjim vrti¢ima, osnivacima i

nadleznim upravnim tijelima Zupanija, odnosno gradskom uredu Grada Zagreba odobrava

ministarstvo nadlezno za obrazovanje.
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(10) Obrasce pedagoske dokumentacije iz stavka 2. ovoga clanka, obveze i nacine te rokove
unosenja podataka u e-Vrti¢, oviastenja za pristup i koriStenje podataka te sigurnost i nacin
razmjene podataka propisuje pravilnikom ministar nadlezan za obrazovanje.

S druge strane, Pravilnik o obrascima i sadrzaju pedagoske dokumentacije i evidencije
0 djeci u dje¢jem vrticu (2002) u ¢lanku 2. regulira obavezno vodenje: Mati¢ne knjige djece,
Knjiga pedagoske dokumentacije odgojno-obrazovne skupine, Imenika djece, Ljetopisa dje¢jeg
vrtica, Godisnjeg plana 1 programa odgojno-obrazovnog rada, GodiSnjeg izvjes¢a O
ostvarivanju odgojno-obrazovnog rada, Dosjea djeteta s posebnim potrebama, te Programa
stru¢nog usavrSavanja i Knjige zapisnika. Ovi dokumenti u prvom planu sluze za prikupljanje
potrebnih informacija o djeci, njihovim roditeljima, te zajednici, a sve da bi posluzili za
razumijevanje djece. Samim procesom prikupljanja informacija provodi se i planiranje i gradnja
kurikuluma (Vidac¢i¢ Maras, 2015). Medutim, moZe se primijetiti da pri navodenju nije jasno
naznaéena razlika izmedu pedagoske dokumentacije i evidencije o djeci, premda se svaki od
navedenih dokumenata nadalje pojasnjava u zasebnim ¢lancima.

Sto se tide pedagoske dokumentacije, ovdje je itekako vazan i Drzavni pedagoski
standard pedagoskog odgoja i naobrazbe (2008). Ovdje ¢e se izdvojiti ¢lanak 26. stavak 2. koji
definira odgajatelja doticuci se upravo pedagoske dokumentacije:

., (2) Odgoyjitelj je strucno osposobljena osoba koja provodi odgojno-obrazovni program rada s
djecom predskolske dobi i strucno promislja odgojno-obrazovni proces u svojoj odgojno-
obrazovnoj skupini. On pravodobno planira, programira i vrednuje odgojno-obrazovni rad u
dogovorenim razdobljima. Prikuplja, izraduje i odrzava sredstva za rad s djecom te vodi brigu
o estetskom i funkcionalnom uredenju prostora za izvodenje razlicitih aktivnosti. Radi na
zadovoljenju svakidasnjih potreba djece i njihovih razvojnih zadaca te potice razvoj svakoga
djeteta prema njegovim sposobnostima. Vodi dokumentaciju o djeci i radu te zadovoljava
strucne zahtjeve u organizaciji i unapredenju odgojno-obrazovnog procesa. Suraduje s
roditeljima, strucnjacima i strucnim timom u djecjem vrtic¢u kao i s ostalim sudionicima u odgoju
i naobrazbi djece predskolske dobi u lokalnoj zajednici. Odgovoran je za provedbu programa
rada s djecom kao i za opremu i didakticka sredstva kojima se koristi u radu.

Iz naprijed citirane odredbe stavaka 2. u ¢lanak 26. zapravo se moZe is¢itati da Drzavni
pedagoski standard jasno istice dokumentaciju kao vazan dio odgojno-obrazovnog procesa.
Ocigledno je dokumentacija neizostavan dio ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, a

usmjerena je na unaprjedenje odgojno-obrazovnog procesa.
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3.4. Dokumentiranje istrazivackih aktivnosti

Kada je u pitanju dokumentiranje istrazivacko-spoznajnih aktivnosti, ve¢ je ranije u
ovom radu ukazano na vaznost kontinuiranog promatranja i dokumentiranja aktivnosti djece,
te njihove interakcije s okolinom. Dakle, cilj prikupljanja dokumentacije je promatranje,
slusanje 1 razumijevanje djeteta, te sukladno tome pruzanje podrske njegovu odgoju i ucenju.
Osim toga, dokumentacija je izuzetno vazna jer uvelike olakSava odgajateljima prilagodbu
materijala i aktivnosti koje su ponudeni djeci (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj
i obrazovanje, 2015).

Takoder, ve¢ je ranije u radu istaknuto da pedagosSka dokumentacija obuhvacéa razne
vrste biljeski, fotografija, audio 1 video zapisa, crteZe 1 druge vrste dje¢jih uradaka. Zapravo
postoje razne vrste oblika 1 namjena pedagoske dokumentacije. Klju¢no je promatrati razlicite
situacije 1 dogadaje ovisno o okolnostima, pri ¢emu treba naglasiti da su neke aktivnosti
spontane same po sebi pa ih tako treba i dokumentirati, dok ¢e se u odnosu na neke ipak morati
unaprijed planirati. Stoga se prije svega u dokumentiranju zahtijeva fokusiranost odgajatelja na
djecu kako bi mogao adekvatno prepoznati takve situacije (Slunjski, 2012). U nastavku ¢e se
objasniti dokumentiranje istrazivacko-spoznajnih aktivnosti kod djece s dva aspekta. Jedan se
odnosi na postignuc¢a djece, a drugi na profesionalni razvoj odgajatelja, te ¢e se nakon toga
objasniti vrste dokumentiranja.

Kljuéno je izgraditi iskren i1 otvoren odnos s djecom. Dokumentiranje u tom kontekstu
pretvara se u alat koji sluzi unaprjedenju odgojno-obrazovne prakse. Neki autori poput Talos§
Lopar i Marti¢ (2015) smatraju da je dokumentacija ,.tree oko* odgajatelja jer daje uvid u
videnje djeteta i njegovo poimanje, odnosno u nesto Sto odgajatelj ne moze samo tako
neposredno utvrditi sam bez pomo¢i dokumentacije.

Promatrajuéi s aspekta profesionalnog razvoja odgajatelja, do sada je u studijama
utvrdeno da u 0dgojno-obrazovnim aktivnostima pedagoska dokumentacija postaje i podloga
unaprjedenja odgajatelja i glavni alat profesionalnog razvoja i uéenja odgajatelja (Slunjski,
2020). Prema tome, dokumentacija se moze Koristiti i kao osnova za promisljanje o
odgajateljevom radu, ona je njegova mapa za rad, ali i za daljnje evaluacije postignuéa djeteta
te opcenito odgojno-obrazovne prakse.

U nastavku ¢e se opisati i definirati naj¢eSc¢e koristeni oblici i nac¢ini dokumentiranja

istrazivacko-spoznajnih aktivnosti djece u dje¢jim vrti¢ima.
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3.4.1. Individualni portfolio djece
Individualni portfolio ili drugim rijeima razvojna mapa predstavlja kolekciju
pedagoske dokumentacije. Svrha mu je pratiti i pruziti podrsku dje¢jem odgoju i obrazovanju,
odnosno dje¢jem razvoju. Ova vrsta dokumentiranja je sama po sebi specificna i drugacija od
ostalih oblika dokumentiranja.
Individualni portfolio je zapravo najprikladniji oblik dokumentiranja i procjene razvoja
djece vrticke dobi iz nekoliko klju¢nih razloga (Wortham, Barbour i Desjean — Perrotta, 1998):
e Mape se vode posebno za svako dijete.
e Mape se vode kontinuirano u razdoblju od jaslica do polaska u $kolu, tako da Cine
longitudinalnu sliku djeteta i dokumentiranje promjene.
e Kroz mape se holisticki pristupa djetetu, te se njegov rast i razvoj promatra kao nedjeljiva
cjelina s razli¢itim podrucjima razvoja.
e U mapama se procjenjuju djecje sposobnosti na pozitivniji nacin, u skladu s onim sto djeca
znaju 1 mogu uciniti, te se izbjegava procjena onoga $to ne mogu uciniti.
e Mape omogucuju bolje razumijevanje djeteta unutar socio-kulturalnog i povijesnog okvira
odrastanja djeteta, a koji utje¢e na njegovo ucenje i razmisljanje.
e Dokumentiranje polazi od dogada se u djetetu prirodnoj i uobic¢ajenoj okolini, 0dnosno onda
kada se igra samostalno.
e Mape sadrze razne oblike biljeski o djetetu kako bi se na razli¢ite nacine i u razli¢itim
situacijama prikupile informacije o nacinu kako dijete izraZzava svoja vlastita znanja,
stavove i osjecaje.

e Mape omogucuju roditeljima vizualni prikaz dje¢jeg rasta i razvoja.

Koli¢ina informacija zapravo uopce nije vazna za kvalitetu razvojne mape. Nije vazno
niti koliko su ,,simpati¢ni* sadrzaji. Klju¢an je na¢in na koji se mapa koristi. Ono §to mapi daje
svrhovitost 1 kvalitetu je koriStenje za daljnje planiranje dje¢jeg razvoja, a jednako tako i za
komunikaciju o tim procesima s djecom, njihovim roditeljima te akterima koji takoder sudjeluju
u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju.

3.4.2. Individualni i zajedni¢ki dje¢ji uradci

Individualni 1 zajednicki djecji uradci takoder su Cest nacin dokumentiranja djec¢jih
istrazivacko-spoznajnih aktivnosti. Neizostavna su sastavnica odgajateljeve refleksije i
evaluacije jer mu pruzaju uvid u sveobuhvatan 0odgojno-obrazovni proces. Ovdje se ubrajaju
crtezi i slike, razni pisani uradci djece, verbalni izri¢aji, djecje konstrukcije, dramski i glazbeni

izricaji te izricaji pokretom i plesom (Slunjski, 2020). Oni isto tako mogu biti i sastavni dio
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pedagoske dokumentacije skupine i/ili razvojne mape djeteta i odgojne skupine. U nastavku se

daje detaljnije objasnjenje svakog od njih (Slunjski, 2020.):

1)

2)

3.)

4)

5.)

Crtezi 1 slike — karakteristiéni su oblici vizualne percepcije djeteta. Temeljem
sagledavanja crteza ili slike djeteta, odgajatelj provodi analizu proucavajuci znacenje
tog crteza ili slike za dijete, odnosno vjestine i znanja koje dijete njime iskazuje.
Iznimno je vazno da odgajatelj pravovremeno uodi je li dijete na svom crtezu nastojalo
prikazati realnost ili se koristilo simbolima. Jednako tako crtez moze biti i pokazatelj
likovne razine djeteta te se temeljem njega moze dobiti uvid i U razvoj djeteta. Medutim,
ipak se analizom jednog crteza ne moze utemeljeno zakljuciti niti generalizirati o Stanju
djetetova razvoja.

Pisani uradci djece — ukljucuju slova, brojeve i druge njima sli¢ne elemente poput
grafikona, simbola i sl. U onom trenutku kada dijete uvidi kolika je vrijednost pisanja
pocinje se u svojim pisanim izri¢ajima koristiti zamjenama koje mogu svojim oblikom
1 veli¢inom varirati, ali tako izrazavaju svoja iskustva pa ih takoder treba dokumentirati.
Njihov znacaj lezi u dokazu pismenosti djeteta te brojnih drugih kompetencija .
Verbalni izri¢aji djece (transkripti razgovora ili kratke biljeske) — vazni Su za razvoj
odgojno-obrazovnog procesa, posebno za stvaranje situacija ucenja. Oni se proSiruju i
obogacuju kako dijete raste. Osim toga, sastavni su dio interakcija izmedu djece i
odgajatelja, te djece medusobno. Vaznost dokumentiranja verbalnih izri¢aja proizlazi iz
same Cinjenice njihove vaznosti za djece jer pokazuju njegov razvoj. U tom smislu
dokumentiranje samo dodatno doprinosi planiranju buduc¢ih radnji i zajednickoj
refleksiji odgajatelja. Tu se ubrajaju recitiranja brojalica, pjesmica i napjeva, te drugi
izriCaji djece kojima izrazavaju svoja miSljenja, ukljucuju se u diskusije, postavljaju
pitanja, daju odgovore i sl.

Glazbeni izri¢aji — oni kod djece dolaze spontano u obliku pjevanja/pjevusenja,
pljeskanja, plesanja, pucketanja prstiju i sl. Jednako tako djeca se glazbeno izrazavaju
kada koriste razne instrumente (prave ili izmiSljene). Dokumentiranjem glazbenog
izricaja djeteta odgajatelj ¢e dobiti uvid u emocionalno stanje djeteta, te samim time
sliku o tome kakvo je njegovo raspolozenje i u kojem stadiju je proces ucenja.

Pokreti djece — djeca svojim pokretima izrazavaju ideje, znanja i iskustva. Takoder,
svoju spretnost, ravnotezu i koordinaciju koriste u razne svrhe. Osim toga, odredeni
pokreti djeci pomazu da se lakSe izrazavaju, kao na primjer pokreti kojima oponaSaju

let leptira ili kretanje gliste i sl. Takve izricaje odgajatelj moZe fotografirati ili snimiti u

20



obliku video snimke i dalje ih koristiti prilikom planiranja i oblikovanja odgojno-

obrazovnog procesa.

6.) Dramski izric¢aji djece — predstavljaju zapravo dramsku igru gdje se djeca uzivljavaju u
uloge koje imaju i u realnom zivotu. To moze na primjer biti igra doktora, frizera,
policajca ili igra u vidu neke situacije i dogadaja poput rodendanske proslave ili
putovanja. Tako djeca pokazuju da navedeni dogadaji imaju za njih odredenu vrijednost
i znaCenje, dok s druge strane odgajatelji otkrivaju mnogo o djeci. Kroz dramsko
izrazavanje djeca pokazuju svoja iskustva, ali i nac¢ine na koje ta iskustva oni razumiju
1zbog toga je vazno njihovo dokumentiranje.

7.) Konstrukcije i trodimenzionalne ekspresije djece — ovdje se zapravo radi o aktivnostima
djece temeljem kojih ona postaju mali graditelji. Djeca zapravo kroz svoju mastu i igru
konstruiraju razne oblike poput gradevina od kockica i raznih skulptura. Stvaranjem
trodimenzionalnih skulptura djeca pokusavaju prikazati izgled onoga §to u zamislili kao
objekt, te zapravo funkciju tog objekta, sto takoder pokazuje tijek njihovog razvoja i
pozeljno ga je dokumentirati.

3.4.3. Narativni oblici

Narativni oblici su oblici pedagoske dokumentacije koji ukljuuju biljeske za
odgajatelje i ostale stru¢ne djelatnike vrtica, djecu i roditelje. (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2015). Odgajatelji mogu dokumentirati razliCite vrste
zakljuc¢aka djece koji su izrazito vazan pokazatelj njihovog razvoja. Tako odgajatelji mogu
biljeziti odredene razgovore u kojima dijete prica o svojim iskustvima u djec¢jem vrticu,
odnosima s roditeljima, vrSnjacima i sl. Mogu biljeziti i one rijeCi izraZzene kroz njihove crteze
ili igre (Slunjski, 2020). Takav na¢in dokumentiranja trebao bi omoguciti bolje razumijevanje
procesa ucenja djece i odraslih te sluziti kao temelj za daljnje unaprjedenje vrtickog odgojno-
obrazovnog procesa.

U biljeskama odgajatelj navodi najvaznije ¢injenice o aktivnostima djece i pitanja koja
zapravo dolaze od same djece. Jednako tako navodi i tvrdnje 1 zakljucke djece do kojih dolaze
osnovno Vlastitog iskustvenog uéenja ili uz pomo¢ roditelja i odgajatelja. Potrebno je takve
biljeske kombinirati i nadopuniti s drugim oblicima dokumentiranja kao $to su ranije spomenute
fotografije ili videozapisi s ciljem da se dobije cjelovita slika ucenja djeteta i refleksije
odgajatelja (Slunjski, 2008).

Neki odgajatelji u svom radu koriste deskriptivno-narativne biljeske u kojima biljeze
sve §to je dijete reklo 1 Sto je ucinili, a da pri tome tijekom biljeZenja takav sadrzaj ne

sistematiziraju ni interpretiraju. Moglo bi se re¢i da se ovdje zapravo radi o kratkim i
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objektivnim anegdotskim zapisima kao opisnim saZecima jednog dogadaja ili incidenta koji se
zapisuje nakon nastanka dogadaja. Odgajatelj bi prilikom vodenja narativnih zapisa o djeci
trebao izbjegavati sam zakljucivati o djecjoj percepciji. On mora prihvatiti dje¢ju autenti¢nu
percepciju (Slunjski, 2020).
3.4.4. Videozapis kao sredstvo dokumentiranja postignuca djece

Snimanje video zapisa o aktivnostima djece prakti¢no je i Stedi vrijeme. Osim toga,
pozitivna strana ovog oblika dokumentiranja je to Sto omogucuje puno S§iri prikaz, analizu 1
interpretaciju djecjih istrazivackih aktivnosti. Tim viSe $to je ponekada tesko rije¢ima opisani
neku aktivnost djeteta. Osim toga, videozapis pomaze i pri analizi prostorno-materijalnog
okruZenja tako da omogucava uvid u nacine na koje djeca koriste materijale koji su im dostupni
u okruzenju (Slunjski, 2008).

Osim §to pomaZze odgajatelju, kroz videozapis djecjih istrazivackih aktivnosti roditelji i
Sira zajednica takoder stjecu uvid u Siru sliku o kulturi samog djecjeg vrtica, nacinu Zivljenja i
ucenja u njemu. Tako 1 roditelji mogu svoj dijete bolje razumjeti, odnosno razumjeti njegovo
ponasanje izvan obiteljskog doma i naposljetku razvijati svoje roditeljske kompetencije
(Slunjski, 2008). Pregledavanjem i analizom videosnimki dobivaju se i podaci o komunikaciji
odgajatelja 1 djeteta, a isto tako mogu ¢e utvrditi 1 bolja rjeSenja za u¢inkovitiju komunikaciju
temeljem uvida u odredene reakcija na poticaje 1 situacije. Takoder, mogu se zapaziti i razne
intervencije odgajatelja uslijed aktivnosti, odnosno njihova koli¢ina i kvaliteta (Becirovi¢-
Karabegovi¢, 2014). Slijedom navedenoga, video dokumentiranje ima uistinu znacajnu ulogu
za cjelokupan odgojno-obrazovni proces u dje¢jem vrticu jer predstavlja jednu snaznu podlogu
za razvoj ucinkovite i1 kvalitetne prakse 1 pruza moguénost odgajateljima da i oni sami sebe
dozive iz perspektive u kojoj su inace promatraci (Slunjski, 2008).
3.5. Uloge djece u dokumentiranju istrazivackih aktivnosti

Proucavanjem strucne i znanstvene literature u ovom radu, pokazuje se dokumentiranje
kao put koji vodi do povezanosti djeteta i odgajatelja. Medutim, da bi ono bilo kvalitetno i
uc¢inkovito, mora biti otvoreno za razli¢ite perspektive (Bath, 2012). Ovdje ¢e se promatrati s
djecje perspektive, ali u kontekstu potrebe pruZanja mogucénosti djetetu da samostalno
fotografira, snima ili na neki drugi na¢in biljezi aktivnosti. Razgovorom s djetetom o tome §to
je dokumentirano, odgajatelj se tako upoznaje s na¢inom razmisSljanja djeteta, kao i njegova
videnja svijeta oko sebe. Autorica Slunjski (2020: 132) u tom kontekstu istice: ,,No najvisi i
najvredniji  stupanj njihove ukljucenosti u proces dokumentiranja je upravo kada

dokumentaciju, smjestenu u njihovom okruzenju, u razini njihovih ociju, a cesto i na
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odgajateljevom prijenosnom racunalu, imaju priliku i potrebu zajednicki prokomentirati,
prisjetiti se svojih aktivnosti, detalja, razmijeniti sjecanja, podsjetiti se na prijasnje nacine
videnja i razmisljanja te u tom poticajnom i socijalnom kontekstu uhvatiti nove ideje,
nadograditi aktivnosti u tijeku i dr.. Slijedom navedenoga, vazno je da odgajatelj ukljuci dijete
u proces dokumentiranja jer tako prvenstveno stjece uvid u perspektivu djeteta. Na taj nacin i
dijete postaje dio demokraticnog procesa kojemu doprinosi svojim aktivnostima (Slunjski,
2012.).

Aktivnim uklju¢ivanjem, planiranjem i refleksijama svojih aktivnosti djeca razvijaju
sposobnosti predvidanja, analize i samoregulacije. Samim tim razumijevaju i odgovornost za
sebe i svoje postupke (Bath, 2012). Aktivno sudjelovanje i suodlu¢ivanje u kreiranju
dokumentacije je i neizostavni ¢imbenik u oblikovanju kurikuluma (Slunjski, 2020). Djeca
imaju veliku ulogu 1 u dodatnom tumacenju i razumijevanju procesa dokumentiranja, neovisno
o tome jesu li dokumentaciju sami kreirali ili je to u¢inio odgajatelj (Bath, 2012). Takav pristup
je u skladu i s Reggio nacelima koja su poznata da polaze od shvaéanja kako je neophodan
zajednicki odgojno-obrazovni proces u kojemu ¢e sudjelovati djeca, odrasli 1 drugi sudionici
tog procesa. Taj pristup temelji se na isticanju potrebe zajedniStva i reciprociteta tako da se
naglasak stavlja na recipro¢nost u pogledu koordinacije aktivnosti djece i odraslih. Takva
praksa je nastala iz sustavnog zajednickog ucenja svih subjekata procesa, te se zasniva na
neprestanom koristenju pedagoSke dokumentacije. Ovdje dijete preuzima ulogu kritickog
suistrazivaca, aktivno komunicira s odgajateljem i u toj komunikaciji i dijalogu i samo postaje
sukreator procesa odgoja i obrazovanja (Slunjski, 2020).

Da bi u potpunosti sudjelovala i stvarno utjecala na ucenje, a sukladno onome $to je
propisano vrtickim planom i programom, djeca bi trebala biti ravnopravna s odraslima, $to znaci
da bi im se, primjerice, programi morali podudarati. Medutim, neki autori poput autorice
Elfstrom Pettersson (2014) smatraju da postoji dilema oko fokusiranja na dokumentiranje
pojedinacnog djeteta koja se sastoji u tome $§to bi fokusiranje na pojedina¢nu djecu u
dokumentaciji dalo njihovo priznanje, ali bi u isto vrijeme stvorilo jaz izmedu djece 1 odraslih,
suprotstavljajuci se zblizavanju koje je izmedu njih uspostavljeno u dokumentarnoj praksiikoje
je potrebno da bi se da djeca u potpunosti sudjeluju. Ipak, dje¢je zanimanje za gledanje naprijed,
stvaranje neCeg novog moglo bi ipak, na neki nacin, biti na putu bilo kakvoj vrsti procjene ili
evaluacije. S druge strane, studija autorice Elfstrom Pettersson (2014) pokazala je da je
ukljuéivanje djece u dokumentiranje rezultiralo njihovom sklonosti transformativnom
ocjenjivanju, buduci da se ¢inilo da su sklonija gledati naprijed i stvarati nesto novo nego gledati

unatrag i procjenjivati ono $to se ve¢ dogodilo. To se takoder moze promatrati kao nacin na koji
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su se djeca opirala gledanju, pomnom ispitivanju - otpor. Neovisno o tome, studija imenovane
autorice na kraju je pokazala ipak potrebu da se predskolska praksa treba razvijati, ali i da djeca
i ucitelji trebaju uciti iz ranijih iskustava i da svakako djeca moraju biti dio ovog procesa.

Naposljetku, ovdje se moze zakljuciti kako dokumentacija i refleksija na istu sluzi djeci
da i sama istrazuju vlastite potencijale u procesu ucenja, te pokazuje nacin na Kkoji djeca
mijenjaju Svoje stavove i razumijevanje, te kako i koliko doprinose razumijevanju druge djece.
Tako djeca kriticki propituju prethodno izradene koncepte i samim time stvaraju nove (Slunjski,
2020).

4. PRIMJER DOKUMENTIRANJA ISTRAZIVACKO-SPOZNAJNIH AKTIVNOSTI U
SUVREMENOM DJECJEM VRTICU U HRVATSKOJ

U nastavku Ce se prikazati primjer istrazivacko-spoznajnih aktivnosti u Dje¢jem vrticu
,»Dugi Rat“. Svi podaci koji su koriSteni u prikazu ovog primjera preuzeti su s Internetske
sluzbene mrezne stranice navedenog djecjeg vrtia. Navedeni djecji vrti¢ trenutno provodi
projekt odgojne skupine ,,Vrap€i¢i“ koji nosi naziv ,,To sam ja“ s ciljem da se djeci osigura
poticajno okruZenje koje podrzava cjelovit razvoj kroz istrazivanje, igru i zajednicke aktivnosti,
s naglaskom na ekoloSku osvijeStenost, kreativnost i suradnju. (Dje¢ji vrti¢ ,,Dugi Rat“, bez
dat.).

Sljedece su aktivnosti projekta (Djec;ji vrti¢ ,,Dugi Rat*“, bez dat.):

e Zivotno-prakticne i radne aktivnosti: spremanje igracaka, razvijanje samostalnosti
djeteta, odrzavanje osobne higijene, oblacenje, briga o vlastitim stvarima...

e [strazivacko-spoznajne aktivnosti: sto vidim u malom ogledalu, to sam ja, sto vidim u
velikom ogledalu, i to sam ja, jos rastem i rastem, mjerenje visine i teZine, crtamo
obrise tijela, licem pokazujemo osjecaje...

e Raznovrsne igre: ja se zovem Buba — tko si ti (igra s pjevanjem), ja to znam kutici,
simbolicke igre lutkama...

o Drustvene i drustveno-zabavne igre: proslave djecjih rodendana, maskare, radionice
izradivanja prigodnih ukrasa u suradnji s roditeljima...

o Specificne aktivnosti s kretanjem: mogu: hodati u vlakicu, plesati, baciti loptu u kos,
skociti u bazen s lopticama, provuci se ispod uzeta, penjati se na tobogan, voziti
bicikl...

o Umyjetnicke igre i aktivnosti: promatranje, slusanje, interpretacije, slikovnice...

o Aktivnosti raznovrsnog izrazavanja i stvaranja: crtanje: moje lice, moje tijelo, moja

obitelj, modeliranje plastelinom, recitiranje i pjevanje pred publikom...*.
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Projekt se provodi u nekoliko etapa, a uz pomo¢ jednostavnog uvoda i primjerenog
materijalno okruzenja tako da se djeci docara pojam vlastitog ,,ja“, kao 1 odnos ,,ja‘“* 1 najblize
okoline-obitelj. Takoder, ambijent vrtica prilagoden je tako da omoguci djetetu uocavanje i
postovanje razlika i individualnosti, ali istodobno i veselje i ponos zbog svijesti o sve ve¢im
vlastitim sposobnostima i moguénostima (Djeéji vrti¢ ,,Dugi Rat*, bez dat.). Cetiri su klju¢ne
etape projekta: pocetno stanje, nastanak ideje, prosirivanje teme i dokumentiranje istrazivacko-
spoznajnih aktivnosti djece. U tablici 2. je prikazano sto svaka od ovih etapa projekta ukljucuje.

Tablica 2. Prikaz etapa projekta ,,To sam ja* u sklopu Dje¢jeg vrtica ,,Dugi Rat*

ETAPE PROJEKTA ,,TO SAM JA“ U SKLOPU DJECJEG VRTICA ,,DUGI RAT*

POCETNO STANJE

NASTANAK IDEJE

PROSIRIVANJE
TEME

DOKUMENTIRANJE

- plac djece po dolasku u
vrti¢, teSko odvajanje od
roditelja, otpor djece
prema okruzenju i drugoj
djeci u razdoblju

adaptacije.

- nakon razdoblja
adaptacije djeca se poticu
dna razvoj
individualnosti kroz
uocavanje njihove
posebnosti i sposobnosti,
s ciljem izgradnje
kvalitetnijih odnosa u

socijalnom okruzenju.

- prateci interes djece na
pojedinim se
aktivnostima zadrzavalo
dulje, a neke su samo
dotaknute.

- kontinuiran rad na
aktivnostima
osvjescivanja opasnosti,

razvoju samostalnosti pri

- kroz biljezenje izjava
djece i fotografiranje, te
vodenje razvojnih mapa

djece.

jelu, odijevanju i
obavljanju higijenskih

navika.

Izvor: autor rada

U projektu su sudjelovala djeca u dobi od 1 do 3 godine. Naprijed navedenim
aktivnostima utjecalo se na sva razvojna podrucja, dok se naglasak stavljao na spoznajni razvoj
i razvoj govora kod djece kroz aktivnosti uo¢avanja posebnosti i aktivnosti imenovanja. Veliki
doprinos navedenog projekta je u vidu socio-emocionalnog razvojnog podrucja te razvoja
identiteta i izgradivanju pozitivne slike o sebi (na primjer kroz aktivnosti ,,mogu sam...“,
»znam...“ 1 sl.). U svim aktivnostima projekta odgajatelji su $to vise pokusali utjecati na
nadogradnju i usavrSavanje tjelesnog i psihomotornog razvoja kroz grupne igre i usvajanje
novih vjeStina. Posebno se ukazuje da je u okviru projekta uveden postupka dokumentiranja
kroz razvojne mape djece u kojima se temeljem pracenja biljeze sva djetetova postignuca te
tako svjedoci dinamici napretka svakog djeteta individualno. Predmetni projekt nije zavrsen, a
ukazuje se ida ¢e se u narednim godinama u isti ukljuciti vec¢a suradnja s roditeljima i stru¢nom

sluzbom vrti¢a (Djecji vrti¢ ,,Dugi Rat™, bez dat.).
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5. ZAKLJUCAK

Suvremena paradigma ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja ukazuje na nova
razumijevanja u shvacanju znacaja okruzenja i uloge odgajatelja u poticanju istrazivacko-
spoznajnih aktivnosti kod djece. Sveobuhvatnim sagledavanjem u radu navedenih specifi¢nosti
I karakteristika tradicionalnog 1 suvremenog pristupa, vidljiva je razlika u mnogim
dimenzijama. Kao najvazniji zaklju¢ak moze se izdvojiti ¢injenica da su ipak kroz suvremena
shvacanja uslijedile pozitivne tranzicije koje su pridonijele tome da prenosenje znanja na dijete
viSe ne gleda kao pasivna aktivnost, kao i1 da se dijete viSe ne smatra zavisnim 1 nesposobnim
bi¢em, ve¢ kao cjelovito bice sposobno da stjece 1 koristi se svojim pravima, ispoljava vlastite
potrebe 1 interese, bice sa kulturom. Sukladno tome danas se organizira cjelokupan odgojno-
obrazovni proces, a prema tome je i oblikovan suvremeni Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje izri¢ito naglasava
vaznost samoiniciraju¢ih aktivnosti djece koje utjeCu na razvoj autonomije te poti¢u
kreativnost, odgovornost i druge pozitivne sposobnosti kod djece. Nadalje, naglaSava i vaznost
da se oni odvijaju u kvalitetnom i poticajnom okruzenju koje se dana smatra pokazateljem
vrijednosti na kojima se temelji proces odgoja i obrazovanja u dje¢jem vrti¢u. Okruzenje Se ne
promatra samo u materijalnom kontekstu, kao na primjer izgled prostora u kojemu djeca borave,
ve¢ 1 s aspekta medusobnog postivanja i povjerenja, posebno postivanja istrazivacke prirode
djeteta. Aktivno stjecanje znanja veze se uz istrazivacko uéenje, a ono je pak neophodno za
razvoj vjesStina i strategija zastupljenih u istraziva¢ko-spoznajnim aktivnostima djece uz pomo¢
kojih djeca eksperimentiraju, analiziraju te donose vlastite zakljucke o svijetu oko sebe. Upravo
zbog toga, one su nezamjenjive u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju jer su pokazatel;
razvoja i ucenja djeteta.

Mozemo zakljuéiti da je dokumentiranje navedenih istrazivackih aktivnosti izuzetno
vazno jer predstavlja jednu vrstu alata za promatranje ufenja i pruza mogucnost boljeg
razumijevanja djece, ali 1 osnovu daljnjeg planiranja s ciljem kvalitetnije podrSke djeci. Osim
toga, dokumentiranje se pokazuje odli¢nim i da odgajatelji sami mogu vidjeti koliko je
uéinkovit njihov program rada jer, na primjer, kroz videozapise aktivnosti mogu utvrditi
odredene reakcije 1 ponaSanja koja moZda ne bi mogli utvrditi neposrednim opaZanjem. Jednako
tako, dokumentacija predstavlja vaznu sastavnicu kako refleksije odgajatelja, tako i djeteta zato

Sto, naposljetku, grade znanje kada analiziraju i promisljaju o vlastitim i tudim postupcima.
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SAZETAK

Djeca uce istrazujuéi, eksperimentirajuci i otkrivajuéi svijet oko sebe. Dokumentiranje
takvih aktivnosti je iznimno vazno za Stvaranje poticajnog okruzenja, adekvatne odgojno-
obrazovne intervencije odgajatelja i za uskladivanje s potrebama I interesima svakog djeteta
individualno. Ovaj rad bavi se upravo znaCajem i na¢inima dokumentiranja istrazivackih
aktivnosti djece u suvremenom dje¢jem vrticu. Rad pokazuje da dokumentacija istrazivackih
aktivnosti predstavlja alat promatranja procesa ucenja djece koji u prvom redu omogucuje
odgajateljima bolje razumijevanje ucenja i kvalitetniju podrSsku djeci u odgojno-obrazovnom
procesu. Jednako tako, pokazuje da uspjeSnost i ucestalost provodenja svih aktivnosti u dje¢jem
vrticu, pa tako i istrazivackih, ovisi upravo o kreativnosti i sposobnosti odgajatelja da u svoju i
djec¢ju korist iskoristi navedeni alat kao besplatno raspoloZivi resurs.

Kljuéne rijeci: dokumentacija, dijete, istrazivacke aktivnosti, odgajatelj, djecji vrti¢

SUMMARY - DOCUMENT RESEARCH ACTIVITIES IN A MODERN
KINDERGARTEN

Children learn by exploring, experimenting and discovering the world around them.
Documenting such activities is extremely important for creating a stimulating environment,
adequate educational interventions by educators and for matching the needs and interests of
each child individually. This paper deals precisely with the significance and ways of
documenting the research activities of children in modern kindergartens. The paper shows that
the documentation of research activities is a tool for observing the learning process of children,
which primarily enables educators to better understand learning and better support children in
the educational process. Equally, it shows that the success and frequency of all activities in the
kindergarten, including research activities, depends precisely on the creativity and abilities of
educators to use the aforementioned tool as a freely available resource for their own benefit and
that of the children.

Key words: documentation, child, research activities, educator, kindergarten
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