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1. UVOD

Etika je filozofska disciplina kojoj je predmet poducavanja moral, odnosno sustav vrijednosti i
nacela koja odreduju sto je ispravno, a sto pogresno u ljudskom djelovanju. Bavi se temama poput
dobrog i loseg, pravednog i nepravednog, duznosti, vrline i odgovornosti. Uloga nastavnog predmeta
etike u oblikovanju moralnog i drustvenog tkiva zajednice odavno postaje sve vaznija, a danas, vise
nego ikada, postoji sve veca potreba za formalnim etickim obrazovanjem. Kako drustva postaju sve
raznolikija i medusobno povezanija, eti¢ki izazovi s kojima se suocavaju pojedinci i zajednice postaju
slozeniji. Pitanja poput odgovornosti prema okolisu, socijalne pravde, jednakosti i digitalne
privatnosti zahtijevaju eticku pismenost i kriticko misljenje od strane gradana. Kao odgovor na to,
diljem svijeta raste trend integracije etike kao predmeta unutar srednjoskolskih obrazovnih sustava,
a ponegdje i u osnovnim skolama. Ovaj rad ispituje provedbu etickog obrazovanja u srednjim
Skolama, s posebnim naglaskom na Hrvatsku. Primarni cilj je istraziti kako razli¢ite zemlje ukljucuju
etiku kao skolski predmet, identificirati u¢inkovite prakse i izazove te istaknuti inovativna rjesenja
koja bi se mogla primijeniti u hrvatskom obrazovnom sustavu. Oslanjajuci se na primjere iz svijeta,
istrazivanje nastoji razumjeti potencijal etickog obrazovanja u poticanju moralnog rasudivanja,

razvoja karaktera i drustvene odgovornosti medu u¢enicima.

Prvi dio istrazivanja pruzit ¢e pregled postojecih praksi etickog obrazovanja na globalnoj
razini, analizirajuci studije slu¢aja zemalja s uspostavljenim programima nastavnog predmeta Etika.
Posebna paznja bit ¢e posvecena prednostima i izazovima zabiljezenim u tim sustavima, uz analizu
koristenih pedagoskih pristupa. Zatim ¢e se rad usmjeriti na hrvatski kontekst, gdje postoji Etika kao
nastavni predmet koji je organizacijska alternativa Vjeronauku, ali postoje i eticke teme unutar drugih
predmeta. Kroz ovu komparativnu analizu, cilj je procijeniti u¢inkovitost trenutnih praksi u Hrvatskoj
te predloziti nove strategije za poboljsanje poucavanja etike u srednjim skolama. Takoder, rad ce se
baviti inovativnim pedagoskim alatima i kurikulumima koji bi mogli unaprijediti eticko obrazovanje.
Od interaktivnih i tehnoloski potpomognutih metoda poducavanja do interdisciplinarnih pristupa koji
povezuju etiku s predmetima poput povijesti, znanosti i digitalnog gradanstva, ove ¢e se inovacije

istraziti zbog njihovog potencijala da etiku ucine zanimljivijom i u¢inkovitijom za ucenike.

Istrazujuci globalne i lokalne kontekste, ovaj rad ima za cilj ponuditi preporuke koje ¢e
pridonijeti razvoju zaokruzenog, na etici usmjerenog obrazovnog okvira u Hrvatskoj. Na taj nacin,
rad ¢e odgovoriti na klju¢na pitanja o tome kako eticko obrazovanje moze postati pristupacnije,

relevantnije i transformativnije u zivotima mladih.



2. ETIKA KAO PREDMET U SREDNJIM SKOLAMA U EURORPI |
SVIJETU

U globalnom obrazovnom kontekstu, etika kao skolski predmet nema tako dugu tradiciju kao
filozofija, ali u posljednjih dvadesetak godina postaje sve prisutnija, ¢esto kao alternativa vjeronauku.
Njena implementacija varira medu drzavama - negdje je obvezni predmet (npr. Madarska), negdje
izborni (npr. Finska), a u nekim zemljama integrirana je u druge discipline poput filozofije,

gradanskog odgoja ili prava (npr. Bugarska, Greka, Austrija).t

UNESCO-ova studija Philosophy: A School of Freedom (2007) pokazuje da se etika u
obrazovanju uc¢estalo kroz povijest povezuje s religijom, osobito u europskim obrazovnim sustavima.
Primjerice, u Njemackoj su vjeronauk i etika vazni skolski predmeti, pri ¢emu vjeronauk ima poseban
pravni status u Temeljnom ustavu. Ucenicima koji ne pohadaju vjeronauk omoguceno je izu¢avanje
etike ili filozofije. Sli¢ni modeli postoje u Finskoj (Etika i filozofija Zzivota), Irskoj (Drzavni
vjeronauk), Luksemburgu (Moralno obrazovanje), Litvi, Estoniji i Norveskoj. Sire gledano, mnoge

zemlje kombiniraju etiku, filozofiju i religijsko obrazovanje na razligite nagine.?

Jedan od izrazenijih trendova u europskom obrazovanju jest uvodenje etike kao alternativu
vjeronauku, $to je vidljivo u Austriji, Spanjolskoj, Hrvatskoj i Finskoj. lako nazivi predmeta variraju
(Gradansko obrazovanje, Osnove religijskih kultura i sekularne etike), njihova svrha ostaje ista -
osigurati ucenicima koji ne pohadaju vjeronauk alternativu moralnog obrazovanja. No, u praksi se
¢esto dogada da predmeti etike vise nalikuju gradanskom odgoju nego sustavnhom etickom

kurikulumu.®

B. Curko u svojoj disertaciji Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike (2012)
identificira tri pristupa nastavi etike: 1) Etika kao teorijski predmet - fokus na filozofske teorije i
povijest etike (npr. Madarska, Turska), 2) Etika kao moralni odgoj - usvajanje pravila tradicionalno
dobrog ponasanja (npr. Japan, Juzna Koreja), 3) Etika kao razvoj kritickog misljenja - ‘kriticko

promisljanje etickih problema

! Curko, B. (2012). Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike (Doktorska disertacija), Filozofski fakultet,
Sveucilista u Zagrebu, str. 216-247.

2 UNESCO. (2007). Philosophy, a School of Freedom - Teaching philosophy and learning to philosophize: Status and
prospects. str. 55.

3 Jackson, R., Miedema, S., Weisse, W., Willaime, J.P. (2007). Religion and Education in Europe: Developments,
Contexts and Debates.

4 Curko, B. (2012,) Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike (Doktorska disertacija), Filozofski fakultet,
Sveucilista u Zagrebu, str. 216.
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2.1. POUCAVANIE ETIKE U SVIJETU

Poucavanje etike u srednjim Skolama prilagodava se kulturnim, vjerskim i filozofskim
specifi¢nostima svake zemlje. Eticko obrazovanje cilja razviti moralnu svijest, kriticko misljenje i
sposobnost donosenja etickih odluka. U suvremenim obrazovnim sustavima Cesto se naglasava
sekularni pristup etici, no pritom se postavlja pitanje moze li se potpuno zanemariti religijska
perspektiva. lako etika moze postojati izvan religije, tesko je u potpunosti ignorirati povijesni,
kulturni i filozofski utjecaj religijskih tradicija na moralno promisljanje. A kako se etika ¢esto nudi
kao alternativa vjeronauku, klju¢no je razmotriti i na koji nacin eticko obrazovanje moze poucavati

o religiji iz eti¢ke perspektive kako bi zadovoljilo potrebe pluralisti¢kih drustava.

Sjedinjene americke drzave (SAD)

U SAD-u se Etika poucava unutar Sireg spektra predmeta poput drustvenih znanosti,
(prirodne) znanosti ili filozofije. Naglasak je na razvijanju vjestina etickog odlucivanja te poticanju
ucenika da uzmu u obzir razlic¢ite perspektive, ukljucujuci ljudska prava, pravi¢nost i pravdu. Neke
srednje skole nude specijalizirane eticke predmete, osobito u privatnim ili vjerskim skolama.
Programi poput obrazovanja o karakteru (Character Education) takoder uvode moralne i gradanske
vrline.> Skole poput Kent Place-a u New Jerseyu koriste metodu donosenja eti¢kih odluka, gdje se
ucenicima predstavljaju eticke dileme i potice ih se na istrazivanje sukobljenih vrijednosti poput
lojalnosti naspram integriteta. Ucenici sudjeluju u igranju uloga, analizama slucajeva i kreativnim
formatima poput pisanja pjesama ili snimanja videa kako bi izrazili svoje razumijevanje eti¢kih
pitanja. Ovaj pristup promice kriticko misljenje, empatiju i pomaze ucenicima u razvoju vjestina

prosudbe analizirajuéi stvarne situacije.®

Kanada

U Kanadi se eticko obrazovanje cesto usredotocuje na razvoj vjestina raspravljanja kroz
analizu slucajeva koji izazivaju ucenike da procijene moralne sukobe. U nekim regijama to je
integrirano s gradanskim obrazovanjem, s ciljem poticanja ne samo etickog ponasanja nego i osjecaja
gradanske odgovrnosti. Eticke dileme uvode se postupno kako bi bile u skladu s kognitivnim

razvojem ucenika. Dokument “A Survey of Ethics Curriculum in Canadian Initial Teacher

> Ward, S. (2020). Reconceptualizing the teaching of ethics in a global classroom. International Journal of Ethics
Education 5, no. 1. str. 39-50.

6 Lee, L. (2019). The Benefits of Teaching Ethical Dilemmas. Edutopia.. July 18. Dostupno na:
https://www.edutopia.org/article/benefits-teaching-ethical-dilemmas
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Education” analizira integraciju etickog obrazovanja u programe za pripremu ucitelja u Kanadi. Oko
53% institucija zahtijeva barem jedan tip kursa etike, no, ne vidi nuzno i potrebu etike kao zasebnog
I obaveznog predmeta. Vecina nastavnika smatra etiku klju¢nim dijelom profesionalnog razvoja, iako
postoji rasprava o potrebi zasebnog programa, izazovi ukljucuju pretrpanost kurikuluma i nedostatak
smjernica, no postoji konsenzus o vaznosti etickog obrazovanja. Pristupi variraju, od zasebnih
predmeta do integracije etike u druge predmete, s ciljem razvijanja svijesti o profesionalnim

odgovornostima i etickim pitanjima.”

Etiopija

U Addis Abebi, gradansko i eticko obrazovanje (CEE) dio je kurikulma, a ucitelji igraju
kljuénu ulogu u oblikovanju moralnog misljenja ucenika. Program naglasava konstruvisti¢ku
pedagogiju, gdje se ucenike poti¢e da se angaziraju u drustvenim pitanjima, poboljsavajuci svoju
gradansku svijest i toleranciju. Uciteljeva uvjerenja i pristupi znacajno utjecu na provedbu

kurikuluma, s naglaskom na promicanje gradanske kompetencije i eti¢kog ponasanja.®

Rad ““Just keep silent’. Teaching under the control of authoritarian governments: A
qualitative study of government schools in Addis Ababa, Ethiopia™ istrazuje praksu bivse vladajuce
stranke Etiopije. Etiopska narodna revolucionarna demokratska fronta (EPRDF), upravljala je
uciteljima kako bi uskladila njihovo ponasanje s politickim ciljevima rezima. Koristenjem
kvalitativnih podataka prikupljenih 2018. godine od 77 sudionika u Adis Abebi, studija pokazuje
kako su rutinski mehanizmi upravljanja obrazovanja postali alati za nadzor i kaznjavanje, stvarajuci
klimu straha. Ova stroga kontrola ogranicila je slobodu djelovanja ucitelja i uzrokovala profesionalnu
izolaciju. I nakon promjena u politickom sustavu Etiopije, ovi nalazi isti¢u stalne poteskoce s kojima
se ucitelji suocavaju u autoritarnom okruzenju, postavljajuci pitanje kako obrazovanje moze
promicati demokraciju i mir u takvim uvjetima. Istice kako ucitelji ¢esto pod pritiskom autoritarnog
rezima, moraju balansirati izmedu zahtjeva vlade i politi¢ke stvarnosti koju dozivljavaju oni i njihovi
ucenici, stvarajuc¢i napetosti u ucionici. U Etiopiji je EPRDF koristio obrazovni sustav za politicku
indoktrinaciju i regrutaciju stranackih ¢lanova, a ucitelji su bili prisiljeni suradivati pod prijetnjom
kazne. Studija pokazuje da autoritarni rezimi cesto koriste naizgled neutralne obrazovne upravljacke

metode, poput disciplinskih i kaznenih mjera, kako bi osigurali poslusnost.

7 Maxwell, B., Tremblay-Laprise, A.A., Filion, M. (2015). A survey of ethics curriculum in Canadian initial teacher
education. McGill Journal of Education 50(1). str. 15-37.
8 Habte, A., Bishaw, A., Lechissa, M. (2021). Beyond policy narratives: exploring the role of pedagogical beliefs in
classroom practices of secondary school Civics and Ethical Education teachers. Smart Learning Environments 8(1). str.
1-26.

4



Primjer Etiopije koristi se za istrazivanje kako mehanizmi autoritarne kontrole stoje u
suprotnosti sa studentima usmjerenim poducavanjem i gradanskim obrazovanjem, koje se promicu
na lokalnoj i medunarodnoj razini. Rad pruza klju¢ne uvide u izazovne provedbe nacionalnih
obrazovnih programa u autoritarnim kontekstima, pridonoseci sirim raspravama o ulozi obrazovanja
u izgradnji mira i demokracije. Istrazivanje evidentira kako autoritarne vlade mogu koristiti rutinske
obrazovne sustave za kontrolu ucitelj i gusenje neslaganja, kao sto je to vidljivo u Etiopiji. Ucitelji se
suocavaju s velikim izazovima pa izbjegavaju politicke teme, sto dodatno komplicira njihovu ulogu

u promicanju aktivnog gradanstva i kritickog misljenja u u¢ionici.®

Australija

U Australiji, eticko obrazovanje se sve vise integrira u siri obrazovni program, posebno kroz
okvire predmeta Filozofija i Etika u srednjim Skolama. Ovi predmeti poti¢u kriticko misljenje,
razmatranje moralnih dilema i diskusije o drustvenim vrijednostima i ljudskim pravima. Naglasak je
na razvijanju osobne odgovornosti i sposobnosti etickog rasudivanja u razlicitim drustvenim
kontekstima.’® U drzavama poput Novog Juznog Walesa, program Primarna Etika nudi sekularnu
opciju kao alternativu Vjeronauku. Kurikulum naglasava filozofsko ispitivanje i vjestine donosenja
odluka. Ucenici raspravljaju o stvarnim problemima i potice ih se da kriti¢ki razmisljaju o eti¢kim
pitanjima pravde, postenja i prava, pomazuci im u izgradnji moralnog okvira za navigaciju slozenim

drustvenim izazovima.l!

Juzna Afrika

U Juznoj Africi, eticko obrazovanje znacajno se razvilo, posebno u post-aparthejdskom
razdoblju kada nastaje sveobuhvatna nova politika za poducavanje etike i vjerske raznolikosti u
Skolama. Ovaj model promice kooperativni pristup gdje su ustavne vrijednosti poput drzavljanstva i
ljudskih prava sredisnje u etickom obrazovanju.'? Juznoafricko vijeée za nastavnike (SACE)
naglasava profesionalnu etiku kao kljucnu komponentu obrazovanja ucitelja. Kurikulum integrira
etiku u siru gradansku i obrazovnu politiku ljudskih prava, s naglaskom na promicanje vrijednosti

poput jednakosti, socijalne pravde i demokracije. Programi religijskog i moralnog obrazovanja ¢esto

% Weigele, A, Brandt, C.O. (2022). Just keep silent’ Teaching under the control of authoritarian governments: A
qualitative study of government schools in Addis Ababa, Ethiopia, International Journal of Educational Development,
Volume 88.

10 Forster, J.D. (2012). Codes of ethics in Australian education: Towards a national perspective. Australian Journal of
Teacher Education 37(9). str. 1-18.

1 UNODC; Malan, D., Lang, J., Zer-Gutman, L., Cooper, T., Desmet, C., Epley, N. et al. (2018). Education for Justice
(E4J) University Module Series: Integrity & Ethics Teaching Guide.

12 Ward, S. (2020). 39-50.



ukljucuju eticke lekcije s ciljem poticanja tolerancije, postovanja razli¢itosti i razumijevanja ustavnih

vrijednosti u ugionicama.3

Svaka zemlja prilagodava svoj pristup poducavanju etike prema nacionalnim vrijednostima,
kulturnim normama i obrazovnim ciljevima. 1z navedenih primjera mozemo istaknuti globalni trend
prema integraciji etike u sire obrazovne ciljeve, s fokusom na kriticko misljenje, ljudska prava i razvoj

osobne odgovornosti unutar demokratskih drustava.

2.2 EUROPSKI TRENDOVI POUCAVANIJA ETIKE

U istrazivanju EARS-a iz 2010. na temelju 17 zemalja identificirani su tri temeljna trenda
koji oblikuju odnos obrazovanja i religije u Europi. Ovi trendovi odrazavaju promjene u drustvenim
strukturama, sve vecu pluralnost i proces sekularizacije, a klju¢na su osnova za razumijevanje

suvremenog polozaja etike u skolama.

Prvi trend odnosi se na sve vecu vaznost etike kao zamjene za tradicionalni Vjeronauk. U
pluralistickim drustvima poput Austrije, Hrvatske i Finske, nastavni predmeti s nazivima ,,Etika“,
,Gradanski odgoj“ ili ,,Osnove religijskih kultura i sekularne etike“ osiguravaju sekularnu
alternativu. Cilj ovih predmeta nije samo prenosenje tradicionalnih moralnih normi, ve¢ pruzanje
sveobuhvatnog okvira za razvoj kritickog misljenja i moralne pismenosti. Na taj nacin, u¢enicima se
omogucuje da steknu temeljitu eticku osnovu, dok se ujedno potice razumijevanje suvremenih

drustvenih izazova, ¢ime se otvara prostor za konstruktivnu raspravu o univerzalnim vrijednostima.

Drugi trend istice rastuce napetosti koje proizlaze iz sve vece etnicke i vjerske raznolikosti.
Primjeri iz zemalja poput Austrije, Spanjolske i Njemacke pokazuju kako inkluzivni modeli nastave
nastoje integrirati elemente islamskih tradicija u okviru tradicionalnog Vjeronauka. U nekim
slucajevima, zajednicki satovi vodeni od strane predstavnika razlic¢itih vjerskih zajednica nastoje
stvoriti inkluzivniji obrazovni okvir, dok druge zemlje, poput Danske i Francuske, zadrzavaju strogi
sekularni pristup. Ova podjela ukazuje na potrebu balansiranja izmedu ocuvanja kulturnog naslijeda
I zahtjeva za integracijom te potvrduje da suvremeno obrazovanje mora biti osjetljivo na specificne

drustvene kontekste.

13 South African Council for Educators. (2018). SACE PROFESSIONAL TEACHING STANDARDS (PTSS). SACE PTS
for Gazette.
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Treéi trend odnosi se na utjecaj nacionalnih politi¢kih i drustvenih promjena na obrazovne
politike. U postkomunisti¢ckim drzavama, primjerice u Hrvatskoj, Rusiji i Srbiji, promjene u politickoj
strukturi dovele su do ponovnog jacanja utjecaja tradicionalnih religijskih institucija. Istovremeno,
ove zemlje nastoje osigurati paralelnu ponudu sekularnih obrazovnih opcija. U Hrvatskoj, povijesni
povratak Vjeronauka potaknuo je razvoj alternativnih modela poucavanja etike, koji teze povezivanju
tradicionalnih moralnih vrijednosti s modernim zahtjevima pluralistickog drustva. Sli¢ne promjene
zabiljezene su i u Spanjolskoj te Irskoj, gdje se reforme nastoje uskladiti s novim drustvenim i
politickim okolnostima, a rezultiraju¢i modeli nastave postaju sve inkluzivniji i prilagodeniji

suvremenoj demografiji.

Osim ovih glavnih trendova, studija ukazuje i na specifiéne izazove u implementaciji
kurikuluma. Primjerice, u zemljama s izrazenom tradicijom sekularnosti, poput Francuske i Svedske,
nastava o religijskim temama odvija se s posebnim naglaskom na objektivnu analizu, bez promicanja
ideoloskih stavova. lako se takav pristup ¢esto cijeni, on istovremeno izaziva rasprave 0 granicama
neutralnosti, osobito u kontekstu sve veceg broja ucenika iz razlicitih vjerskih zajednica. Na taj nacin,
osiguravanje ravnoteze izmedu neutralnosti i inkluzivnosti postaje kljuéni izazov za obrazovne
institucije, sto zahtijeva kontinuirano prilagodavanje nastavnih programa. Kroz ove trendove, jasno
je da europski obrazovni sustavi nastoje odgovoriti na zahtjeve suvremenog drustva, gdje se
tradicionalne vrijednosti moraju reinterpretirati kroz prizmu pluralizma i sekularizma. Unato¢
razli¢itim pristupima, zajednicki cilj ostaje - osposobiti u¢enike za kriticko promisljanje i djelovanje

u kompleksnom, globaliziranom svijetu.*

2.2.1. Ograni¢ena uloga religije u obrazovanju

Zemlje poput Francuske i Svedske imaju jasnu odvojenost crkve od drzave. Religija se u
skolama poucava iz sekularne, objektivne perspektive, naglasavajuci njezinu povijesnu i kulturnu
vaznost. Unato¢ toj odvojenosti, postoje napetosti, poput rasprava u Svedskoj o tome je li sekularno
obrazovanje postalo previse ateisticko, te politickih pitanja u Francuskoj, naglasenih dogadajima

poput ubojstva Samuela Patyja.’®

Francuska
Francuski obrazovni sustav temelji se na nacelu sekularizma (laicité), nakon zakona o

sekularizaciji iz 1882. godine, koji su uklonili vjersko obrazovanje iz javnih skola, religija se opéenito

14 Amati, G., Khalil, M. F., Tessier, L., Clerx, A. (2021). EARS dossier Education and Religion in Europe. str. 73-77.
15 Amati, G., Khalil, M. F., Tessier, L., & Clerx, A. (2021). str. 79.
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ne poducava kao zaseban predmet, osim u privatnim vjerskim skolama pod odredenim ugovorima s
drzavom. Medutim, aspekti religije i dalje su prisutni u kurikulumu, ali se poducavaju iz povijesne,
kulturne i drustvene perspektive, a ne na temelju vjerskih uvjerenja. Kao sto je predsjednik Francois
Hollande naglasio 2015. kako religija nema formalno mjesto u skolama, no da to ne znaci da se o
religijskim temama ne raspravlja. Jedina iznimka je regija Alsace-Moselle, gdje se i dalje prakticira
konfesionalna nastava zbog povijesnih sporazuma. Tijekom 1990-ih prepoznat je problem vjerske
nepismenosti ucenika, $to je potaknulo preporuke (Debrayov izvjestaj, 2002.1°) za uvodenje
objektivnog, sekularnog pristupa poucavanju religijskih ¢injenica u kurikulum. Religija se poucava
objektivno, s naglaskom na povijesne, drustvene i kulturne aspekte kroz predmete poput povijesti,
knjizevnosti, filozofije i umjetnosti. Ovaj pristup ima za cilj pomo¢i ucenicima razumjeti kulturni i

drustveni znacaj religije bez prijenosa vjerskih uvjerenja.

Uslijed teroristickih napada, osobito ubojstva ucitelja Samuela Patyja 2020. godine, dodatno
je istaknut znacaj obrazovanja o religijskim temama u sklopu promicanja gradanskih vrijednosti i
medukulturalnog dijaloga. Medutim, mnogi nastavnici smatraju da im nedostaje odgovarajuca
priprema za vodenje takvih tema, $to je dovelo do inicijativa organizacija poput Enquéte, koje
razvijaju obrazovne alate kako bi pomogle uciteljima da se nose s ovim osjetljivim temama, rade na
podrsci odgojno-obrazovnim radnicima u stvaranju promisljenog i mirnijeg pristupa poucavanju
religije u skolama. Unato¢ tim naporima, izazovi u uravnotezivanju sekularizma i religijskog

obrazovanja u Francuskoj i dalje ostaju.t’

Svedska

Svedska se isti¢e izrazito sekularnim pristupom u obrazovnom sustavu, u kojem se religija
poucava na pluralisticki na¢in, no neki smatraju da je taj pristup u praksi zapravo blizak ateizmu. lako
je roditeljima 1996. zakonski onemoguceno ispisivanje djece iz obveznih predmeta o religiji, u praksi
se vodi dugogodisnja rasprava o tome treba li dopustiti izbor Vjeronauka i na koji nac¢in. Istovremeno,
Svedska ima i vjerske skole, ukljugujué¢i muslimanske, koje djeluju unutar javnog i privatnog sustava.
Nedavni prijedlog da se zabrane sve vjerske skole izvan javnoga sustava izazvao je kontroverze: jedni
tvrde da takva zabrana sprijecava segregaciju i krsenje svedskih vrijednosti, dok drugi smatraju da bi
ukidanje vjerskih skola moglo dovesti do radikalizacije i narusiti slobodu vjere. Svedska je sluzbeno
odvojila crkvu od drzave 2000. godine, a mnogi smatraju da je povecana sekularizacija rezultat

jacanja vjerovanja u znanost, potaknuta prosvjetiteljstvom, te procesa demokratizacije zemlje.

16 Debray, R. (2002) Rapport de mission - L'enseignement du fait religieux dans I ’école laique. Paris: Odile Jacob.

17 Tessier, L., Saulty, C. (2021). France: A secular teaching of religious facts, Education and Religion in Europe; u
Amati, G., Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European
countries .European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 25-27.
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Rasprava se dijelom fokusira na muslimanske vjerske skole i izaziva sire polemike o slobodi
od religije nasuprot slobodi prakticiranja religije. Na primjer, neki $vedski politicari tvrde da
odvajanje djecaka i djevojcica u skolskom sustavu, sto prakticiraju neke muslimanske skole, krsi
Svedske vrijednosti. Kriticari zabrane isticu da bi ona “kaznila” sve vjerske skole zbog nekolicine
problematicnih primjera te da bi bogatija vjerska raznolikost u skolstvu mogla doprinijeti pluralizmu
i toleranciji. Na drugoj strani, zagovornici potpune sekularizacije smatraju da bi vjersko obrazovanje
trebalo biti iskljucivo privatno te da drzavne institucije ne bi trebale financirati niti poticati vjerske
skole. Ova debata u Svedskoj odrazava globalni sukob dvaju nagela: treba li sekularizam sluziti kao
neutralan okvir koji omogucuje vjersku slobodu, ili dovesti do potpunog uklanjanja religijskih

utjecaja iz javnog prostora.®

2.2.2. Povezana proslost, slozena sadasnjost

Mnoge zemlje, ukljucujuéi Njemacku, Spanjolsku i Hrvatsku, spadaju u ovu kategoriju. Ove
nacije imaju povijesne veze izmedu religije i obrazovanja, ali se i dalje suocavaju s izazovima u
navigaciji tog odnosa. Na primjer, obrazovni sustav u Spanjolskoj je tijekom Franco-ovog rezima bio
duboko pod utjecajem katoli¢anstva, ali danas se nastoje uvesti inkluzivniji pristupi. Hrvatska je,
nakon komunisti¢kog razdoblja, dozivjela ponovno jacanje religijskog utjecaja, posebno od strane
Katolicke crkve. Njemacka takoder ilustrira ovu kategoriju sa svojim raznolikim vjerskim
obrazovanjem i kontinuiranim raspravama o konfesionalnoj i nekonfesionalnoj nastavi, odrazavajuéi

slozenost demografskih promjena.*®

Poljska

Politicke promjene krajem 1980-ih i pocetkom 1990-ih (pad komunizma) dovele su do
drustvenih promjena, ukljucuju¢i promjene u osobnim stavovima. Uvodenje Vjeronauka kao
uobicajenog skolskog predmeta, kao odgovor na slobodu roditelja da biraju uvjerenja za svoju djecu,
zahtijevalo je od vlade da ponudi alternativni predmet. Ta alternativa postala je Etika. Obrazovni
sustav suocio se s izazovom: tko ¢e predavati etiku? Joanna Madalinska-Michalak u svom
istrazivanju “lzazovi u poucavanju: Percepcije i iskustva ucitelja etike u Poljskoj” iz 2018. godine

istice kako se kroz pokusaje i pogreske, obrazovanje u etici postupno razvijalo, ali da je glavni

18 Macaulay, H. (2021). Sweden: A secular Scandinavian state, Education and Religion in Europe; u Amati, G., Clerx,
A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European countries .European
Academy of Religion and Society, Amsterdam, str. 65-66.

19 Amati, G., Khalil, M. F., Tessier, L., & Clerx, A. (2021.) str. 79-80.

9



problem bio nedostatak kvalificiranih nastavnika te je nedostatak iskustva u osposobljavanju novih

nastavnika etike doveo do zastoja.?

Integracija etike u kurikulum bila je usko povezana s politickim promjenama i naporima
sekularizacije tog razdoblja, koji idalje utjecu na rasprave o svrsi etickog obrazovanja u Poljskoj.
Uvodenje Etike u poljske skole zapocelo je 1990. godine, nakon ponovnog uvodenja Vjeronauka,
koji je bio uklonjen 1961. godine.?!

U Poljskoj je Etika samostalan i izborni predmet uveden kao alternativa Vjeronauku. To je
jedan od predmeta osnovnog kurikuluma, koji definira zajednic¢ke temelje obrazovnog sustava.
Osnovni kurikulum, pravni dokument koji izraduje Ministarstvo nacionalnog obrazovanja, obuhvaca
sve faze obrazovanja, ciljeve, sadrzaj i metode procjene. lako osigurava uniformnost obrazovnog
sustava u Poljskoj, omogucuje uciteljima fleksibilnost u razvoju specifi¢nih programa i odabiru
udzbenika, oblika i metoda pouc¢avanja. U biti, kurikulum definira ciljeve i sadrzaj, ali ne propisuje
kako ih posti¢i. Povijest Etike kao predmeta u Poljskoj zapocinje Zakonom o obrazovnom sustavu
od 7. rujna 1991., koji navodi da osnovne skole nude Vjeronauk na zahtjev roditelja, dok stariji
ucenici, nakon punoljetnosti, sami odlucuju. Ova odredba ponovljena je u verziji Zakona iz 1996. i
postala je pravna osnova za daljnje propise. Znac¢ajna je i presuda Ustavnog suda iz 1993. godine koja
je ucvrstila slobodu savjesti i vjeroispovijesti. Jedan od prvih propisa koji ureduje nastavu Etike i
Vjeronauka u skolama bio je pravilnik ministra nacionalnog obrazovanja iz 1992. godine, koji je
Etiku identificirao kao alternativu Vjeronauku. U pocetku je provedba nastave Etike bila suocena s
mnogim izazovima, ukljucujuéi nepridrzavanje propisa i nedovoljnu organizaciju od strane skolskih
vlasti. To je dovelo do sudskog postupka na Europskom sudu za ljudska prava, gdje je sud presudio
da je nedostatak pristupa etickom obrazovanju diskriminatoran. Kao rezultat toga, Poljska je uvela
promjene kako bi osigurala bolji pristup nastavi etike, ukljucuju¢i izmjene izvornih propisa. Unatoc¢
tim razvojnim promjenama, jos uvijek postoji snazna ideoloska rasprava oko etickog obrazovanja u
Poljskoj, posebice u pogledu njegove uloge u usporedbi s vjerskim obrazovanjem i njegovih
implikacija na politike ravnopravnosti i antidiskriminacije. Mnogi u¢enici odlu¢uju ne sudjelovati na
nastavi ni Etike ni Vjeronauka. Ovaj trend sugerira rastuc¢i jaz u pripremi ucenika za zivot u
demokratskom drustvu, §to je temeljni cilj javnog obrazovanja. Etika se u Poljskoj predstavlja u tri
oblika: kao dio integriranog ranog obrazovanja (1.-3. razred osnovne skole), kao zaseban predmet u

20 Madalinska-Michalak, J. (2018). Challenges in Teaching: Perceptions and Experiences of Teachers of Ethics in
Poland. Labor Et Educatio
21 stepkowski, D., Pekala, J. (2020). Ethics lessons: A school subject in the making. Kultura i Wychowanie. 1. str. 9-25.
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kasnijem osnovnom obrazovanju (4. - 8. razred osnovne skole) i kao uvodni tecaj u srednjim

skolama.?

Madalinska-Michalak naglasava kako je u pocetku Etika imala sporednu ulogu u obrazovnom
sustavu Poljske, sto su pokazala istrazivanja o Etici u obrazovanju. Medutim, kako je s vremenom
stekla priznanje medu ucenicima i roditeljima. Njezin rastuci znacaj dokazuje sve veci interes i
odgovori skola na potraznju, osobito od rujna 2014. godine, kada je zakonski omogucena opcija

pohadanja i Vjeronauka i Etike.?®

Prema uredbi Ministarstva nacionalnog obrazovanja od 2018. godine, koja se odnosi na
srednje skole i drugu fazu osnovnih skola, eticko obrazovanje prvenstveno je istaknuto zbog svoje
prakti¢ne primjene. Medutim, sadrzaj ide i dalje od toga, naglasavajuci i teorijske i filozofske aspekte
etike. Ovaj dvostruki pristup osmisljen je kako bi potaknuo sposobnosti uc¢enika u moralnom i
etickom misljenju, sto ukljucuje ravnotezu izmedu teorijskog razumijevanja i prakti¢ne primjene.
Kurikulum razlikuje dvije teorijske komponente etickog obrazovanja: hermeneuticku i
emancipacijsku. Hermeneutic¢ki aspekt usmjeren je na pomo¢ uc¢enicima u razumijevanju sebe i
svijeta oko sebe, dok emancipacijski aspekt ima za cilj jacanje njihove autonomije i neovisnosti.
Odjeljak “Osnovno eticko znanje” ocekuje od ucenika da razumiju sto Etika obuhvaca kao disciplina,
razlikuju razlic¢ite oblike etickog promisljanja te analiziraju odnos izmedu etike i drugih drustvenih
konstrukata poput zakona, religije i morala. Kurikulum postavlja visoka oc¢ekivanja za postignuca
ucenika, sto postavlja pitanje o izvedivosti ovih ciljeva s obzirom na organizacijska ogranic¢enja

unutar javnog obrazovanja.?*

Njemacka

Vjeronauk ima poseban polozaj u Njemackoj jer je jedini skolski predmet izri¢ito spomenut
u njemac¢kom Temeljnom zakonu (ustavu). To je obavezni predmet koji vjerske zajednice poucavaju
u javnim skolama u vecini njemackih saveznih pokrajina, osim u Berlinu, Brandenburgu i Bremenu.
Tijekom godina, Vjeronauk je bio predmet stalnih rasprava, posebno u vezi s pitanjem kako se nositi
s vjerskom raznolikos¢éu. Poseban status Vjeronauka definiran je ustavom, koji ga odreduje kao
redovni skolski predmet koji se poucava “prema nacelima odgovarajucih vjerskih zajednica”. Drzava
pruza formalnu i financijsku potporu za Vjeronauk, dok vjerske zajednice odreduju sadrzaj i

akreditiraju nastavnike. Uspjeh u Vjeronauku jednako je vazan za napredovanje u visi razred kao i u

22 Stepkowski, D. & Pekala, J. (2020). str. 9-25.
ZMadalinska-Michalak, J. (2018).
2Stepkowski, D. & Pekala, J. (2020). str. 9-25.
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drugim predmetima. Drzava mora ostati strogo neutralna u pitanjima religije i svjetonazora te
osigurati da Vjeronauk prati temeljne obrazovne ciljeve utvrdene drzavnim zakonima. Za razliku od
vec¢ine saveznih pokrajina u kojima je konfesionalni Vjeronauk obavezan, u Bremenu, Berlinu i
Brandenburgu on je dobrovoljan. U tim pokrajinama nude se ne-konfesionalni predmeti poput
“Zivotni planovi - Etika - Religijsko znanje (Brandenburg) ili Religija (Bremen)”, dok je u Berlinu
Etika postala obavezan predmet 2006. godine. lako ustav priznaje samo konfesionalni Vjeronauk, ovi
ne-konfesionalni programi se u praksi tretiraju jednako. U preostalih 13 saveznih pokrajina,
konfesionalni Vjeronauk teoretski je obavezan, no praksa i propisi variraju. Na primjer, ucenici u
Sachen-Anhaltu moraju izabrati ili Vjeronauk ili Etiku, dok ucenici u Sjevernoj Rajni-Vestfaliji mogu
birati izmedu Vjeronauka i Prakticne Filozofije. Neke pokrajine poput Donje Saske i Baden-
Wirttemberga, nude kooperativni Vjeronauk koji ukljucuje i katolicku i protestantsku nastavu. Od
ranih 1990-ih, Hamburg prakticira nekonfesionalni, medureligijski model Vjeronauka pod nazivom

“Vjeronauk za sve”.?

U Njemackoj je religijska nastava ukljuc¢ena u skolski kurikulum, ali u¢enici koji ne sudjeluju
u tim satima najées¢e u zamjenu imaju izbor izmedu Moralne filozofije ili Etike. Njemacka ima
federalni sistem skolovanja, pa tako u vecini federalnih jedinica postoji Etika kao poseban nastavni
predmet, sto nije uvijek slu¢aj s Moralnom filozofijom. Ovi predmeti pokrivaju opce moralne
vrijednosti i raspravljaju o razlicitim religijama. Prema odlukama najvisih sudova u Njemackoyj,
pruzanje takvih obveznih alternativnih predmeta je u skladu s ustavom. Budu¢i da je drzava
odgovorna za obrazovanje i moralni razvoj svojih gradana, ima ovlast kreirati i uvoditi nove skolske
predmete. Cilj je obrazovati djecu kako bi postali odgovorni ¢lanovi drustva, sto ukljucuje prenosenje
znanja i moralnih vrijednosti. Stoga je javnim skolama dopusteno baviti se moralnim pitanjima i
problemima. Medutim, poducavanje Moralne filozofije mora strogo postivati nacela neutralnosti u
ideoloskim i vjerskim pitanjima, postuju¢i pluralizam i ne promicuci odredeni moralni stav kao
apsolutnu istinu. lako je Moralna filozofija alternativa Vjeronauku, vazno je napomenuti da je
pohadanje Vjeronauka dobrovoljno. Moralna filozofija ne bi trebala biti strukturirana na nacin koji
neizravno vrsi pritisak na ucenike da odaberu Vjeronauk samo kako bi izbjegli pohadanje Moralne
filozofije. Takva struktura mogla bi narusiti dobrovoljnu prirodu pohadanja Moralne filozofije.
Drzava moze uvesti obvezni alternativni predmet za Vjeronauk kako bi nadoknadila vrijeme koje
ucenici izgube ako se iskljuce iz vjerske nastave, ali mora osigurati da ta alternativa bude jednaka po

sadrzaju i statusu kako bi se izbjeglo krsenje prava na vjersku slobodu. Osim toga, drzava moze uvesti

% Chang, H. (2021). Germany: Coping with diversity in Religious Education. Education and Religion in Europe; u Amati,
G., Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur). A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European countries.
European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 29-31.

12



Moralnu filozofiju kao obvezni predmet za sve ucenike, ¢ak i one koji pohadaju Vjeronauk. Dodatno
opterecenje za ucenike koji pohadaju oba predmeta moze se opravdati obrazovnom misijom drzave.
Pravni stru¢njaci nisu slozni oko ustavnosti uvodenja Moralne filozofije kao alternative Vjeronauku.
Neki autori kritiziraju sadrzaj ovog predmeta i njegovu povezanost s vjerskim obrazovanjem,
argumentirajuci da, ako drzava zeli ostati neutralna u ideoloskim i vjerskim pitanjima, ne bi smjela
nametati odredena moralna stajalista ili ih prezentirati kao jedinu istinu. Ovo stvara slozena pitanja u
obrazovanju, jer se dovodi u pitanje kako drzava moze prenijeti moralne vrijednosti ucenicima, a da
pritom ne narusi nacelo neutralnosti u vjerskim i ideoloskim pitanjima. Osiguranje neutralnosti i
objektivnosti u poucavanju religije je vrlo osjetljivo pitanje, jer ¢ak i uz najbolju namjeru i trud da se
osigura neutralnost, moze doc¢i do problema zbog razlicitih shvac¢anja neutralnosti medu ucenicima i
roditeljima. Dodatni problem moze biti uska veza izmedu Moralne filozofije i vjerskog obrazovanja,
Sto je pitanje koje je takoder razmatrano na najvisim sudovima. Dok je pohadanje Vjeronauka
dobrovoljno, nema obveze za sudjelovanje, a roditelji i njihova djeca mogu se pozvati na pravo na
vjersku slobodu kada odluce ne sudjelovati. Medutim, ako su ucenici koji ne biraju Vjeronauk
prisiljeni su izabrati obvezni alternativni predmet, to moze suprotstaviti njihovu vjersku slobodu
drzavnom zahtjevu koji nije jasno definiran ustavom. Na taj nacin, odluka da se ne pohada Vjeronauk
moze rezultirati obvezom pohadanja drugog predmeta, sto nije predvideno ustavom. Sud takoder
ukazuje da ova obveza mozda nije u skladu s ustavom u pogledu koji zabranjuje diskriminaciju na

temelju vjere.?®

Do 1960-ih vjeronauk u njemackim javnim skolama bio je povezan s krs¢anskim crkvama,
posebno katolickom i protestantskom, koje su imale za cilj prenijeti evandelje. S rastom vjerske i
kulturne raznolikosti, vjeronauk se prilagodio uvodenjem dijaloskih predmeta i uklju¢ivanjem
razlicitih vjerskih i ne-vjerskih zajednica, poput zidovske, budisticke i Humanistickog saveza. Neki
zagovaraju neutralniji, ne-konfesionalni pristup Vjeronauku, vjeruju¢i da bi to omogucilo
inkluzivnije ucenje. Savez ucenika Rheinland-Pfalz, na primjer, podrzava ukidanje konfesionalnog
vjeronauka, sto je izazvalo brojne kritike. Najvise paznje privuklo je uvodenje Islamskog Vjeronauka,
koji je uveden u nekim pokrajinama, dok druge jos uvijek provode pilot-programe. Islamski
Vjeronauk se smatra klju¢nim za integraciju i prevenciju radikalizacije, no rasprave ostaju oko toga
s kojim muslimanskim organizacijama bi drzava trebala suradivati. Izmedu 2010. i 2016. godine,
muslimanska populacija u Njemackoj porasla je s 3,3 milijuna (4,1 % ukupnog stanovnistva) na
gotovo 5 milijuna (6,1 %), dok se ostatak stanovnistva blago smanjio. Cak i bez daljnje migracije,
ocekuje se da ¢e muslimanska populacija u Njemackoj nastaviti rasti zbog mlade prosjecne dobi i

% Wittmer, F., Waldhoff, C. (2019). Religious Education in Germany in Light of Religious Diversity: Constitutional
Requirements for Religious Education. German Law Journal. 20(7). str. 1047-1065.
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visih stopa nataliteta medu muslimanima u usporedbi s opéom populacijom. Mnogi Nijemci su
nesigurni u vezi s integracijom muslimana, pri ¢emu 61 % vjeruje da ve¢ina muslimana preferira
odrzavati vlastite kulturne obicaje, umjesto da usvaja njemacke obicaje - istice Pew Research
Center.?’ Rasprava o naginu poucavanja religije - bilo kroz medureligijski ili ne-konfesionalni pristup
- ostaje otvorena. Obje strane koriste vjersku raznolikost kao argument, ali medureligijsko

razumijevanje ostaje kljugni cilj.?8

U nekim njemackim S$kolama, posebno u ve¢im gradovima s velikim postotkom
muslimanskih u¢enika, raste napetost zbog kulturnih i vjerskih razlika. S porastom broja muslimanske
djece u njemackim skolama posljednjih godina, krs¢anska djeca, koja sad ve¢ ¢esto u manjini,
osjecaju se marginalizirano. Bigportal.ba izvjestava kako neki c¢ak izrazavaju zelju da prijedu na
islamski Vjeronauk kako ne bi bili izop¢eni. U nekim skolama u gradovima poput Berlina, Frankfurta

i Essena, muslimanski u¢enici sada ¢ine vise od 80 % skolskog stanovnistva.?®

Bavarska

U Bavarskoj se Etika predaje dva sata tjedno u svim razredima (1-13). Za u¢enike koji ne idu
na Vjeronauk, Etika je obvezni predmet. Otprilike tre¢ina u¢enika u Bavarskoj pohada Etiku. Pravni
okvir za ovaj predmet izrazen je u ¢lanku 47(2) BayEUG-a, koji navodi da je cilj etickog obrazovanja
ucenike osposobiti za donosenje i provodenje vrijednosno utemeljenih odluka. Sadrzaj se temelji na
kljuénim vrijednostima izrazenim u njemackom Temeljnom zakonu i bavarskom ustavu. U
podruc¢jima koja nisu obuhvacena tim vrijednostima, predmet postuje pluralnost vjeroispovijesti i
svjetonazora. Cilj predmeta Etika je razvijati sposobnost prosudivanja i djelovanja prema
vrijednostima, §to znaci da cilj nije samo moralno misljenje, nego i moralno djelovanje. U bavarskoj
gimnaziji (razredi 5-13), Etika pomaze ucenicima u pronalasku moralne orijentacije uvodeci ih u
filozofske koncepte i znanstvene teorije. Ucenici usporeduju te ideje s vlastitim stavovima kako bi
oblikovali vlastito shvacanje dobrog i pravednog zivota te osobe kakva zele biti. Medutim, samo
razumijevanje cesto ne dovodi do odgovarajuceg djelovanja. Potrebno je ojacati motivaciju za
djelovanje u skladu s vrijednostima, na primjer kroz promjenu perspektive i razvijanje empatije prema

drugima. Stoga Etika nudi prilike za prakti¢no ucenje vrijednosno svjesnog djelovanja, primjerice u

27 pew Research Center (2017), Europe § Growing Muslim Population. Dostupno na: https://www.pewresearch.org/wp-
content/uploads/sites/20/2017/11/FULL-REPORT-FOR-WEB-POSTING.pdf

28 Chang, H. (2021). Germany: Coping with diversity in Religious Education Education and Religion in Europe; u Amati,
G., Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur). A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European countries.
European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 29-31.

2 Vjerski rat u njemackim skolama: Sve vise daka iz straha prelazi u islam (2024),
Bigportal.ba.https://bigportal.ba/vjerski-rat-u-njemackim-skolama-sve-vise-djaka-iz-straha-prelazi-u-islam/
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komunikaciji i prevenciji nasilja. Konsolidacija novostecenih vjestina klju¢na je kako bi uc¢enici

mogli spontano primijeniti te vjestine u svakodnevnim situacijama.

Postovanje ljudskog dostojanstva temelj je etickog obrazovanja. Obrazovanje za toleranciju,
samokontrolu i postivanje uvjerenja drugih ljudi, kao i preuzimanje odgovornosti, dodatni su primjeri
ovog pristupa. Poticanjem ucenika da svjesno dozivljavaju sebe i svoje bliznje, razvija se njihova
samosvijest i samopouzdanje, kao i svijest o vrijednosti drugih ljudi i postovanje njihova potreba i
prava. U kontekstu inkluzije, vazno je i postovanje prema osobama s invaliditetom. Nastava etike
potice pazljivo slusanje i otvorenu, konstruktivnu raspravu. Uc¢enici se uce jasno i dosljedno iznositi
svoje argumente o etickim i moralnim pitanjima te razumno ispitivati tude stavove. Poucava ih se da
je nenasilje kljucan princip u rjesavanju neslaganja i sukoba, omogucujuci im da se na prikladan nacin
suoce s izazovima u takvim situacijama. Uc¢enje s ucéenicima iz razli¢itih kulturnih sredina daje
pojedincima priliku da prepoznaju vlastite kulturne korijene i preuzmu odgovornost za zajednicki
zivot uz postivanje drugih uvjerenja. U¢enici stoga stjecu i znanje o vaznim vrijednostima u razli¢itim
kulturama i religijama koje ih oblikuju. To postavlja klju¢ne temelje za suzivot ljudi razli¢itog
podrijetla i uvjerenja, obiljezen postivanjem i tolerancijom. Eti¢ka pitanja koja proizlaze, primjerice,
iz odnosa covjeka prema prirodi, poslovnog svijeta, rada, novih medicinskih otkri¢a i medija,
zahtijevaju promisljeno prosudivanje temeljeno na informiranosti. To promisljanje treba zapoceti vec¢
u adolescenciji. Nastava Etike doprinosi stvaranju svijesti o povezanosti vlastitih postupaka s
problemima suvremenog svijeta te podrzava ucenike u razvijanju sposobnosti za suoc¢avanje s tim
izazovima. Predmet Etika podrzava potragu ucenika za smislom, prikladnim konceptima za sretan i
samostalan zivot te koherentnim pogledom na svijet i ljudsko bi¢e, omogucuju¢i im da se bave
razlicitim idejama i pruzajuci im priliku za zivu razmjenu s drugima. Rolf Roew navodi koje su
prikladne i ucinkovite metode za postizanje tih ciljeva: tradicionalne racionalno orijentirane i akcijski

orijentirane metode.*°

30 Roew, R. (2017). Bavaria. Ethics Community. Dostupno na: https://ethics.community/regions/bavaria/
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Sjeverna Rajna-Vestfalija

U Sjevernoj Rajni-Vestfaliji postoje dva predmeta povezana s etickim obrazovanjem:
Prakticha filozofija i Filozofija. Prakti¢na filozofija predaje se u razredima 5-10 i specifi¢no je
usmjerena na poucavanje etike, dok se Filozofija, koja ukljucuje i prakti¢nu i teorijsku filozofiju,
predaje se u 11. i 12. razredu. Glavni ciljevi Prakti¢ne filozofije, kako su navedeni u osnovnom
kurikulumu, su poticanje razvoja osobnosti u¢enika prema drustvenoj odgovornosti, demokratskim
vrijednostima te aktivnom sudjelovanju u oblikovanju kulture i svijeta rada. Cilj predmeta je pomoci
uc¢enicima da percipiraju stvarnost na nijansiran nacin, bave se pitanjima smisla i vrijednosti te zive
samosvjesne, odgovorne i tolerantne zivote u demokratskom drustvu. Ucéenike se poti¢e na razvoj
empatije, samopouzdanja te sposobnosti kritickog vrednovanja razlicitih ideja, vrijednosti i normi.
Predmet je utemeljen na vrijednostima iz ustava Sjeverne Rajne-Vestfalije, Temeljnog zakona
Njemacke i ljudskih prava. U sredistu nastave je argumentacija temeljena na cinjenicama, s
naglaskom na to da bolji argument prevlada bez prisile. Uc¢enici se uce postivati misljenja i
vrijednosne orijentacije drugih te izbjegavati nametanje svojih stavova. Lekcije ukljuc¢uju kognitivne
i emocionalne procese, priznajuci da emocije igraju klju¢nu ulogu u donosenju prosudbi i odluka.
Filozofija u 11. i 12. razredu spada u Siru kategoriju drustvenih znanosti. Ona doprinosi kritickom
promisljanju stereotipa, obrazovanju o vrijednostima, empatiji, solidarnosti, drustvenoj odgovornosti
i odrzivom razvoju. Kurikulum naglasava razumijevanje stvarnosti u njezinim razli¢itim

dimenzijama, istrazivanje kognitivnih sposobnosti ¢ovjeka.3!

Srbija

Nakon Drugog svjetskog rata, Srbija je, kao dio komunisticke Jugoslavije, iz obrazovnog
sustava iskljucila Vjeronauk te ogranicila djelovanje Srpske pravoslavne crkve, koja je zbog oduzete
imovine i ukidanja financiranja bila onemogucena razvijati vlastite obrazovne institucije. U srednjim
Skolama diljem Jugoslavije, pa tako i u Srbiji, poducavao se marksizam, koji je propagirao
komunisticki rezim. Religija se smatrala glavnim ideoloskim orudem "eksploatatora” u borbi protiv
"potlacenih masa”. Stoga se smatralo da se ljudi trebaju osloboditi "stetnih religijskih predrasuda” i
u njihovoj svijesti dosljedno usadivati "znanstveni pogled” na svijet. Medutim, 1990-ih dolazi do
porasta nacionalizma i raspada Jugoslavije, a s time i do ponovnog jacanja utjecaja Srpske
pravoslavne crkve.

Godine 2001. u Srbiji je vracen konfesionalni Vjeronauk kao izborni predmet u osnovnim i
srednjim Skolama. Svaki ucenik dvaput u osnovnoj skoli i jednom u srednjoj skoli bira izmedu

Vjeronauka ili Gradanskog odgoja. Ako ucenik odluci za Vjeronauk, takoder bira koja denominacija

31 Roew, R. (2019). North Rhine-Westphalia. Ethics Community. Dostupno na: https://ethics.community/regions/north-

rhine-westphalia/
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¢e ga poducavati. U€enici mogu birati izmedu Vjeronauka sedam tradicionalnih ili povijesnih
vjerskih zajednica: Srpske pravoslavne crkve, Rimokatoli¢ke crkve, Islamske zajednice, Zidovske
zajednice, Slovacke evangelicke crkve, Reformirane krs¢anske crkve i Evandeoske krs¢anske crkve
u Srbiji i Vojvodini. Sve registrirane vjerske zajednice u Srbiji mogu osnivati obrazovne ustanove,
od vrtica do fakulteta, u skladu sa zakonima Srbije. Drzava jam¢i pravo na Vjeronauk u svim
drzavnim 1 privatnim osnovnim i srednjim skolama. Vjerske zajednice dostavljaju kurikulum
Vjeronauka ministru obrazovanja, a on se zatim konzultira s Komisijom za Vjeronauk u skolama.
Tek nakon sto Komisija iznese svoje misljenje, ministar donosi odluku o usvajanju plana i programa
Vjeronauka. lako vise od polovice ucenika danas pohada Vjeronauk (uglavhom pravoslavni),
nastavnici rade na jednogodisnjim ugovorima i postoje kritike da konfesionalni pristup dovodi do
segregacije medu ucenicima. Zanimljivo je da su vecina nastavnika pravoslavnog Vjeronauka zene,
jer muski teolozi ¢esto prelaze na sveéenicke funkcije, dok Zene ostaju u obrazovanju. Pavlovic istice
kako srpska pravoslavna crkva, medutim, smatra Vjeronauk "moralnim stupom" srpskog obrazovnog
sustava, naglasavajuci njegovu vaznost za moralni i obrazovni razvoj i kako unato¢ tome, Vjeronauk
u Srbiji nije mnogo napredovao od trenutka kada je ponovno uveden u obrazovni sustav te je ostao

zamrznut u vremenu. 32

Norveska

U Norveskoj je vjerska nastava u Skolama prosla znacajnu transformaciju od konfesionalne,
luteranske orijentacije prema Sirem i objektivnijem pristupu religijama i filozofiji. Europski sud za
ljudska prava 2007. godine presudio je da Norveska favorizira kr§¢anstvo i onemoguéava roditeljima
slobodno ispisivanje djece s vjerskih sati, §to je potaknulo reviziju kurikuluma i povecanu
sekularizaciju. Danas norveske skole vise naglaSavaju objektivan pristup poducavanju religije, a
drzava je promijenila kurikulum u skladu s preporukama Europskog suda za ljudska prava. Norveska
je 2017. godine sluzbeno razdvojila crkvu i drzavu, sto je potencijalno utjecalo na strukturu vjerskog
obrazovanja. lako Norveska ima nekoliko krs¢anskih vjerskih skola, nije dozvolila osnivanje niti
jedne muslimanske vjerske skole, opravdavajuci to tvrdnjom da bi takve Skole sprijecile integracijske
napore i segregirale muslimansku zajednicu od norveskog drustva. Mnogi kriticari Smatraju da je ovo
diskriminatorno prema muslimanskoj zajednici. Nekoliko drugih skandinavskih zemalja takoder je
koristilo Norvesku kao primjer u suprotstavljanju osnivanju muslimanskih vjerskih skola. Na primjer,
danski socijaldemokrati su koristili isti argument o integraciji, pozivajuéi se na Norvesku, kako bi se

usprotivili drzavnom financiranju muslimanskih skola u Danskoj.

32 pavlovi¢, M. (2021). Serbia: Religious Education frozen at the starting point, Education and Religion in Europe; u
Amati, G., Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European
countries. European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 57-59.
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Taj problem dio je Sireg konteksta u skandinavskim zemljama, poznatim po visokoj razini
sekularnosti, ali 1 naglasenoj ulozi krs¢anstva u kulturnoj bastini. Diskusije o odnosu religije i
obrazovanja u Skandinaviji ¢esto se ispreplicu s politickim pitanjima poput integracije, imigracije i

nacionalnog identiteta. 33

Spanjolska

U Spanjolskoj je odnos religije i obrazovanja povijesno povezan s politickom nestabilno$éu i
ideologijom, osobito za vrijeme diktature Francisca Franca, kada je “Nacionalni katolicizam” imao
snazan utjecaj na javno obrazovanje. Ova ideologija dala je veliku mo¢ Katoli¢koj crkvi u
oblikovanju drustvene politike, sto je dovelo do zabrane razvoda, pobacaja i homoseksualnosti. Kada
je rije¢ 0 obrazovanju, frankisticka drzava Koristila je javno obrazovanje kao sredstvo politicke
indoktrinacije, ukljucujuci katolicke rituale i ideje u svakodnevni zivot $kolske djece. Medutim, od
tranzicije prema demokraciji, koja je zavrSena 1979. godine, utjecaj Katolicke crkve na javno
obrazovanje $panjolskih uc¢enika znacajno je opao, uz promjenjivu politi¢ku podrsku dviju vodeé¢ih
stranaka - Socijalisti¢ke (PSOE) i konzervativne (PP).Borba izmedu ove dvije politi¢ke snage bila je
o¢ita 2015. godine kada je vlada PP-a uvela zakon poznat kao LOMCE, kojim se jacala prisutnost
katoli¢ckog ucenja u javnim skolama. Prema tom zakonu, ucenici su ucili katolicke pouke, ukljuc¢ujuci

tvrdnju da je kozmos stvoren bozanskom inspiracijom.

Dolaskom PSOE-a na vlast, krajem 2020. donesen je novi set reformi kojim je ukinuta
obvezna vjerska nastava te uvedena alternativa “Etika i vrijednosti”. Katolicka crkva kritizirala je
ovu promjenu kao “diskriminirajuéu” i znak veéeg napada na katolicki identitet. Istovremeno, rastuca
muslimanska zajednica, osobito u Kataloniji, dobila je priliku uvesti islamsku nastavu po istim
nacelima kao katolicka, $to je izazvalo mjeSovite reakcije, ali i pokazalo da sekularne skole ne moraju
iskljuciti religiju iz nastave. Ove rasprave odrazavaju trajan sukob izmedu nastojanja za sekularnim

obrazovanjem i potrebe za priznavanjem vjerskih prava u pluralistickom drustvu.34

Finska

33 Macaulay, H. (2021). Norway: Christianity and controversies. Education and Religion in Europe; u Amati, G., Clerx,
A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European countries. European
Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 45-46.
34 Scott, F. (2021). Spain: Religious education up for debate, Education and Religion in Europe; u Amati, G., Clerx, A.,
Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European countries. European
Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 61-63.
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Finska odrzava obveznu nastavu Vjeronauka od sedme godine, pri ¢emu vecina ucenika
pohada evangelicko-luteranski Vjeronauk, dok ostali biraju vjeronauk vlastite denominacije ili etiku
(ako nisu vjerski opredijeljeni). Vjeronauk je koncipiran nekonfesionalno, s naglaskom na
upoznavanje ucéenika s vlastitom i drugim religijama te svjetonazorima, §to ucenicima pomaze
oblikovati vlastiti pogled na svijet. Kurikulum za Vjeronauk suradnicki razvijaju vjerske zajednice i
nacionalni odbor za obrazovanje, a postoje i privatne vjerske skole koje dobivaju drzavna sredstva.
Povijesno, luteranstvo je dugo imalo dominantnu ulogu u finskom skolstvu, no drustvene promjene i
rast vjerske raznolikosti potaknuli su prilagodbe. Ucenici bez vjerske pripadnosti pohadaju satove
Etike, gdje se obraduju teme poput etike, kulture, filozofije i kritickog misljenja. Zakon o slobodi
vjere iz 1922. omogucio je Vjeronauk za druge vjerske zajednice i uveo sekularnu etiku za ucenike
koji ne pripadaju nijednoj religiji. Zakon o slobodi vjere iz 2003. dodatno je transformirao Vjeronauk
u nekonfesionalni model. Roditelji mogu iskljuciti svoju djecu iz skolskog Vjeronauka ako primaju
poduku u vlastitoj zajednici. Kriticari odvojenog sustava smatraju da on dijeli u¢enike i stvara
poteskoce u organizaciji (npr. nedostatak nastavnika za manjinske religije), dok dio javnosti i dalje
podrzava postoje¢i model. Neke skole uvode kombinirani predmet o religijama i svjetonazorima -
“znanje o religijama”. Medutim, mnogi ucitelji Vjeronauka i Etike protive se tome, strahujuci da bi
takav predmet mogao dovesti do vece iskljucenosti ucenika ili prevelikog naglaska na luteranskoj
tradiciji. Unato¢ tim izazovima, kljuéna ideja finskog Vjeronauka ostaje poticanje razumijevanja i

tolerancije u sve raznolikijem drustvu.®®

2.2.3. Snazna uloga religije u obrazovanju

Irska i Italija odrzavaju snaznu povezanost izmedu religije i obrazovanja, pri ¢emu je
katolicanstvo glavni utjecaj. U Irskoj je oko 90 % skola i dalje pod upravom Katolicke crkve. Sli¢no
tome u Italiji katoli¢anstvo igra sredisnju ulogu u vjerskoj nastavi, pri ¢emu se Vjeronauk smatra

kljuénim za razumijevanje talijanske povijesti.
Ove kategorije pomazu u prikazivanju razlicitih pristupa integraciji religije u obrazovanje u
Europi, odrazavajuci specificne izazove i povijesne utjecaje Razumijevanje ovih pristupa moze

takoder pruziti uvid u buduce trendove u odnosu izmedu obrazovanja i religije u Europi.®

Irska

3% Hannikainen, P., Hannikainen, M. (2021). Finland: Religious ed of Religion and Society, Amsterdam. str. 21-23.
3% Hannikainen, P., Hannikainen, M. (2021). str. 21-23.
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U Irskoj je odnos izmedu religije i obrazovnog sustava duboko isprepleten, posebno zbog
snaznog utjecaja krs¢anskih denominacija, pri ¢emu katoli¢anstvo igra dominantnu ulogu. Povijesno
gledano, vjerske institucije oblikovale su obrazovni sustav, a vecina skola bila je konfesionalna,
uglavnom pod nadzorom Katolicke crkve. Taj utjecaj prosirio se ne samo na vjersko poucavanje, ve¢
i na aspekte poput vlasnistva skola i obrazovanja ucitelja. Kako su se demografske promjene u Irskoj
dogadale, posebno od 1980-ih nadalje, pojavio se porast multikonfesionalnih skola, sto je odraz vece
raznolikosti i sekularizacije unutar irskog drustva. Osnivanje organizacija poput “Educate Together”
i “Community National Schools” imalo je za cilj stvaranje skola temeljenih na jednakosti, gdje u¢enici
svih vjera, ili bez vjere, mogu dobiti obrazovanje bez favoriziranja odredene religijske doktrine. Ove
skole nude opcionalnu vjersku nastavu izvan redovnog rasporeda, za razliku od konfesionalnih skola

u kojima ucenici bez vjerske pripadnosti moraju biti izuzeti iz religijske nastave.

Unato¢ rastu multikonfesionalnih skola, Katolicka crkva i dalje ima znacajnu prisutnost, s
otprilike 90 % skola pod njezinom kontrolom. Kako Irska postaje sve sekularnija, raste i pritisak za
raznoliko i sekularno obrazovanje, no duboko ukorijenjeni utjecaj vjerskih institucija i dalje oblikuje
obrazovni krajolik. lako raste potraznja za multikonfesionalnim $kolama, stru¢njaci poput Emer
O’Toole upozoravaju da prava raznolikost i jednakost u obrazovanju ostaju izazovni sve dok

Katoli¢ka crkva zadrzava svoju dominantnu ulogu.®’

37 Scott-Cracknell, M. (2021). Ireland: A strong religious presence in the education system, Education and Religion in
Europe; u Amati, G., Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17
European countries. European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 33-35.
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Italija

U Italiji je odnos izmedu religije i obrazovanja znacajan i kontroverzan, ponajvise zbog
povijesnog i trenutnog utjecaja Katolicke crkve. Budu¢i da se Vatikan nalazi u srcu lItalije,
Rimokatolicka crkva ima velik utjecaj na vjersko obrazovanje. Dvije glavne tocke rasprave koje
naglasavaju ovu slozenu povezanost su poducavanje katolicizma u javnim skolama i prisutnost
raspela u ucionicama talijanskih drzavnih skola. Sporazum izmedu lItalije i Vatikana, prvotno
potpisan 1929. godine i azuriran 1989., nalaze da se tjedne opcionalne lekcije o katolicizmu nude na
svim razinama obrazovanja, ukljucujuci vrti¢e. Ucenici mogu birati zele li sudjelovati u tim lekcijama
i mogu promijeniti svoju odluku tijekom godine. Zagovornici, poput filozofa Umberta Eca, smatraju
kako je poznavanje Biblije i katolicizma klju¢no za razumijevanje talijanske kulture i povijesti,
jednako kao i poznavanje likova poput Dantea ili Homera. Protivnici, poput Valdeske evangelisticke
crkve, tvrde da vjersko obrazovanje treba biti u nadleznosti obitelji i vjerskih institucija, a ne javnih
Skola, uz naglasak na sekularnost drzave. Drugi vazan problem je prikaz raspela u ucionicama.
Rasprava je zapocela kada je Soile Lautsi, talijanska drzavljanka, tvrdila da prisutnost raspela u
javnim skolama krsi nacelo sekularnosti. Europski sud za ljudska prava isprva je presudio u njenu
korist, navodeci da raspelo moze negativno utjecati na ucenike drugih vjera ili one bez religijskih
uvjerenja. Medutim, presuda je kasnije ponistena od strane Velikog vije¢a suda, koje je izjavilo da je

raspelo “pasivan simbol” koji nema dokazani religijski utjecaj na ucenike.

Ove rasprave odrazavaju duboku povezanost religije i obrazovog sistema u Italiji. Prikaz
raspela i poducavanje katolicizma naglasavaju vaznost ocuvanja religijskih tradicija za mnoge
Talijane, iako postoji stalno protivljenje iz sekularnih i nekatoli¢kih zajednica. Unato¢ tome, religija

ostaje dominantna prisutnost u talijanskom obrazovanju, $to odrazava katolicku bastinu zemlje.

Nizozemska

U Nizozemskoj je obrazovni sustav strukturiran tako da postoje javne skole (bez vjerske
orijentacije) i “posebne” skole (s religijskim ili ideoloSkim usmjerenjem), pri ¢emu obje financira
drzava. Statisticki podaci pokazuju da veéina nizozemskih skola (oko 70%) pripada kategoriji
posebnih skola, uglavnom krsc¢anskih, iako se broj katolickih i protestantskih skola smanjuje, dok
raste broj islamskih skola. U javnim skolama ucenici obavezno uce o glavnim religijama i

ideologijama u multikulturalnom drustvu, no ne kroz konfesionalni pristup.

38 Amati, G. (2021). Italy: Should we learn about Dante or the Bible?. Education and Religion in Europe; u Amati, G.,
Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European countries.
European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 37-39.
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Istovremeno, roditelji mogu =zatraziti izvannastavne vjerske satove (“formativno”
obrazovanje), ovaj oblik obrazovanja takoder dobiva drzavna sredstva, a najpopularniji su katolicki,
protestantski i humanisticki pristupi. Strogo pravilo je da ucitelji koji pruzaju formativno obrazovanje
ne smiju evangelizirati ili vrsiti pritisak na djecu da promijene vjeru. Vazno je razlikovati
"konfesionalne posebne skole", koje poducavaju iz odredene vjerske perspektive, od Vjeronauka kao
predmeta u Sskolama. U nizozemskim javnim skolama, 0sobito u osnovnim skolama, obvezni su satovi
0 ideoloskim pokretima u multikulturalnom drustvu. Ako se poducava religija, pokriva se pet glavnih
religija: kr§¢anstvo, judaizam, islam, hinduizam i budizam, a i humanizam je dio kurikuluma. S jedne
strane, ovakav sustav stiti slobodu vjere i pluralizam, dok s druge izaziva kontroverze vezane uz
potencijalnu diskriminaciju, posebno kada se radi o stavovima prema homoseksualnosti u nekim
pravoslavnim krs¢anskim i islamskim skolama (Te su skole ¢esto financirane od strane drzava iz
Perzijskog zaljeva, $to je izazvalo zabrinutost nizozemskih vlasti.). U Nizozemskoj postoje samo tri
zidovske $kole, sve smjestene u Amsterdamu, a neke od njih su se suocile s prijetnjama terorizmom
I antisemitizmom. Trenutno nema budistickih Skola, ali postoji nekoliko hinduistickih osnovnih
Skola. Unato¢ sekularnom imidzu, Nizozemska ne samo da dopusta nego i financijski podupire
vjerske skole, naglasavaju¢i ravnotezu izmedu vjerske slobode i potreba cjelokupne drustvene

zajednice.®

3 Hamberg, A., Pieters, T. (2021.) The Netherlands: A clearly defined situation or a fine line? Education and Religion in
Europe; u Amati, G., Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17
European countries. European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 41-43.
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3. ETIKA KAO PREDMET U SREDNJIM SKOLAMA U HRVATSKOJ

Nakon Drugog svjetskog rata, Hrvatska je bila dio Jugoslavije, gdje je komunizam bio
vladajuca ideologija. Rezim je slijedio marksisticka nacela, zamijenivsi religijski utjecaj
Komunistickom partijom. Religija je uglavnhom bila zabranjena u javnom i privatnom zivotu, a
vjeronauk je uklonjen iz $kola 1952. godine. Klerikalne institucije izgubile su drzavno financiranje i
bile su iskljucene iz sluzbenog obrazovnog sustava. Religija je prikazivana kao zastarjela i
suprotstavljena znanstvenom napretku. Nakon raspada Jugoslavije 1990-ih, porastao je nacionalizam,
a religija je ponovno stekla utjecaj, postavsi usko povezana s nacionalnim identitetom. Katolicka

crkva, posebno, vratila je svoju mo¢, povratila imovinu i financijski utjecaj.*°

Godine 1992. u Hrvatskoj je uveden nastavni predmet Vjeronauk. Do 1996. godine uvedena
je Etika kao alternativa Vjeronauku. Do 2003. godine, eti¢ki plan i program u hrvatskim srednjim
Skolama (za dob od 14 do 18) bio je usmjeren na povijest etike, tzv. etiku, filozofsku etiku i povijest

religija. Iste godine uveden je novi program:

“Program je osmisljen kako bi potaknuo misljenje, aktivno sudjelovanje i koristenje prethodnog
znanja te formuliranje stavova o kljucnim pitanjima programa. Ne preferirati odredeni
svjetonazor ili filozofski smjer osigurava postivanje multikulturalnosti i filozofsku otvorenost za

dijalog.”*

Oko 4000 ucenika godisnje odabire Etiku. Imaju jedan sat tjedno u sve cetiri godine srednje
Skole (ukupno 35 skolskih sati godisnje). Na kraju 4. razreda ucenici mogu odabrati Etiku kao izborni
predmet za zavrsni drzavni ispit odnosno drzavnu maturu.*? U Hrvatskim skolama, od tzv. filozofskih
predmeta, imamo Filozofiju, Logiku i Etiku. Filozofija se uglavnom fokusira na povijest filozofskih
ideja, Logika pokriva osnovne principe logickog zakljucivanja, dok se Etika bavi razlicitim etickim
pristupima, kako tradicionalnim tako i suvremenim. Filozofija i Logika uglavhom se predaju u
gimnazijama i odredenim strukovnim skolama, dok je Etika dostupna u svim skolama i od 1996.
godine sluzi kao alternativa Vjeronauku. Od 2003. godine nastava Etike postepeno se odmice od

tradicionalnog povijesnog pregleda etickih ideja i sve vise naglasava kriticko misljenje, aktivno

40 pavlovi¢, M. (2021), Croatia: Communism Is Gone, Religious Freedom Has Come. Education and Religion in Europe;
u Amati, G., Clerx, A., Scott-Cracknell, M. (ur), A dossier by EARS on the role of religion in education in 17 European
countries. European Academy of Religion and Society, Amsterdam. str. 13-15.

41 Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta (2003). Plan i program nastavnog predmeta Etika. str. 18.

42 Kojei¢, Z. “Croatia - Ethics Community.” n.d. Croatia - Ethics Community. Dostupno na:
https://ethics.community/regions/croatia/

23


https://ethics.community/regions/croatia/

sudjelovanje i dijalog. Cilj je razviti kod ucenika moralno rasudivanje i eticku argumentaciju te ih
potaknuti na samostalno istrazivanje i oblikovanje vlastitih stavova. Nastavni plan podijeljen je prema
godinama: prva godina fokusira se na razvoj kritickog misljenja i temeljne eticke koncepte
(vrijednosti, prava, identitet), druga obraduje moralne dileme i drustvene uloge, tre¢a ukljucuje
bioetiku, medicinsku etiku i ekologiju, dok se u ¢etvrtoj godini obraduju op¢a filozofija, povijest etike

i antropologija.*®

Jedan od kljué¢nih problema s nastavom Etike dosada je taj sto se ne poucava u osnovnim
Skolama, gdje ucenici dugo nisu imali alternativni predmet Vjeronauku. Mnogi filozofi u Hrvatskoj
tijekom posljednjih 20 godina pokusali su rijesiti ovaj problem pa time i predlozili neki oblik
kurikuluma za alternativni predmet, poput Etike ili nec¢ega sto bi joj bilo blisko, ali bez uspjeha. S
novom kurikularnom reformom u 2020. godinu, puno se raspravljalo o rjesavanju ovog pitanja, a
2023. Ministarstvo znanosti i obrazovanja objavljuje Eksperimentalni kurikulum nastavnoga
predmeta Svijet i ja za osnovne skole; nakon provedenog javnog savjetovanja sa zainteresiranom
javnoséu.** Prije toga, djeca u dobi od 7 do 14 godina koja nisu pohadala Vjeronauk &esto su ostajala
bez nastave, §to ih je izdvajalo iz vrsnjacke skupine. Osim toga, buduc¢i da velika vec¢ina uc¢enika
pohada Vjeronauk, manjina koja ga ne pohada c¢esto je stigmatizirana kao: “ateisti, nevjernici,
komunisti” i slicno, kao da je njihov izbor, ili izbor njihovih roditelja; pogresan i nepozeljan u
drustvu. To prisiljava neke ucenike da se ipak odluce za pohadanje Vjeronauka (iako nisu nuzno
religiozni), kako bi se uklopili i izbjegli vrsnjacki pritisak i zlostavljanje zbog svog izbora. Kada dodu
u srednju skolu, situacija se mijenja, jer ucenici tada cesto biraju Etiku, iako mnogi ne znaju to¢no
Sto predmet obuhvaca. Nerijetko im u osnovnoj skoli pogresno prenesu da ¢e na Etici uciti iskljucivo

o religijama i kulturama.*

Dodatni problem je i nedovoljna informiranost nastavnika o samom sadrzaju Etike, no unato¢
tome ucenici je cesto biraju iz znatizelje ili zbog zelje za znanjem. Mnogi se odlucuju za Etiku jer im
tradicionalan nacin poducavanja Vjeronauka ne odgovara. Neki vjeroucitelji cesto koriste ex

cathedra®® pristup u pouc¢avanju religije, umjesto suvremenih nastavnih metoda koje su usmjerene na

43Kojeié, Z. (2018), Country Report: Croatia - Teaching Ethics in Schools in Croatia, Journal of Didactics of Philosophy.
Vol. 2. str. 23.

4 Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta
Svijet i ja za osnovne skole.

4 Kojei¢, Z. (2018), str. 24.

46 ex cathedra (lat.: s katedre, sa stolice). 1. Naugavanje vrhovnoga poglavara Katolicke crkve (pape) kada iznosi istine
vjerske i eticke naravi koje se ticu cijele Crkve. Takav sadrzaj drzi se nepogrjesivim i za sveopéu Crkvu obvezatnim.
Papino naucavanje ex cathedra u smislu nepogrjesivosti zakljuceno je kao dogma na I. vatikanskom koncilu (1870); 2.
Izjave i tvrdnje koje su dane bez obrazlozenja, a zasnivaju se samo na autoritetu onoga koji ih daje. ex cathedra. Hrvatska
enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2013. - 2024. Pristupljeno 19.8.2024.
<https://enciklopedija.hr/clanak/ex-cathedra>.

24


https://enciklopedija.hr/clanak/ex-cathedra

ucenika. Ovaj pristup, naravno, moze biti odbojan ucenicima 21. stoljeca, pa se nadaju da ¢e u Etici
pronaci nesto drugacije i inovativnije. Ucenici obi¢no navode nekoliko razloga zasto odluéuju za
nastavu Etike (iako su pohadali Vjeronauk u osnovnoj skoli). Cesto velik utjecaj ima u¢enikova
znatizelja za pronalaskom tj. spoznajom smisla i biti vlastitog zivota te samog traganja za istinom.
Drugi razlog je taj sto u¢enici u dobi od 14 ili 15 godina tvrde da sami nisu religiozni i da ne Zele vise
slusati religijska predavanja, ili da njihovi roditelji nisu zeljeli da pohadaju Vjeronauk u osnovnoj
skoli, pa nastavljaju alternativni put i u srednjoj skoli. Ovi razlozi mogu varirati od regije do regije,
ali jos uvijek je znatno veci postotak onih koji biraju Vjeronauk naspram Etike. To nastavnicima
Etike moze predstavljati izazov, jer im upisi variraju iz godine u godinu, a neki se ¢ak brinu za
sigurnost svog radnog mjesta. Zoran Kojc¢i¢ u svom izvjestaju “Nastava Etike u skolama u Hrvatskoj”
(kojeg pise uoci najavljene velike kurikularne reforme 2020. godine), polaze nade u op¢u kurikularnu
reformu navodeci kako bi se neki od, ranije istaknutih problema, mogli rijesiti. Istice kako ¢e se
buduce nastave Etike vise fokusirati na razvoj moralnih prosudbi i interdisciplinarnog sadrzaja te da
¢e zahtijevati vise ucenja temeljenog na osobnom iskustvu. Predlozena reforma stavlja naglasak na
razvoj moralnog misljenja i djelovanja kroz interdisciplinarne teme, iskustveno ucenje i diskusije.
Novi pristup omogucio bi ve¢u autonomiju uciteljima i u¢enicima u izboru tema, ovisno o interesima
i obrazovnom profilu ucenika. Nove teme su zamisljene kao ili obavezne ili izborne. Na primjer;
ucenici koji pohadaju srednje skole s ekonomskom orijentacijom dobivaju opciju odabrati vise tema
povezanih s poslovnom etikom. Nastava se organizira na nacin da se svaka tema odnosi na odredeni
problem, na temelju kojeg uc¢enici mogu formirati vlastite prosudbe. Ovo otvara prostor za rasprave,
tako da ucitelji imaju priliku razviti nove vjestine u poucavanju. Planirano je napustanje ex cathedra
pristupa, dok se preporucuje modernizacija metoda poucavanja - umjesto tradicionalnih predavanja,
potice se upotreba dijaloga (vodenog, sokratovskog), otvorenih rasprava i drugih angazirajucih
nastavnih pristupa koji imaju za cilj poticanje kritickog misljenja i vjestina rjesavanja problema.
Planirana je izrada novih nastavnih materijala, no ucitelji bi sami trebali biti kreativni i koristiti
modernu tehnologiju kada je to primjenjivo, ili druge dostupne izvore. Nastava bi trebala biti
otvorenija za javnost, ako je moguce (npr. prema lokalnoj vlasti, lokalnom poduzecu) ili organizirana
izvan ucionice (npr. u parkovima, skolskom dvoristu, lokalnoj zajednici). Prema reformi, ucitelji bi
takoder trebali izbjegavati klasicne nacine ocjenjivanja, gdje bi se pisani ispiti potpuno napustili, kao
i Klasi¢ni usmeni ispiti, zamjenjujuéi ih procjenom sudjelovanja u diskusijama i sposobnosti eti¢kog
rasudivanja. Ovdje upozorava na mogucnost otvaranja razlicitih problema u vezi s uciteljevom
subjektivnoséu pri ocjenjivanju, no kako bi se to izbjeglo, uciteljima se savjetuje da ocjenjuju ucenike
prema razli¢itim Kkriterijima, uzimajuéi u obzir njihove sposobnosti i aktivnosti tijekom nastave. |
vjestine misljenja i vjestine djelovanja (moralno misljenje i moralno djelovanje) trebale bi se

ocjenjivati, uglavnom tijekom razgovora ili rasprava koje se odvijaju u nastavi. Imajuc¢i na umu da
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obi¢cno na satovima Etike ima manje od 10 ucenika, rijetko vise, ovo se ve¢ moze smatrati
individualiziranom uc¢ionicom, pa ne bi trebao biti problem za ucitelje da ocjenjuju ucenike prema
spomenutim kriterijima. Mlada generacija nastavnika ve¢ je uvela moderne metode poucavanja,
koristeci tehnologiju i inovativne pristupe, sto u¢enici dobro prihvacaju. Reforma bi trebala podrzati
ove promjene i omoguciti daljnji razvoj nastave Etike u hrvatskim skolama. Slijede¢i ove nove
metode, mladi ucitelji ve¢ su ih uveli u svoje satove i otkrili da nova generacija ucenika, koja od
malih nogu koristi racunala ili pametne telefone i tablete, dobro prihvac¢a ove metode i na njih odli¢no

reagira.*’

3.1. Eksperimentalni kurikulum nastavnog predmeta “Svijet i ja”

Ministarstvo znanosti i obrazovanja objavilo je Eksperimentalni kurikulum nastavnog
predmeta Svijet i ja za osnovne skole, nakon provedenog javnog savjetovanja sa zainteresiranom
javnoscéu u razdoblju od 27. ozujka do 11. travnja 2023. godine. Ovaj eksperimentalni kurikulum dio
je sireg okvira Eksperimentalnog programa “Osnovna skola kao cjelodnevna skola - Uravnotezen,
pravedan, ucinkovit i odrziv sustav odgoja i obrazovanja”, ¢iji je cilj unaprijediti obrazovni sustav
pruzajuci ucenicima cjelovitiji i uravnotezeniji pristup u¢enju te uvodenjem novih metoda poucavanja

i sadrzaja poboljsati cjelokupno obrazovno iskustvo.*®

Eksperimentalni program pod nazivom “Osnovna skola kao cjelodnevna skola - Uravnotezen,
pravedan, ucinkovit i odrziv sustav odgoja i obrazovanja”, provodi se od rujna 2023. godine, u 62
osnovne skole u Hrvatskoj. Ovaj program planira trajati cetiri $kolske godine (2023-2027.) i ima za
cilj istraziti koncept cjelodnevne skole kao modela za unapredenje obrazovanja. Model cjelodnevne
skole sastoji se od cetiri glavna obrazovna programa:

(A1) nacionalni kurikulum s obveznim izbornim predmetima

(A2) program potpore i obogacenog ucenja

(B1) izvannastavne aktivnosti

(B2) izvanskolske aktivnosti.

Ovakva struktura omogucava ucenicima Siri raspon obrazovnih iskustava unutar i izvan
ucionice. Klju¢ne promjene ukljucuju povecanje broja sati za osnovne predmete poput Hrvatskog
jezika i Matematike za razrede od 1. do 8., kao i uvodenje novih predmeta poput Svijet i ja (alternativa

Vjeronauku) i Prakticne vjestine za mlade ucenike. Takoder, Informacijske i digitalne kompetencije

47 Kojei¢, Z. (2018). str. 23-25.
48« Eksperimentalni  Kurikulum  Nastavnoga Predmeta  Svijet i Ja Za  Osnovne  Skole.”
https://mzom.gov.hr/vijesti/eksperimentalni-kurikulum-nastavnoga-predmeta-svijet-i-ja-za-osnovne-skole/5525.
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postale su obavezne za sve ucenike od 1. do 8. razreda, dok je predmet Priroda i drustvo podijeljen
na dva nova predmeta: Drustvo i zajednica te Prirodoslovlje. Glavni cilj programa je omoguditi
jednosmjensku nastavu u svim osnovnim skolama do 2027. godine, sto ¢e zahtijevati ulaganje u
infrastrukturu i otvaranje novih radnih mjesta. Jedan od klju¢nih ciljeva programa je smanjenje
razlika u postignu¢ima ucenika i povecanje obrazovne jednakosti, pravednosti i pravi¢nosti u

osnovnim $kolama.*®

Kurikulum uvodi s isticanjem ¢injenice kako u suvremenom svijetu stalnih promjena i brzog
tehnoloskog razvoja, obrazovni sustav mora pripremiti ucenike sposobnostima poput Kritickog
vrednovanja razlicitih izvora informacija i kreativnog razvijanja novih rjesenja. Kurikulum istice
kako je nastavni predmet Svijet i ja usredotocen je na razvoj kompetencije kritickog misljenja, koja
omogucuje da se nose s “vanjskim svijetom ¢injenica i unutarnjim svijetom vrijednosti”. Ucenici
razvijaju intelektualnu znatizelju, fleksibilnost i empatiju, a takoder usvajaju temeljna drustvena,
eticka i moralna znanja koja doprinose njihovom uravnotezenom razvoju. Svijet i ja pomaze ja¢anju
samopouzdanja, odgovornosti i postivanja demokratskih vrijednosti kod ucenika, osiguravajuci

njihovu spremnost za suvremeni svijet.>

Kao smisao predmeta Svijet i ja, navodi razvoj kritickog misljenja kod uc¢enika, sto je klju¢na
vjestina 21. stolje¢a. Ova kompetencija bi omogucavala ucenicima brze ucenje, bolje pamcenje, te
povezivanje i primjenu znanja u svakodnevnim situacijama. Kroz kriticko misljenje, ucenici bi ugili
odabrati informacije koje su im korisne, vazne ili zanimljive. Predmet Svijet i ja usmjeren je na razvoj
kritickog misljenja, intelektualne znatizelje, empatije i drustvene odgovornosti kod ucenika. Cilj mu
je osposobiti ih za samopouzdano i odgovorno djelovanje u obrazovnim, zivotnim i profesionalnim
situacijama. “Ovaj cilj postize se kroz sljedece podciljeve:”

1. Razvoj znanja i vjestina: “Ucenik usvaja znanja te razvija vjestine koje podupiru Kkriticko
promisljanje svijeta (istrazuje razlicite izvore informacija, procesuira i vrednuje informacije,
pojmove i ideje), Kkoristi se razli¢itim strategijama kritickoga misljenja koje prilagodava
kontekstu i podrucju. Upotrebljava te vjestine kako bi upoznao svijet koji ga okruzuje.”

2. Povjerenje u proces misljenja: “Ucenik razvija povjerenje u vlastiti proces kritickoga
misljenja i ispravnost zakljucaka te je sposoban upravljati njime: nadgleda proces, identificira
cimbenike koji na njega utjecu, usmjerava ga, regulira, ispravlja, a steceno iskustvo prenosi

koristeci ga u razlicitim kontekstima i tako kriticki promislja o svijetu koji ga okruzuje.”

49 Osnovna skola kao cjelodnevna skola - Uravnotezen, pravedan, u¢inkovit i odrziv sustav odgoja i obrazovanja” (2023)
https://gov.hr/hr/osnovna-skola-kao-cjelodnevna-skola-uravnotezen-pravedan-ucinkovit-i-odrziv-sustav-odgoja-i-

obrazovanja/2591.
50 MZO (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 1.
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A. UPRAVLIANJE
INFORMACUAMA | B. OSOBNA |
PRIMJENA DRUSTVENA

STRATEGIA ODGOVORNOST,
KRITICKOG ETIENOST

MISLIENJA DJELOVANJA

C. UPRAVLJANIJE
VLASTITIM MISLIENJEM

Slika 1. Tri medusobno povezane domene predmeta Svijet i ja

3. Osobna i drustvena odgovornost: “Ucenik razvija samopouzdanje, samokriticnost i osobni
integritet, prepoznaje i osvjestava osobnu i drustvenu odgovornost te eti¢nost djelovanja za
dobrobit zajednice i demokraciju. Uc¢enik razvija vrijednosti solidarnosti, ravnopravnosti,

pravednosti, slobode, tolerancije, empatije, ljudskih prava i odgovornosti.”>*

Kurikulum je organiziran u tri medusobno povezane domene (Slika 1):

1. “Upravljanje informacijama i primjena strategija kritickog misljenja”: Ucenici uce kako
procijeniti i koristiti informacije na uc¢inkovit nacin, sto im pomaze u donosenju zakljucaka i
donosenju informiranih odluka.

2. “Osobnaidrustvena odgovornost, eti¢nost djelovanja”: Ucenici razvijaju osjec¢aj odgovornost,
usredotocujuci se na vrijednost poput pravednosti, empatije i socijalne pravde, pripremajuci ih za
eticko djelovanje u drustvu.

3. “Upravljanje vlastitim misljenjem”: Ovdje se radi o metakogniciji - ucenici reflektiraju o
vlastitim procesima misljenja i upravljaju njima, ukljucujuci planiranje, pracenje i vrednovanje

nacina na koji razmisljaju.>?

U kurikulumu se isti¢e kako se u predmetu Svijet i ja; kriticko misljenje razvija kroz pristupe
poput: procjene informacija, analize izvora, iznosenja argumenata i refleksije o osobnim i drustvenim
vrijednostima. To pomaze ucenicima da se snalaze u razlicitim kontekstima, donose neovisne
prosudbe i kriti¢ki ocjenjuju i vlastiti rad i Sira drustvena pitanja. Integracija predmeta Svijet i ja, s
drugim predmetima vidljiva je kroz primjenu aktivnih metoda poucavanja, suradnickog rada i tehnika

51 MZO (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 2.
52 MZO (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 3-5.
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Slika 2. Snazna povezanost kurikuluma Svijet i ja s nastavnim predmetima i medupredmetnim temama

vrednovanja. (Slika 2.) Medupredmetne teme, poput Gradanskog odgoja i Odrzivog razvoja, takoder
isticu kriticko misljenje, razvoj generickih vjestina i kriticku refleksiju kao sredisnji obrazovne
ciljeve. Kurikulum Svijet i ja, osim §to pomaze ucenicima da kriti¢ki pristupaju ucenju i u¢inkovitim
koristenjem tehnologije. On pruza jasne smjernice za poucavanje kritickog misljenja, omogucujuci
uciteljima fleksibilnost u prilagodbi tih metoda specificnostima svojih ucenika, predmeta i

obrazovnog okruzenja..>

Kurikulum navodi preporu¢ene metode poucavanja:

1. “Metoda razgovora i postavljanja pitanja” - podrazumijeva da ucitelj navodi ucenike do
odgovora postavljanjem pazljivo odabranih pitanja umjesto davanja izravnih informacija. Ovaj
pristup poti¢e aktivno sudjelovanje ucenika i oslanja se na njihovo prethodno znanje,
transformirajuci ga u nove ideje i perspektive.

2. “Metoda debate” - strukturirana rasprava s jasnim pravilima. Ucenici se dijele u dva tima:
afirmaciju i negaciju, eventualno s dodatnim timom sudaca. Tim afirmacija brani zadanu tezu
argumentima, dok je tim negacije osporava protuargumentima. Suci ocjenjuju argumente prema
jasno definiranim Kkriterijima.

3. “INSERT metoda” - pomaze ucenicima Kriticki citati tekstove oznacavanjem poznatih
informacija (+), novih informacija (1), nejasnih pojmova (?), i podrucja za daljnje istrazivanje
(=)

4. “KWL metoda (znam - zelim znati - naucio sam)” - potic¢e refleksiju ucenika o svom

predznanju, sto zele nauciti te da sintetiziraju ono $to su naugili.

58 MZO (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 76.-77.
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5. “Pisani razgovor” - omogucuje u¢enicima da u tisini izmjenjuju pisane komentare na odredenu
temu, potic¢uci koncentraciju i medusobnu interakciju

6. “Pisana rasprava” - potice individualno misljenje o klju¢nim pitanjima, argumentima i
zaklju¢cima

7. “Metoda novinarskih pitanja (tko, §to, gdje, kako, kada, zasto)” - pomaze ucenicima
analizirati i vrednovati informacije te donositi informirane odluke.

Ostale metode iskustvenog ucenja ukljucuju: “igranje uloga, forum teatra, igre, dramatizacije, metoda

pric¢a i biografskog ucenja (temelji se na vlastitom iskustvu ucenika koje je polaziste za razmisljanje,

dijalog, raspravu, vodene diskusije), projekata (usmjereni na razred, skolu ili zajednicu) i sl.

Integracija predmeta "Svijet i ja" s drugim nastavnim disciplinama, angazman u drustvenim temama

i prilagodeni fizi¢ki prostor ucionice (uz moguénost organizacije aktivnosti izvan skole u suradnji s

lokalnim zajednicama) doprinose obogacivanju uéenja. Predmet obuhvaca godisnji fond od 70 sati,

preporucuje se organizacija dvosatnih lekcija radi dubljeg razmatranja sadrzaja.>*

Evaluacija obrazovnih ishoda predmeta "Svijet i ja" provodi se u poticajnom okruzenju u
kojem ucenici aktivno sudjeluju. Koriste se tri pristupa vrednovanju:
“Vrednovanje za ucenje” - Tijekom procesa trajanja nastave, bez ocjena, u¢enicima, uciteljima i
roditeljima se pruzaju povratne informacije usmjerene na poboljsanje ucenja. Primjena tehnike
"sendvica" naglasava pozitivne aspekte, identificira podrucja za napredak i daje konkretne prijedloge
za daljnji razvoj.
“Vrednovanje kao uéenje” - Ucenici se poticu na samovrednovanje i vr$njacko vrednovanje, ¢cime
se razvijaju vjestine odgovornosti, postavljanja ciljeva, samopouzdanja i samokriticnosti.
“Vrednovanje nauéenog - Nakon zavrsenih dijelova nastave, primjenjuju se sumativne metode
poput pisanih i usmenih provjera, evaluacija projekata i grupnog rada kako bi se ocijenilo usvajanje
obrazovnih ishoda.
Ucitelji unaprijed definiraju kriterije ocjenjivanja i obavjestavaju ucenike kako bi osigurali
objektivnost i transparentnost. Povratne informacije su jasne, konkretne i usmjerene na napredak, sto

jaca povijerenje izmedu ugitelja i ucenika.>®

Postotak ucenika koji su odabrali predmet Svijet i ja umjesto Vjeronauka u prvoj godini

provodenja ovog eksperimentalnog programa koji se provodio u 62 osnovne skole diljem Hrvatske

% MZO (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 77-78.
%5 MZ0 (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 79-84.
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iznosi 5,7 $to ¢ini ukupno 682 polaznika. Autor kurikuluma predmeta Bruno Curko tvrdi kako su ti

podaci o¢ekivani i vjeruje da bi provodenje predmeta u svim skolama podiglo taj postotak.>®

% Scuric, R. (2024). Prva godina cjelodnevne: Doznali smo koliko je ucenika umjesto Vjeronauka upisalo Svijet i ja.
https://www.srednja.hr/zbornica/prva-godina-cjelodnevne-doznali-smo-koliko-je-ucenika-umjesto-vjeronauka-upisalo-

svijet-i-ja/
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3.2. Kurikulum nastavnog predmeta “Etika”

“Kurikularna reforma jedna je od prvih mjera kojom zapocinje realizacija Strategije
obrazovanja, znanosti i tehnologije na kojoj ¢e raditi velik broj stru¢njaka i radnih skupina. Kako bi
predlozene promjene mogle odgovoriti na stvarne potrebe obrazovnog sustava, na kurikularnoj se
reformi ocekuje kljucan doprinos ucitelja, nastavnika, odgojitelja, stru¢nih suradnika i ravnatelja
odgojno-obrazovnih ustanova. Cilj kurikularne reforme je uspostavljanje uskladenog i u¢inkovitog
sustava odgoja i obrazovanja kroz cjelovite sadrzajne i strukturne promjene, kako bi se:

» Ucenicima osiguralo korisnije i smislenije obrazovanje, uskladeno njihovoj razvojnoj dobi i
interesima te blize svakodnevnom zivotu, obrazovanje koje ¢e ih osposobiti za suvremeni zivot,
svijet rada i nastavak obrazovanja.

* Roditeljima omogucilo vecu ukljucenost u obrazovanje djece i zivot $kole, jasno iskazana
oc¢ekivanja, objektivnije ocjenjivanje i vrednovanje, smislenije i ¢es¢e povratne informacije o
postignuc¢ima njihove djece.

 Uciteljima, nastavnicima i ostalim djelatnicima odgojno-obrazovnih ustanova osiguralo
osnazivanje uloge i jacanje profesionalnosti, ve¢u autonomiju u radu, kreativniji rad, smanjenje

administrativnih obveza, motiviranije u¢enike i smanjivanje vanjskih pritisaka.”>’

Reforma predvida postupno produljenje obveznog obrazovanja na devet godina, a njezina provedba
pocinje s:
1. “Razvoja kurikuluma za sve razine obrazovanja temeljenog na ishodima ucenja.
2. Prijedloga novih sustava vrednovanja, ocjenjivanja i izvjestavanja o u¢enic¢kim postignu¢ima
3. Sustavnog osposobljavanja ucitelja za primjenu novih kurikuluma i metoda pouc¢avanja.
4. Smijernica za izradu udzbenika, nastavnih pomagala te digitalizaciju i koristenje IKT-a u
obrazovanju.””®

Ova reforma cilja modernizirati obrazovni sustav i prilagoditi ga potrebama ucenika i drustva.

“Skola za zivot” je sveobuhvatna obrazovna reforma uvedena u Hrvatskoj kao dio “Strategije
obrazovanja, znanosti i tehnologije”. Program, koji je pokrenulo Ministarstvo znanosti i obrazovanja
2018. godine, ima za cilj modernizirati i unaprijediti hrvatski obrazovni sustav usmjeren na razvoj
kljuénih vjestina i kompetencija potrebnih za zivot u 21. stoljecu. Naglasak je stavljen na kriticko

misljenje, kreativnost, digitalnu pismenost, suradnju i prakticna znanja a ne na ucenje napamet.

57 Ministarstvo  znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske. Sto  wkljucuje  kurikularna
reforma?.http://www.kurikulum.hr/sto_ukljucuje_kur_reforma/
58 MZOS. Sto ukljucuje kurikularna reforma?
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Reforma je uvela nove metode poucavanja, azurirane kurikulume i integraciju digitalnih tehnologija
u svakodnevne aktivnosti u ucionici. Jedan od kljucnih aspekata je koristenje e-materijala i
ukljucivanje ucitelja u kontinuirani profesionalni razvoj kako bi se prilagodili novim nacinima
poucavanja. Program Skola za zivot provodi se u osnovnim i srednjim skolama te ukljuéuje predmete
poput Digitalne pismenosti, Poduzetnistva i Osobnog razvoja kako bi se ucenici bolje pripremili za
izazove modernog zivota i trzista rada. Reforma takoder promice interaktivniji, u¢eniku usmjeren
nacin uc¢enja s naglaskom na rjesavanje problema i aktivno sudjelovanje. Unato¢ odredenim kritikama
vezanim uz brzinu implementacije i raspodjelu resursa, reforma se smatra korakom prema
uskladivanju hrvatskog obrazovanja s modernim globalnim standardima. 18. sije¢nja 2019. u
“Narodnim novinama”, objavljena je Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet Etike za
gimnazije u Republici Hrvatskoj, te istice primjenu za ucenike 1. razreda od skolske godine
2019./2020., za ucenike 2. i 3. razreda od 2020./2021., a za ucenike 4. razreda od 2021./2022.

godine.*®

Kurikulum definira Etiku kao nastavni predmet koji uvodi ucenike u filozofsku disciplinu
etike, koja sustavno istrazuje i objasnjava filozofsko-eticke spoznaje. Ovaj predmet pomaze
ucenicima u oblikovanju moralnih stavova, razumijevanju donosenja odluka i sagledavanju moralnog
ponasanja. Svrha poucavanja etike je razvijanje moralnih i etickih kompetencija, odnosno stjecanje
znanja, vjestina i stavova potrebnih za moralno odlucivanje i djelovanje, kao i razlikovanje ispravnog
od neispravnog kroz razlicite eticke pristupe. Etika, kao filozofska disciplina i nastavni predmet,
usmjerena je na ostvarivanje vrijednosti i razvoj unutarnje motivacije za zivot u skladu s tim
vrijednostima. Tijekom nastave Etike ucenici stjecu znanja koja im omogucuju kriticko promisljanje
u donosenju odluka, temeljeno na razumijevanju moralnih pojmova poput slobode, dostojanstva,
solidarnosti, odgovornosti i jednakopravnosti. Uc¢enici u¢e da je moralno ispravno odlucivanje
zasnovano na promisljenoj refleksiji, a ne na subjektivnim faktorima poput trenutnog raspolozenja ili
vanjskih pritisaka. Etika takoder promice vrijednosti poput solidarnosti, odgovornosti, istine,
iskrenosti i integriteta, $to uc¢enicima pomaze u razvoju osobnog i kolektivnog identiteta te tolerancije
prema razli¢itim idejama i kulturama. Etika ih osposobljava za uspostavljanje odnosa s drugim
osobama na temelju jednakosti i potice ih na kriticko propitivanje autoriteta. Nastava Etike temelji se
na civilizacijskim vrijednostima kao sto su znanje, sloboda, dostojanstvo, solidarnost i odgovornost.
Procesi ucenja prilagodeni su kognitivnom, emocionalnom, moralnom, socijalnom i estetskom
razvoju ucenika, uz postovanje njihove jedinstvenosti i potreba. U nastavi se poti¢e aktivno

sudjelovanje ucenika, izrazavanje vlastitog misljenja, kriticko promisljanje i povezivanje naucenog

%9 Karaji¢, N., Ivanec, D., Geld, R., Spaji¢ -Vrkas, V. (2019) Vrednovanje Eksperimentalnoga Programa Skola Za Zivot
u Skolskoj Godini 2018./2019. Filozofski Fakultet Sveugilista U Zagrebu.
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sa stvarnim zivotnim iskustvima. Etika pripada drustveno-humanistickom podru¢ju kurikuluma i
predaje se u svim srednjim skolama tijekom cetvrtog i petog obrazovnog ciklusa. Namijenjena je
ucenicima koji biraju Etiku umjesto Vjeronauka, a moze se ponuditi i kao izborni predmet za sve

zainteresirane ucenike.5°

Odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i poucavanja nastavnoga predmeta Etika navedeni u kurikulumu:
- “Upoznavanje s etikom kao filozofijskom i znanstvenom disciplinom”
- “Razvoj vjestina moralne i eticke prosudbe i rjesavanja problema”
- “Razvoj sposobnosti povezivanja interdisciplinarnih znanstvenih sadrzaja s vlastitim
iskustvima”
- “Razvoj i njegovanje etickog i bioetickog senzibiliteta”

- “Potpora u¢eniku u suocavanju s vlastitim, zajedni¢kim i globalnim problemima”

MORALNO

| ETICKO
PROMISLIANJE

Slika 3. Organizacijska podrucja kurikuluma Etike

- “Razvoj vjestina argumentacije, prezentacije i komunikacije:%!

Kurikulum predmeta Etika temelji se na dvjema medusobno povezanim domenama:
moralnom i etickom promisljanju te moralnom i etickom djelovanju (Slika 3). U prvoj domeni
naglasak je na razvijanju sposobnosti sustavnog i kritickog razmisljanja 0 moralnim pitanjima.
Ucenici, uz vodstvo nastavnika, koriste filozofske metode i alate za analizu eti¢kih problema,
povezujuci teorijska znanja s osobnim iskustvima i razvijajuci temelj za samostalno istrazivanje.

Druga domena usmjerena je na pretvaranje razvijenog etickog senzibiliteta u konkretne akcije koje

8 Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Etika za gimnazije u
Republici Hrvatskoj. str. 5-6.
61 MZO (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Etika za gimnazije u Republici Hrvatskoj. str. 7.
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odrazavaju brigu za sebe, druge, prirodu i buduce generacije. Kroz iskustveno uéenje, projektne
aktivnosti i suradnju s lokalnom zajednicom, uc¢enici primjenjuju teorijska saznanja u praksi te
razvijaju vjestine moralnog odlucivanja i djelovanja. Zajedno, ove dvije domene omogucuju
sveobuhvatan moralni razvoj ucenika (Slika 4), pomazuci im da razlikuju ispravno od neispravnog i
poticuci ih da doprinesu pozitivnim promjenama u zajednici. Etika kao predmet ima klju¢nu odgojnu

ulogu jer se njezini ishodi lako povezuju s ishodima drugih nastavnih disciplina, ¢ime potice

MORALNO

1ETIEKO
PROMISLIANIE L

Slika 4. Organizacijska podrucja kurikuluma Etike kao odraz eticke kompetencije

integrirani osobni i socijalni razvoj.%?

Etika je integrirana u sve nastavne predmete jer se u svakom pretpostavlja da ucenik djeluje
kao promisljeno i moralno odgovorno bi¢e unutar zajednice. Usredotoc¢enost na eticko promisljanje i
moralno djelovanje pomaze ucenicima razviti kriticke misaone modele i obrasce samorefleksije.
Filozofske metode i kreativno misljenje predstavljaju temelj primjene etike u svim podru¢jima - od
drustvenih, humanistickih, prirodnih do tehni¢kih znanosti. Osim toga, etika obogacuje i predmete
poput tjelesnog i zdravstvenog, informatickog, umjetnickog te jezicno-komunikacijskog obrazovanja,

pruzajuci strukture promisljanja koje oblikuju trajne sustave vrijednosti.5®

Kurikulum predmeta Etika usmjeren je na postizanje obrazovno-odgojnih ciljeva kroz razvoj
znanja, vjestina i vrijednosti potrebnih za moralno i eticko promisljanje te djelovanje. Ucenje i
poucavanje temelji se na dvjema medusobno prozimaju¢im domenama:

* Moralno i eticko promisljanje: Ova domena razvija sposobnost sustavnog i Kkritickog
razmisljanja o etickim pitanjima. Ucenici analiziraju eticki relevantne tekstove, kontekstualiziraju i
aktualiziraju eticke koncepte te uce prepoznavati i zauzimati moralna stajalista.

« Moralno i eti¢ko djelovanje: Ovdje se naglasava primjena teorijskih saznanja kroz konkretne

aktivnosti - projektne i terenske nastave, debate, volontiranje i umjetnicke metode. Ucenici se poticu

62 MZO (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Etika za gimnazije u Republici Hrvatskoj str. 8-11.
83 MZO (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Etika za gimnazije u Republici Hrvatskoj str. 30-31.
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na prakti¢no djelovanje, ¢ime se razvija eticki senzibilitet i sposobnost donosenja moralnih odluka u

Slika 5. Odnos organizacijskih podrucja kurikuluma Etike i generickih kompetencija.

stvarnim zivotnim situacijama.

Ucitelj u predmetu Etika igra Kkljuénu ulogu kao moderator i inicijator aktivnosti,
osiguravajuci stalnu povezanost teorije i prakse. Aktivne nastavne strategije, poput postavljanja
otvorenih pitanja, organizacije moderiranih rasprava, simulacija i projektnih aktivnosti, omogucuju
ucenicima da premoste jaz izmedu apstraktnih koncepta i njihove primjene. Pri planiranju nastave,
svaki obavezni sadrzaj obraduje se kroz primjere iz najmanje dvije izborne teme, kako bi se u¢enici
potaknuli koristiti eticke pojmove u analizi i argumentaciji. Materijali za poucavanje Etike
obuhvacaju sirok spektar izvora - od tradicionalnih udzbenika i digitalnih platformi, preko stru¢nih
¢lanaka i videozapisa, do primjera iz knjizevnosti, likovne umjetnosti i stvarnih zivotnih iskustava.
Nematerijalni izvori poput zivotnih pric¢a, gostujucih predavanja i okruglih stolova dodatno
obogacuju eticko promisljanje i poti¢u prakticnu primjenu stecenih saznanja. Zbog slozenosti i
specifi¢nosti predmeta, poucavanje Etike povjereno je uciteljima s diplomom sveucilisnog studija
filozofije, cije strucno znanje osigurava kvalitetu nastavnih procesa prilagodenih potrebama

ucenika.®

Kurikulum navodi kako vrednovanje u nastavi Etike obuhvaca procese prikupljanja i analize
podataka o postignu¢ima ucenika te ucinkovitosti poucavanja, s primarnim ciljem unapredenja
ucenja. Kljucan je naglasak na formativhom vrednovanju - kontinuiranoj povratnoj informaciji koja

pomaze ucenicima da napreduju prema odgojno-obrazovnim ishodima - dok se sumativno

6 MZO. (2020). Kurikulum za nastavni predmet Etika za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj. str. 32-36.
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vrednovanje koristi za zavrsnu ocjenu. Ucitelji, koriste¢i unaprijed definirane kriterije, planiraju i
provode vrednovanje, prilagodavajuci metode specificnim potrebama ucenika i razreda te koristeci
rezultate kako bi unaprijedili budu¢e planove nastave i eventualno revidirali kurikulum. Proces
vrednovanja prati dvije klju¢ne domene kurikuluma - moralno i eticko promisljanje te moralno i
eticko djelovanje - a ocjene se formiraju na temelju postignutih razina (zadovoljavajuca, dobra, vrlo
dobra, iznimna). Metode vrednovanja ukljucuju tri pristupa:
* Vrednovanje za ucenje: Ucitelj pruza povratne informacije i predlaze poboljsanja, cesto
kombinirajuci kriterijsko i samovrednovanje.

« Vrednovanje kao uéenje: Ucenici aktivno ocjenjuju vlastiti rad i rad svojih vrsnjaka, ¢ime se
potice njihova autonomija.

* Vrednovanje naucenoga: Sumativna procjena provedena nakon zavrsetka odredenog dijela
nastave, koja sluzi kao osnova za daljnji napredak.

Zakljuéna ocjena integrira rezultate formativnog i sumativnog vrednovanja, uzimajuci u obzir i
napredak tijekom godine, a povratne informacije se pruzaju kroz individualne konzultacije, razgovore

s roditeljima, pisane biljeske i digitalne alate, s ciljem poticanja kontinuiranog napretka ucenika.

Komparacija kurikula Etike s kurikulima Katoli¢kog, Pravoslavnog i Islamskog Vjeronauka:

Kurikuli Katolickog, Pravoslavnog i Islamskog Vjeronauka usmjereni su prvenstveno na
formiranje vjerskog identiteta i pripadnosti unutar specifi¢nih konfesija. U Katolickom Vjeronauku,
ucenici se uce postavljanju pitanja o Bogu, ¢ovjeku i vrijednostima zivota, pri ¢emu je naglasak na
prenosenju crkvenog nauka. Ovaj kurikulum naglasava znanje o Bibliji, crkvenoj povijesti i tradiciji,
te ima dogmatski karakter, ostavljajué¢i malo prostora za osobnu interpretaciju izvan okvira Crkve.®
Pravoslavni Vjeronauk potice razvoj cjelovite li¢nosti unutar zajednice slobode i ljubavi. Ugenici se
usmjeravaju na izgradnju osobnog odnosa sa svetim Bogom, pronalazenje smisla zivota i aktivno
sudjelovanje u zajednici, ¢ime se naglasava autonomija i integracija vjerskog iskustva u svakodnevni
zivot.5” Islamski kurikulum, s druge strane, usmjeren je na cjelozivotno udenje i stjecanje vjestina
potrebnih za zajednic¢ki zivot u interkulturalnom drustvu. Poseban je naglasak na poznavanju Kur’ana

i prilagodavanju vjerskih i etickih nacela kontekstu vremena i mjesta, s ciljem razvijanja svijesti o

8 MZO. (2020). Kurikulum za nastavni predmet Etika za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj. str. 37-43.

8 Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Katolicki vieronauk
za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj.

57 Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Pravoslavni vjeronauk
za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj.
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vlastitom identitetu.®® Nasuprot tome, kurikulum Etike naglasava etiku kao filozofijsku i znanstvenu
disciplinu, potic¢uéi razvoj sposobnosti za moralno i eticko promisljanje te rjesavanje problema. Etika
se fokusira na povezivanje teorije s praksom kroz razvoj vjestina argumentacije, Kritickog
prosudivanja te interdisciplinarnu primjenu znanja u suo¢avanju s osobnim, zajedni¢kim i globalnim

izazovima. Na taj nacin, eticko obrazovanje nudi znatno Siri i prakti¢niji pristup, usmjeren na razvoj

samostalnosti i stvaranje trajnih sustava vrijednosti.®®

Usporedba jasno pokazuje da, dok konfesionalni kurikuli primarno usmjeravaju ucenike
prema spoznavanju i prihvacanju specifi¢nih vjerskih doktrina, kurikulum Etike postavlja naglasak
na razvoj kritickog misljenja i prakticnih vjestina, pruzajuéi ucenicima alate za donosenje moralno

informiranih odluka u Sirem drustvenom kontekstu.

8 Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske (2019). Kurikulum nastavnog predmeta Islamski vieronauk za
osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj.
89 MZO. (2020). Kurikulum za nastavni predmet Etika za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj.
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4. DOBRE | LOSE PRAKSE ETIKE U SREDNJIM SKOLAMA

Etika, kao prakticna filozofija, usko je povezana s moralom, ali nije isto $to i moral. Moral se
obi¢no definira kao sustav pravila koji upravlja nasim ponasanjem u drustvu, odnoseci se na ispravno
postupanje i izbjegavanje stetnih radnji, dok je Etika filozofska studija tih moralnih nacela.
Distinkciju etike i morala, Curko, B. u knjizi Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike,
karakterizira kljucnim, posebno u kontekstu obrazovanja, gdje se “moralni odgoj” (nekad nazvana i
moralistika) ¢esto odnosi na poducavanje unaprijed odredenih moralnih pravila, obi¢no bez prostora
za komunikaciju, argumentaciju ili kritiku. Taj tradicionalni pristup moralnom odgoju, koji je ¢esto
ukljucivao jednostrano poucavanje, sve se vise smatra neadekvatnim. Umjesto toga, moralna
izobrazba trebala bi poticati kriticko misljenje i potaknuti u¢enike da razmisle o vlastitim moralnim
vrijednostima i djelovanjima. U modernim obrazovnim sustavima kriticko misljenje smatra se
kljucnim za eticko rasudivanje. Bez njega, eticki stavovi riskiraju da postanu obi¢ne dogme,
neispitane i prihvacene bez pitanja. Kriticko misljenje omoguc¢uje pojedincima da evaluiraju i
poboljsaju svoja moralna uvjerenja, odolijevaju¢i manipulativnim utjecajima i razvijajuci dublje
razumijevanje slozenih moralnih pitanja. Kao sto Cady sugerira kako kriticko misljenje nije samo
alat koji ve¢ posjedujemo, ve¢ i jedini ucinkovit na¢in za procjenu etickih stavova, pomazuc¢i nam da

ih prihvatimo, odbacimo ili ostanemo neutralni prema njima.”

U radu "Nuznost uvodenja sadrzaja etickoga obrazovanja u nastavu™ autora Dejana Doneva,
analizirana je vaznost integracije etickog obrazovanja u obrazovni sustav. Autor naglasava da je
eticko obrazovanje, kao grana filozofskog obrazovanja, klju¢éno za razvoj moralne svijesti i
intelektualnog napretka pojedinca. Istice se da tradicionalne metode moralnog odgoja vise nisu
ucinkovite te da suvremeno drustvo pati od "eticke konfuzije" uzrokovane “urbanim nasiljem”,
vjerskom netolerancijom, potrosackim mentalitetom i brzim tehnoloskim razvojem. Donev predlaze
uvodenje etickog obrazovanja na sve tri razine obrazovanja, naglasavaju¢i da bi to omogucilo
mladima da postanu eticke osobe koje slobodno prosuduju i razvijaju moralne norme. Takoder,
spominje da UNESCO ve¢ desetlje¢ima promovira filozofiju kao "Skolu slobode™ koja potice
samostalno misljenje i prosudivanje, te da je sirenje nastave filozofije na svim razinama obrazovanja

klju¢no za razvoj ispravnog zivotnog stava i moralnih vrijednosti. Autor zaklju¢no apelira na nuznost

7 Curko, B. (2017). Kriticko misljenje u nastavi filozofije, logike i etike. Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb. str. 125 -
134
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uvodenja etickog obrazovanja u skolski kurikulum kako bi se odgovorilo na suvremene moralne

izazove i osigurao skladan razvoj buduéih generacija.’

4.1. Religijsko srednjoskolsko obrazovanje u drzavama Europe

U prvom dijelu rada (2. ETIKA KAO PREDMET U SREDNJIM SKOLAMA U EUROPI |
SVIJETU, str. 3.) se djelomi¢no ve¢ analizirala ova tema. Kroz istrazivanja postojecih stanja i praksi
poucavanja etike odnosno etickog obrazovanja u Europi i svijetu; tema religijskog obrazovanja,
automatski se povlaci. Naime, iako je vec i istaknuto ranije, kako etika u obrazovanju moze postojati
van korelacije s religijskim obrazovanjem; detaljna analiza stanja u svijetu, a posebice u Europi,
povijesni aspekt te ovisnost, tj. isprepletenost dvaju, brani nam potpuno lisenje pojma religijskog
obrazovanja (vjeronauka) u smislu proucavanja etike u obrazovanju. U Europi se biljezi jasnha
tendencija uvodenja etike kao alternativnog predmeta Vjeronauka. U pluralistickim drzavama poput
Austrije, Hrvatske i Finske, predmeti nazvani “Etika”, “Gradanski odgoj” ili “Osnove religijskih
kultura i sekularne etike ” pruzaju sekularnu opciju za uc¢enike koji ne biraju tradicionalni Vjeronauk.
Ovi programi usmjereni su na kulturno i moralno obogacivanje te reflektiraju liberalan pristup
obrazovanju koji, usprkos priznavanju tradicionalnih moralnih vrijednosti, nastoji odgovoriti na
izazove sve vece drustvene raznolikosti. Trenutacno deset od sedamnaest analiziranih zemalja
usvojilo je ovaj model, ¢ime se potice sekularizacija i oblikuje zajednicki temelj eticke svijesti u

drustvima suoc¢enima s pluralizmom.

Religijsko obrazovanje u skolama je osjetljivo pitanje zbog razli¢itih pristupa koje koriste
drzave, skole i religijske institucije. Kao sto se moze iscitati iz primjera razlicitih praksi u razlicitim
drzavama, mora se imati obzira za mjesto i vrijeme u kojem se pitanje postavlja. Odnosno povijesnu,
kulturolosku, religijsku pozadinu zemlje u pitanju i time prilagoditi plan i program, pristup, metode...
Ovdje veliku ulogu igra razvijenost emocionalne inteligencije koju Martha Nussbaum postavlja kao
uvjet dolaska do ispravnog etickog promisljanja i djelovanja. Razvijenu emocionalnu inteligenciju
postize primarno empatijom kojom se pojedinac postavlja u situaciju drugog; i upravo ovim putem

sami edukatori mogu sigurnije i spremnije prihvatiti izazove predavanja ovakvih predmeta i tema.”

Religijsko obrazovanje moze biti:

"1 Donev, D., (2021). Nuznost uvodenja sadrzaja etickoga obrazovanja u nastavu. Metodicki ogledi: ¢asopis za filozofiju
odgoja, 28(2). str. 37-52.
72 Zagorac, 1. (2020). Mogucénosti i granice odgoja za suosjecanje. Jahr, 11 (2), str. 467-479.
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- konfesionalno religijsko obrazovanje: fokusira se na poducavanje odredene religijske doktrine,
cesto s ciljem jacanja vjerskih uvjerenja u okviru jedne religije (npr. katolickih u katolicki
dominantnoj skupini). lako to ne djeluje diskriminirajuce za pripadnike te vjere, moze dovesti do
marginalizacije uc¢enika koji ne dijele tu vjeru.

- nekonfesionalno religijsko obrazovanje: Ovaj oblik obrazovanja je neutralan, fokusira se na
poducavanje o razlicitim religijama, bez favoriziranja jedne u odnosu na druge. Cilj je pruziti

uravnotezen pogled, postovati raznolikost i poticati toleranciju.

Diskriminacija u religijskom obrazovanju - uklju¢ivanje vs. iskljuéivanje:

U mnogim zemljama religijsko obrazovanje je obvezni predmet u javnim skolama i cesto
odrazava dominantnu religiju te zemlje. To moze dovesti do indirektne diskriminacije, gdje se ucenici
iz manjinskih religijskih zajednica ili oni koji nisu vjernici mogu osjecati isklju¢eno ili pod pritiskom
da se prilagode. Francuska ima sekularni obrazovni sustav u kojem je religija uglavnom odsutna, ali
se uci o religijskim cinjenicama kroz predmete poput Povijesti i Filozofije. Ovaj pristup dizajniran je
da sprijeci diskriminaciju kroz promicanje laicizma, no kriticari tvrde da se na taj nacin zanemaruju
potrebe ucenika vjernika. S druge strane Njemacka nudi konfesionalno religijsko obrazovanje, ali
omogucava izuzimanje i alternativne predmete (poput Etike). Medutim, s vec¢inskom religijskom
grupom koja poducava religijsko obrazovanje, neki smatraju da se ucenici iz manjinskih religija ili

ateisti mogu osjecati marginalizirani.

Pravna zastita protiv diskriminacije:

- Medunarodno pravo: Prema medunarodnim konvencijama poput Europske konvencije o ljudskim
pravima i Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima, pravo na slobodu religije i obrazovanja je
zasti¢eno. To ukljucuje pravo roditelja da obrazuju svoju djecu u skladu sa svojim uvjerenjima.

- Clanak 18. Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima jam¢i slobodu misljenja, savjesti i vjere u
Europi, Europski sud za ljudska prava donio je presude u slu¢ajevima gdje je religijsko obrazovanje

ocijenjeno kao diskriminirajuée, postavljaju¢i pravne presedane u vezi s pravima roditelja i djece.”

Ovom temom se bavi detaljna akademska rasprava Educational pluralism and freedom of
religion: recent decisions of the European Court of Human Rights (2010), autorice Eugenije Relafo
Pastor. Fokusira se na osjetljivo pitanje poducavanja religije i uvjerenja u skolama te analizira dva
znacajna slucaja Europskog suda za ljudska prava: Folgerg protiv Norveske (2007) i Zengin protiv
Turske (2007). Oba slucaja istrazuju ravnotezu izmedu odgovornosti drzave da pruzi pluralisti¢ko,

3 Kodelja, Z., Bassler, T. (2004). Religija i skolovanje u otvorenom drustvu: Okvir za informirani dijalog, Otvoreno
Drustvo. str. 5-36.
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objektivno obrazovanje i prava roditelja da svoju djecu obrazuju u skladu sa svojim religijskim

uvjerenjima.

« Folgerg protiv Norveske: Norveski roditelji tvrdili su da predmet "Krsc¢anstvo, religija i filozofija"
(KRL) naglasava luteransku vjeru i ne pruza objektivan, kritican ili pluralisticki pogled na religije.
Sud je presudio da predmet nije odrzao neutralnost te je stao na stranu roditelja omogucujuci siru

iznimku od vjerske nastave.

« Zengin protiv Turske: Turski roditelji koji pripadaju Alevitskoj vjeri osporavali su obavezni
predmet "Religijska kultura i Etika", koji je bio fokusiran na sunitski islam. Sud je jednoglasno
zakljucio da je predmet prekrsio prava roditelja, naglasivsi da obrazovanje mora biti pluralisti¢ko i

neutralno te pruziti jednako postovanje svim religijskim pogledima.

Clanak raspravlja o tome kako Europski sud za ljudska prava dosljedno naglasava vaznost
obrazovnog pluralizma u poticanju tolerancije, kritickog misljenja i suzbijanju religijskih stereotipa.
Naglasava kako drzave moraju izbjegavati indoktrinaciju osiguravajuc¢i da se vjersko obrazovanje
pruza na objektivan i pluralisti¢ki na¢in, uz mogucnost iznimki kada je to potrebno. Rad predstavlja
uravnotezenu i temeljitu pravnu analizu kako se nacela ljudskih prava primjenjuju na vjersko
obrazovanje u javnim skolama, ilustrirajuci kompleksnu medusobnu povezanost drzavnih obrazovnih
politika i individualnih vjerskih sloboda. Koristi stvarne primjere iz sudske prakse kako bi naglasio
potrebu za objektivnim i inkluzivnim kurikulumima koji postuju razlicita vjerska i filozofska
uvjerenja obitelji. Clanak je zna¢ajan doprinos raspravama o vjerskom obrazovanju, nudeéi pravne

uvide koji su relevantni za ugitelje i kreatore obrazovnih politika.”

lako se ¢ini da je glavni izazov uspostaviti ravnotezu izmedu pluralizma i konfesionalnih
modela, zanimljivo je promatrati kako se, unato¢ svim postoje¢im zakonodavnim i institucionalnim
rjesenjima, u drustvu pojavljuju novi oblici “religijskog” identiteta koji ne odgovaraju tradicionalnim
definicijama. Upravo takav primjer ilustrira ¢lanak T. Pietersa (2021), “Gokuizam: Anime religija?”,

objavljen na stranici European Academy on Religion and Society (EARS).

Nova religija nazvana "Gokuizam"” pocinje se pojavljivati, temeljeci se na popularnoj anime
seriji Dragon Ball (Z). Clanovi ove zajednice gledaju na glavnog junaka Gokua kao na moralni uzor

za svoj svakodnevni zivot. Gokuizam izgleda kao nova religija koja se temelji na moralnom primjeru

74 Relafio, E. (2009). Educational pluralism and freedom of religion: recent decisions of the European Court of Human
Rights. British Journal of Religious Education, 32(1), str. 19-29.
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glavnog lika serije Dragon Ball, Sina Gokua. lako nije sluzbeno priznata religija, to je vise zajednicki
produkt obozavatelja na internetu. Dragon Ball (i kasnije Dragon Ball Z, Kai i Super) jedna je od
najpopularnijih japanskih anime serija ikada, emitirana u 81 zemlji diljem svijeta. Pric¢a se vrti oko
lika Sina Gokua, ¢lana rase Saiyan, izvanzemaljskih ratnika, poslanog na Zemlju kao dijete kako bi
osvojio ili unistio planet. Medutim, zbog ozljede glave, zaboravlja svoje podrijetlo i postaje heroj koji
brani Zemlju od zlih negativaca. Goku je postao vrlo utjecajan kulturni simbol, a jedan od najvaznijih
trenutaka bio je kad je postao maskota Olimpijskih igara 2020. u Japanu, gdje je prepoznat kao
oli¢enje olimpijskog duha stalnog usavrsavanja. Goku je roden s majmunskim repom, §to odrazava
njegovu povezanost s mitoloskim likom Majmunskog kralja (Sun Wukong) iz klasi¢nog kineskog
romana Putovanje na Zapad. Taj roman se temelji na hodocascu budistickog redovnika Xuanzanga
iz 7. stoljec¢a u Indiju, gdje je trazio svete rukopise. Majmunski kralj, junak iz price, stiti redovnika
na njegovom putovanju natrag u Kinu. Brojni likovi iz Dragon Ball serijala, poput Kralja Enme,
takoder su ogito nadahnuti isto¢noazijskim religijskim i mitologkim likovima. Cak se i Gokuova
potraga za Zmajevim kuglama moze smatrati hodoc¢asé¢em u potrazi za svetim relikvijama koje daruju
¢arobne moci, a koje koristi nesebi¢no. Gokuova pric¢a ima sli¢nosti s drugim pricama o spasiteljima
i herojima, poput mita o Supermanu. Obojica su rodeni na vanzemaljskim planetima i poslani na
Zemlju prije nego sto su njihovi rodni svjetovi unisteni. U mitoloskom smislu, obojica su dosla s
'neba’ (svemira), posjeduju 'bozanske' moéi i zrtvuju se za dobrobit ¢ovjecanstva, boreci se protiv zla.
Mnogi su primijetili slicnost izmedu Gokua i Isusa Krista. Obojica dobrovoljno umiru za spasenje
covjecanstva, uzdizu se na nebo i uskrsavaju. Oba lika su "jedinci" poslani s neba kako bi spasili ljude
i porazili zlo. Goku i Isus takoder cine ¢uda, iscjeljuju ljude i odbacuju iskusenja velikih svjetskih
moc¢i kako bi sluzili drugima. Mitolozi poput Josepha Campbella i Jordana Petersona isticu kako
mnogi herojski mitovi zavrsavaju religijskim spasiteljem, koji se dozivljava kao krajnji moralni uzor.
Obozavatelji Gokuizma gledaju na Gokua kao moralni primjer ili uzor u svakodnevnom zivotu, ¢esto
si postavljajuéi pitanje: "Sto bi Goku uginio?" Inspiriraju se njegovom upornoséu u suoéavanju s
poteskocama i njegovim stalnim samousavrsavanjem. Na primjer, Gokuov rigorozan trening u
borilackim vjestinama motivirao je mnoge ljude da se bave tjelovjezbom i slijede svoje snove, bez
obzira na poteskoce.

Pieters zakljucuje ¢lanak sa isticanjem kako bi neki bi mogli odbaciti Gokuizam kao legitimnu
religiju jer je temeljen na "izmisljenoj” prici. No, i da bi neki ateisti rekli isto za mnoge sluzbene
religije. Gokuizmom pokazuje kako ljudi mogu stvarati smislene price, a da te price ne moraju biti

doslovno istinite da bi postigle svoj cilj i poticale ljude na bolje moralno djelovanje.”

75 Pieters, T. (2021) Gokuism: The anime religion, European Academy on Religion and Society (EARS). Dostupno na:
https://europeanacademyofreligionandsociety.com/news/gokuism-the-anime-religion/
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Ovime se otvara §iri dijalog o granicama religijskog i kulturnog nasljeda u obrazovnom
kontekstu. Fenomen “Gokuizma” dovodi u pitanje ustaljene granice izmedu religijskog i sekularnog,
te podsjeca da se i u suvremenom drustvu neprestano stvaraju nove simbolicke pri¢e koje mogu
motivirati ljude da postanu moralno osvjesteniji. U kontekstu pluralistickog i nekonfesionalnog
religijskog obrazovanja, ovaj primjer otvara raspravu o tome s§to sve moze biti “religija” i na koji
nacin obrazovni sustavi mogu (ili trebaju) uvazavati nove, netradicionalne izvore duhovnosti. U
konacnici, izazov ostaje pronaci modele nastave koji istovremeno postuju razlicite vjerske i
svjetonazorske pozicije, a ujedno nude djeci i mladima priliku za razvoj kritickog misljenja, empatije

i moralne prosudbe.

4.2. Vjeronauk u skolama - DA/NE?

Ivan Grubisi¢ u svom radu iz 1991. godine; “Vjeronauk u odgojno-obrazovnom procesu - Da
ili ne?”, pise kako se Mlada demokracija Republike Hrvatske, koja je uspostavljena nakon prvih
slobodnih i viSestranackih izbora, suocava s raznim izazovima. Jedan od ciljeva je preobrazba
drustva, pa tako i obrazovnog sustava. Uvodenje Vjeronauka u skole jedna je od tema koje se
pojavljuju, ali bez jasnog naziva i sadrzaja predmeta, Sto otvara prostor za raspravu. Smisao i cilj
demokratskih promjena: Cilj demokratskih promjena, isti¢e Grubisic, trebao bi biti prevladavanje
monopola i stvaranje istinskog pluralizma, gdje dijalog postaje temelj drustva. Reforma Skolskih
programa igra klju¢nu ulogu u postizanju tog cilja. Naglasava kako uvodenje religijskih sadrzaja u
obrazovni sustav, poput Vjeronauka, mora biti temeljito analizirano, jer inicijativa izaziva
polarizaciju misljenja u drustvu i Crkvi. Skola bi prema njemu trebala ostati neutralna s obzirom na
svjetonazore, ukljucujucéi religijske. Iskustvo s marksistickim i ateistickim svjetonazorom, koji je
monopolizirao skolstvo, kaze jasno pokazuje opasnosti takvih jednoumlja. Uvodenje Vjeronauka
moglo bi se dozivjeti kao novi oblik jednoumlja s drugacijim predznakom. Svjetonazorska
opredjeljenja u¢enika trebala bi ostati izvan skolskih programa, dok bi skola trebala pruziti objektivne

informacije o razli¢itim svjetonazorima, ukljucujuéi religijske.

Posebnosti religijsko-religioznog fenomena: Religija je pratila covjeka kroz povijest i
oblikovala njegovu kulturu. Vjera i religioznost povijesne su Kkategorije koje zahtijevaju
interdisciplinarni pristup. Razlikovanje religijske kulture (poznavanje religijskih c¢injenica) i
religiozne kulture (zivot prema religijskim vrijednostima) kljuéno je u razumijevanju religije.

Religijska kultura trebala bi biti dio obrazovnog sustava, dok bi religiozna kultura trebala ostati izvan
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njega. Neutemeljene pretpostavke o ulozi Vjeronauka: Pretpostavka da ¢e uvodenje Vjeronauka u
skole rijesiti krizu drustva i donijeti moralnu preobrazbu - nerealna je. Iskustva iz drugih zemalja
pokazuju da Vjeronauk u skolama ne mora nuzno dovesti do znacajnih promjena, a o¢ekivanja od
nastavnika ¢esto su previsoka. Vjeronauk kao izborni predmet gubi na vaznosti, jer za vjernike religija
nije nesto sto bi trebalo biti fakultativno. Pojmovi i nazivi nisu nebitni: Jasno definiranje pojmova
vazno je za konstruktivnu raspravu o Vjeronauku. Potrebno je razlikovati zupski Vjeronauk,
Vjeronauk u skolama i skolski Vjeronauk ukljucen u satnicu. Religijska kultura, koja se odnosi na
znanstveno proucavanje religije, mogla bi biti dio skolskog kurikuluma, dok bi religiozna kultura,
koja se odnosi na vjerovanje i ponasanje, trebala ostati izvan skolskog sustava. Ukratko, autor
naglasava vaznost razdvajanja religijske i religiozne kulture te smatra da uvodenje Vjeronauka u
Skole treba biti pazljivo analizirano kako bi se izbjeglo narusavanje autonomije obrazovnog sustava

i pluralizma u drustvu.’

76 Grubisi¢, 1. (1991). Vjeronauk u odgojno-obrazovnom procesu - da ili ne?. Crkva u svijetu, 6(1). str. 74-79.
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4.3. Pogresni pristup poucavanju predmeta Etike

Ranije je ve¢ spomenuto kako postoje razli¢ite prakse uvodenja predmeta etike u kurikulima;
kao samostalan zaseban obavezan predmet, izborni predmet, u sklopu predmeta filozofije, u sklopu
drugih predmeta (pravo, gradanstvo, religija...). Clanak “Slozenost etike u obrazovanju”, autorice
Johanne Cliffe i Carle Solvason istrazuje kompleksnosti i osporavanu prirodu etike unutar
obrazovanja, posebno u kontekstu ranog djetinjstva. Istice da se etika, iako cesto spominjana,
nerijetko pojednostavljuje na proceduralne protokole i smjernice, $to ograni¢ava sposobnost
prakticara da se nose s etickim izazovima s kojima se suocavaju u svakodnevnoj praksi. Autorice
tvrde da je etika viseslojna i da se mora razumjeti izvan propisa ili binarnih pojmova ispravnog i
pogresnog. One Koriste koncepte Deleuzea i Guattarija, poput rizoma’’, kako bi objasnile kako je
Etika medusobno povezana, fluidna i razvija se u vise smjerova, sli¢no obrascima rasta rizoma. Ova
perspektiva omogucuje fleksibilniji i dinamicniji pristup etickoj praksi, gdje mogu koegzistirati

visestruka, cesto sukobljena eticka razmatranja.

Jedna od Kkljuc¢nih tocaka je da Etika ne bi trebala biti samo uskladenost s pravilima, ve¢ bi
trebala ukljucivati osobno promisljanje i sposobnost navigiranja odnosima s drugima na nacine Kkoji
postuju razlike. ldeja eticke odgovornosti nije ogranicena na univerzalni skup pravila, veé¢ je
kontekstualna, relacijska i pod utjecajem dinamike moci unutar obrazovnog okruzenja. Nadalje,
autorice kritiziraju marginalizaciju etike u obuci ucitelja, tvrdeci da su edukatori ¢esto nedovoljno
pripremljeni za rjesavanje etickih dilema s kojima se susrecu. One sugeriraju da bi sveobuhvatnije

istrazivanje etike u programima obuke bolje opremilo prakticare za suo¢avanje s tim izazovima.

Clanak potice edukatore da prihvate slozenost i raznolikost etickog misljenja, zagovarajuéi
refleksivniji, relacijski i kontekstno osjetljiv pristup etici u obrazovanju. Ovaj pomak od proceduralne
prema refleksivnoj etici bolje bi sluzio i edukatorima i u¢enicima, stvarajuci okruzenje koje cijeni

kriticko misljenje, eti¢ku pluralnost i drustvenu pravdu.’®

4.4. Poducavanje etike u srednjim skolama: Deweyjev izazov

7 Prema francuskom filozofu G. Deleuzeu i psihijatru Félixu Guattariju (Rizom - Rhizome, 1976), obrazac po kojem se
ravnaju jezik, osjetila, opazanje, spoznaja i tijelo u susretu izmedu mnostvenosti o¢itovanja subjekta i ujednacavajucih
pritisaka drustva. rizom. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2013. - 2025.
Pristupljeno 21.2.2025. <https://www.enciklopedija.hr/clanak/rizom>.

78 Cliffe, J., Solvason, C. (2022) The Messiness of Ethics in Education. J Acad Ethics 20, str. 101-117
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Shane Ralston u svom radu Teaching Ethics in the High Schools: A Deweyan Challenge
istrazuje vaznost poducavanja etike u srednjim skolama oslanjaju¢i se na obrazovnu filozofiju Johna
Deweya. Autor argumentira da je poducavanje etike ne samo moguce, ve¢ i klju¢no za razvoj

kritickog misljenja, otvorenosti uma i moralne imaginacije kod ucenika.

1. Deweyjeva obrazovna filozofija - Ralston istice Deweyevo uvjerenje da obrazovanje nije
samo prijenos znanja, vec¢ proces koji potice rast, demokratski angazman i oblikovanje navika
koje vode inteligentnom djelovanju. Kao i da je Dewey vjerovao da je filozofija inherentno
obrazovna disciplina te naglasavao klju¢ne koncepte poput: navika, komunikacije, okruzenja,
rasta i demokracije.

2. Etika u srednjim skolama - Dewey je podrzavao poducavanje etike u srednjim skolama, ali
je odbijao moralizaciju ili indoktrinaciju ué¢enika. Umjesto toga, zalagao se za pristup koji
ucenike suocava s moralno slozenim situacijama kroz istrazivanje i kriticko misljenje. Cilj
ovog pristupa je razviti kod u¢enika moralnu imaginaciju i sposobnost otvorenog uma.

3. Moralna struénost - Ralston se oslanja na Petera Singera i njegove stavove o moralnoj
stru¢nosti, naglasavajuci da, iako moralna stru¢nost postoji, ona ne bi smjela ukljucivati
propovijedanje.nUmjesto toga, ucenike treba poducavati kako kriticki razmisljati i sudjelovati
u racionalnim raspravama. Cilj etickog obrazovanja u srednjim skolama trebao bi biti
osposobljavanje ucenika za donosenje promisljeninh odluka, a ne nametanje odredenih
moralnih pogleda.

4. Studija slué¢aja: Projekt Etike u Coloradu - Ralston se osvrée na Projekt Etike za srednje
skole u Coloradu, koji Etiku integrira u skolski kurikulum putem lekcija i vjezbi za rjesavanje
moralnih problema. Projekt ukljucuje angazman nastavnika i moralnih stru¢njaka te je primjer

kako se Etika moze uspjesno poducavati u skolama.”

Ralstonov rad nudi snazan argument za ukljucivanje etickog obrazovanja u srednjoskolski
kurikulum. Osnazuju¢i svoj rad Deweyjevom filozofijom, autor odgovara na Kkritike poput
zabrinutosti za potencijalnu moralnu indoktrinaciju. Postavljanjem etike kao procesa istrazivanja, a
ne propisivanja, Ralston predlaze praktican i istrazivacki utemeljen model za poducavanje etike
adolescentima. Jedna od Kklju¢nih prednosti ovog rada je primjena filozofskih ideja na konkretne
obrazovne prakse, poput Projekta etike u Coloradu. Ralstonova analiza moralne stru¢nosti takoder
donosi dubinu raspravi o tome tko bi trebao poducavati etiku i kako potaknuti moralno rasudivanje
kod ucenika. Teaching Ethics in the High Schools: A Deweyan Challenge predstavlja znacajan

Ralston, S. J. (2008). Teaching Ethics in the High Schools: A Deweyan Challenge. Teaching Ethics 8(3). str. 73-86.
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doprinos raspravama o obrazovnim reformama i ulozi etike u oblikovanju informiranih i moralno

osvijestenih gradana. Autorov pristup, koji se temelji na Deweyjevoj filozofiji, pruza promisljen okvir

za razvoj kurikuluma koji potice moralni razvoj ucenika, dok studije slucaja i rasprava o moralnoj

stru¢nosti nude vrijedne smjernice za prakti¢nu primjenu ovog modela.

4.5. Dobri i losi pristupi poducavanja etike u srednjoskolskom obrazovanju

Poducavanje etike u srednjim skolama moze biti slozen i nijansiran proces, ovisno o pristupu,

dizajnu kurikuluma i kontekstu. U nastavku su navedeni primjeri dobrih i losih praksi u poduc¢avanju

etike, naglasavajuci sto dobro funkcionira i gdje se mogu pojaviti izazovi.

Dobri primjeri:

1.

Integracija eti¢kih dilema iz stvarnog zivota: - U Finskoj, eticko obrazovanje cesto se fokusira
na eticke dileme iz stvarnog zivota, poput klimatskih promjena, socijalne pravde i etickog utjecaja
tehnologije. Ucenike se potice na rasprave, kriticko misljenje i predlaganje rjesenja za probleme
koji su izravno relevantni za njihov zivot. - Ovo ¢ini etiku povezivom, angaziranom i prakticnom
za ucenike. Razvija vjestine kritickog misljenje i rjesavanje problema, sto nadilazi teorijske
rasprave.®°

Interaktivno uéenje temeljeno na dijalogu: - Sokratovska metoda nasiroko se koristi u mnogim
europskim skolama, gdje ucenici vode dijaloge i postavljaju pitanja 0 moralnim i etickim
pitanjima. U zemljama poput Danske, ova metoda poti¢e otvoreno okruzenje u ucionici gdje
ucenici uce iz perspektiva jedni drugih. - Ovo promice aktivno ucenje, kriticko misljenje i
empatiju jer ucenici razmatraju razli¢ita gledista i preispituju vlastite pretpostavke.8!
Multikulturalni i inkluzivni kurikulum: - U Kanadi, eticko obrazovanje ukljucuje rasprave o
pravima autohtonih naroda, religijskoj raznolikosti i globalnom gradanstvu, $to odrazava
multikulturalni kontekst zemlje. Eticka pitanja koja se obraduju u ucionici predstavljaju
vrijednosti i uvjerenja razli¢itih kultura. - Inkluzivan kurikulum potice postivanje raznolikosti i
promice drustvenu koheziju. Ucenici uce cijeniti razlicite perspektive i razvijaju sire

razumijevanje etickih pitanja u globaliziranom svijetu.%?

80 Campbell, E. (2013).Teaching Ethics in Schools. Educational Philosophy and Theory.

81 Alexander, R. (2004). Dialogic Teaching and the Study of Classroom Talk, International Journal of Educational
Research.

82 Banks, J. A. (2015). Multicultural Education: Issues and Perspectives, 8th Edition, Wiley
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4.

Integracija s drugim predmetima: - U Svedskoj, Etika se ¢esto integrira s predmetima poput
povijesti, knjizevnosti i drustvenih studija. Na primjer, eticke rasprave povezane su s povijesnim
dogadajima (poput rata ili pokreta za ljudska prava), ¢ine¢i predmet interdisciplinarnim. -
Povezivanjem etike s drugim predmetima, ucenici mogu vidjeti kako se moralna pitanja
prozimaju kroz razlicite aspekte zivota, pruzajuéi cjelovitije razumijevanje etike u praksi.®®

Fokus na kriticko misljenje i moralno rasudivanje: - Njemacka ima kurikulum za etiku koji
naglasava filozofsko istrazivanje i moralno rasudivanje. Ucenici se uce razli¢itim etickim
okvirima (poput utilitarizma, Kantove etike itd.) i potice ih se da ih primijene na stvarne slucajeve.
- Ovo pomaze ucenicima razviti strukturirano misljenje i sustavan pristup vrednovanju etickih

pitanja, opremajuci ih alatima za neovisno snalazenje u slozenim moralnim situacijama.?*

Losi primjeri:

1.

Previse dogmatski ili indoktrinacijski pristup: - U nekim zemljama eti¢cko obrazovanje snazno
je pod utjecajem vjerskih ili politickih ideologija, gdje se ucenicima namece jednostrano videnje
morala bez prostora za kriticku raspravu. To je zabiljezeno u nekim zemljama s jakim religijskim
utjecajem na obrazovanje (npr. dijelovi Turske i nekih drzava SAD-a) - Ovo gusi Kriti¢ko
misljenje i promice indoktrinaciju umjesto otvorenog istrazivanja. Uéenici mogu osjecati pritisak
da usvoje odredena uvjerenja bez moguénosti da ih preispituju.

Nedostatak angazmana ucenika ili interakcije: - U nekim tradicionalnim obrazovnim
sustavima Etika se predaje isklju¢ivo kroz predavanja nastavnika, bez mogu¢nosti za raspravu ili
debatu. Ovaj pasivni stil ué¢enja viden u nekim isto¢noeuropskim zemljama gdje se naglasak
stavlja na memoriranje. - Etika zahtijeva angazman, raspravu, diskusiju. Pasivni pristup
ogranic¢ava sposobnost ucenika da razviju kriticke vjestine, osobno razmisle o eti¢kim pitanjima
i ukljuce se u gradivo.®®

Nedosljedan ili lose definiran kurikulum: - U nekim zemljama, poput Hrvatske (prije nedavnih
reformi), Etika je poducavana nedosljedno, s nejasnim ishodima ucenja i nedovoljno
osposobljenim nastavnicima. - Kao rezultat toga, predmet se tretirao kao sporedan, a ucenici ga
nisu shvacali ozbiljno. - Bez jasnog kurikuluma ili dobro osposobljenih nastavnika, ucenici mozda
nece shvatiti vaznost etickog obrazovanja. Nedosljedne metode poducavanja i nejasni ciljevi ¢ine

predmet manje vrijednim.®’

8 Haydon, G. (2006). Ethics in Education, Continuum.

8 Carr, D. (1998). "Moral Formation, Cultural Attachment or Critical Thinking?" Journal of Philosophy of Education.
8 Halstead, J. M. (1996) "Ethics and Education: Some Misunderstandings" Journal of Moral Education.

% Freire, P. (2000). Pedagogy of the Oppressed, Bloomsbury Academic.

87 Bruner, J. (1996) The Culture of Education, Harvard University Press.

49



4. Nedostatak suvremenih eti¢kih pitanja: - Neki kurikulumi previse se usredotocuju na povijesne
I apstraktne eticke principe i zanemaruju suvremena pitanja poput tehnoloske etike, umjetne
inteligencije, klimatskih promjena ili etike drustvenih mreza. Ovaj je problem prisutan u nekim
konzervativnim obrazovnim sustavima. - Etika je zivi predmet koji se razvija s drustvenim
promjenama. Ignoriranje suvremenih problema moze dovesti do toga da ucenici smatraju predmet
nevaznim i zastarjelim, propustajuci vrijedne lekcije o etickim izazovima naseg vremena.8®

5. Prevelik naglasak na teorijskoj etici i bez prakti¢ne primjene: - U nekim tradicionalnim
obrazovnim sustavima, Etika se poduc¢ava samo iz filozofske perspektive, bez povezivanja sa
stvarnim zivotnim situacijama. Ucenici u Francuskoj, na primjer, izvjestavaju da su eti¢ke
rasprave previse apstraktne i nepovezane sa svakodnevnim zivotom. - Prevelik fokus na
teorijskim raspravama bez stvarne primjene ¢ini etiku udaljenom i neprakticnom. Ucenici se
mogu mugiti s time kako primijeniti nau¢eno u svakodnevnim moralnim odlukama.®®

6. Kulturna ili religijska pristranost: - U Indiji, neki su prijavili da su lekcije o etici pristrane
prema odredenim vjerskim ili marginaliziraju¢i druge perspektive. Ovo se moze dogoditi u
podru¢jima s dominantnim religijskim utjecajem na obrazovanje. - Ovo moze iskljuciti ucenike
koji ne pripadaju dominantnoj kulturnoj ili vjerskoj skupini i stvoriti osjec¢aj iskljucenosti ili

ogorcenosti. Etika bi trebala biti inkluzivna i postivati razligita stajalista.*

Dobro eticko obrazovanje potice kriticko misljenje, otvoreni dijalog i istrazivanja vise
gledista, ¢ineci predmet relevantnim za zivote ucenika. Nasuprot tome, lose prakse ogranicavaju
angazman ucenika, promicu jednostrane poglede i ne uspijevaju povezati etiku sa suvremenim
problemima. Da bi Etika bila ucinkovito poduc¢avana u srednjem obrazovanju, mora biti dinami¢na,
inkluzivna i interaktivna, poticu¢i ucenike da duboko razmisljaju o svijetu oko sebe i svojoj ulozi u

njemu.

4.6. Debata - 1osa metoda poducavanja etike?

U svojoj knjizi Debating Ethical Dilemmas in the Classroom, Stelios Virvidakis razmatra
vaznost poducavanja etike kroz debatu u odjeljku pod naslovom Introduction to Using Debate in the
Classroom. Autor naglasava kako je optimizam nakon Hladnog rata ustupio mjesto svijetu suocenom

S izazovima poput porasta desnic¢arskog populizma, nepovjerenja u medije i sve veée polarizacije, sto

8 Callahan, D. (1980). The Role of Ethics in Modern Society, Hastings Center Report.
8 Kohlberg, L. (1981). The Philosophy of Moral Development, Harper & Row.
% Noddings, N. (2007). Philosophy of Education, Westview Press.
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ugrozava tradicionalne demokratske ideale. U tom kontekstu obrazovanje, posebno Etika, postaje
kljucno. Virvidakis istice kako poducavanje etike ne bi smjelo biti pasivno prenosenje znanja, vec
aktivno angaziranje ucenika koje ih priprema za smisleno sudjelovanje u gradanskom drustvu. Debata
se promovira kao metoda poducavanja jer potice kriticko misljenje, u¢inkovitu komunikaciju i dublje
razumijevanje slozenih pitanja. Analizirajuéi i preispituju¢i argumente, ucenici poboljsavaju svoju
sposobnost suocavanja s razlic¢itim perspektivama te razvijaju vjestine potrebne za promisljeno i
kriticko drustvo. Krajnji cilj je osposobiti ucenike za donosenje informiranih odluka i aktivno

sudjelovanje u drustvenim raspravama.

lako debata pruza znacajne prednosti kao kljuéna metoda poducavanja etike u srednjim
skolama, oslanjanje isklju¢ivo na ovaj pristup nije uvijek idealno. Razmatranje alternativnih pristupa
moze pomoci u postizanju Sireg spektra obrazovnih ciljeva. Virvidakis predlaze nekoliko metoda koje
se uskladuju s kognitivnim i filozofskim ciljevima eti¢kog istrazivanja te uzimaju u obzir specificne
obrazovne ciljeve etike. Kontradiktorna priroda debate, koja je ¢esto strukturirana kao natjecanje s
pobjednikom i gubitnikom, moze staviti vec¢i naglasak na uvjerljivost nego na potragu za istinom ili
reflektivnu ravnotezu. Ovakav format ¢esto naglasava retoricke vjestine sudionika, dok sadrzaj
argumenata moze ostati u drugom planu. Sudionici ponekad moraju braniti stavove s kojima se
0sobno ne slazu, sto moze umanjiti iskrenu analizu eti¢kih dilema. U primijenjenoj etici, posebice u
slu¢ajevima moralnih dilema, detaljna analiza cesto otkriva da su odredeni stavovi objektivno snazniji
prema epistemoloskim kriterijima. Ovakvi slu¢ajevi ne uklapaju se uvijek u format debate, gdje se
zakljucci temelje na uvjerljivosti sudionika, a ne na snazi argumenata. Etika u obrazovanju trebala bi
se fokusirati na pristupe koji podrzavaju kognitivisticku perspektivu, a ne relativisticku. Cak i u
slu¢ajevima gdje suprotstavljeni argumenti imaju slicnu tezinu, cilj ne bi trebao biti utvrdivanje
prevladavajuce pozicije. Umjesto toga, ucenici bi trebali teziti rjesavanju prividnih kontradikcija,
postizanju ravnoteze ili stvaranju sinteze suprotstavljenih tvrdnji kroz suradnicko istrazivanje. Nakon
Sto ucenici savladaju osnovne eticke pojmove i argumente kroz konkretne primjere, mogu dalje

istrazivati individualno ili u grupama; te svoje nalaze predstavljati za diskusiju u razredu.®

Konkretni alternativni prijedlozi ukljucuju:
1. Angazman s aktualnim eti¢kim dilemama - Uc¢enici mogu analizirati moralne dileme iz
javnih rasprava prikazanih u medijima, poput televizijskih emisija, novinskih ¢lanaka i
internetskih platformi. Ovo ukljucuje identificiranje, opisivanje i analizu moralnih pitanja te

razmatranje relevantnih vrijednosti i nacela pri ocjenjivanju mogucih rjesenja.

% Velema, F., Van Den Berg, D., Kienstra, N.(ur.) (2023). Debating Ethical Dilemmas in the Classroom.
ethics.community. ISVW Uitgevers, Leusden. https://ethics.community/book/
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2. Kiriti¢ko ispitivanje perspektiva - U¢itelji mogu potaknuti uc¢enike na analizu stavova koje
zastupaju filozofi, znanstvenici, politicari i drugi intelektualci. Time ucenici razvijaju
sposobnost razumijevanja tradicionalnih i suvremenih etickih problema, kao sto su globalno
zatopljenje, umjetna inteligencija, rodni identitet i migracije.

3. Koristenje knjizevnosti u nastavi etike - Knjizevna djela mogu se koristiti kao alat za eti¢ku
raspravu. Primjeri ukljuc¢uju Antigonu Sofokla, Smrt Ivana lljica Lava Tolstoja i Kugu Alberta
Camusa. Ova djela nude kompleksne moralne dileme koje u¢enici mogu analizirati kako bi

razvili dublje razumijevanje etike.

Kombinacija ovih metoda omoguc¢uje ucenicima bolje razumijevanje etickih izazova, razvijanje
empatije i sposobnosti moralnog rasudivanja te ih priprema za odgovorno sudjelovanje u drustvenim

raspravama.

9 Velema, F., Van Den Berg, D., Kienstra, N.(ur.) (2023). https://ethics.community/book/
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5. NOVI IZAZOVI - INOVATIVNA RJESENJA

Kao sto smo ranije ve¢ navodili u analizi Eksperimentalnog kurikuluma Svijet i Ja, domene
kurikuluma za predmet Svijet i ja temelje se na konceptu kritickog promisljanja. U danasnjem svijetu,
preplavljenom informacijama koje su ¢esto nestrukturirane i nepouzdane, uéenici moraju razviti
vjestine upravljanja i kritickog vrednovanja razlicitih izvora. Te vjestine pomazu im u snalazenju u
svijetu i zastiti od manipulacija, bilo kroz medije ili druge izvore. Kriticko promisljanje u okviru ovog
predmeta ne odnosi se samo na obrazovni cilj, ve¢ se Siri i na osobnu i drustvenu odgovornost,
poticu¢i ucenike da djeluju eti¢ki za dobrobit zajednice. U demokratskom drustvu angazirani gradani
promisljaju o politi¢kim, eti¢ckim i drustvenim izazovima, donose neovisne odluke i preuzimaju

odgovornost za svoje postupke, pokazujuci empatiju i ukljugenost.®

5.1. "O istini i [azi u politici pod okriljem suvremenih medija”

U tekstu "O istini i lazi u politici pod okriljem suvremenih medija”, autorica Marija Bari¢
burdevi¢, istrazuje slozeni odnos izmedu istine, lazi i politike, osobito u kontekstu suvremenih
medija. Autorica se oslanja na klasi¢ne filozofske refleksije Platona, Aristotela i Augustina, kao i na
suvremene mislioce poput Georgea Orwella i Hanne Arendt. Rad zapocinje razmatranjem paradoksa
zivljenja u doba kada je informacija dostupnija nego ikada, a dezinformacije i lazi se i dalje Sire.
Istaknuta je uloga drustvenih mreza i urednika medija kao klju¢nih sila koje oblikuju javno misljenje.
Autorica analizira pojam lazi koriste¢i Augustinovu distinkciju izmedu onih koji lazu svjesno i onih
koji su nesvjesni svojih neistina. Posebno je naglasena teskoc¢a borbe protiv politickih lazi, buduci da
su duboko ukorijenjene u javni diskurs. Bari¢ Burdevi¢ naglasava politicku upotrebu "imidza" kao
sredstva manipuliranja javnom percepcijom. Kritizira dehumanizirajucu prirodu stvaranja politickog
imidza, gdje fokus nije na istini, ve¢ na odrzavanju povoljne javne percepcije, sto je vidljivo kako u
povijesnim, tako i u suvremenim politickim kontekstima. Sukob izmedu objektivne istine i
subjektivnog misljenja ponavljajuca je tema. Autorica tvrdi da u politici misljenje cesto nadmasuje
istinu, osobito kada uziva podrsku javnosti. Arendtina analiza politicke misli kao "reprezentativne"
koristi se za prikaz nacina na koji politicki akteri manipuliraju ¢injenicama kako bi stvorili misljenja
koja se uskladuju s njihovim ciljevima. Znacajna filozofska rasprava u radu tice se Platonova
koncepta "plemenite lazi", koja se koristi za odrzavanje drustvene harmonije i politicke stabilnosti.

Autorica to suprotstavlja stoicizmu Marka Aurelija, koji promice istinoljubivost pod svaku cijenu,

9% MZO (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 2-3.
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postavljajuci pitanje moze li se laz ikada opravdati u politici. Naglasava utjecaj medija, osobito u
digitalno doba, na oblikovanje politicke stvarnosti. Kriticki se osvrée na nacin na koji selektivna
prezentacija konteksta u medijima moze znacajno promijeniti percepciju javnosti o istini. U kontekstu
pandemije COVID-19, u radu raspravlja o tome kako su vlade i mediji koristili strateske poluistine
kako bi upravljali javnim strahom i odrzavali kontrolu. Rasprava o uporabi zastitnih maski kao
primjer promjene narativa osvrcée se na to kako takve manipulacije mogu dovesti do nepovjerenja
javnosti. Rad zavrsava naglasavanjem opasnosti dopustanja da lazi dominiraju politickim diskursom.
Istice kako dehumanizacija koja proizlazi iz politicke manipulacije se postavlja kao prijetnja

demokraciji i ljudskom razumu.®*

Rad Marije Bari¢ Burdevi¢ predstavlja dobro argumentiranu analizu meduigre politike, istine
i lazi, s posebnim naglaskom na manipulaciju medija. Koristenje klasi¢nih filozofskih referenci
(Platon, Aristotel), u kombinaciji sa aktualnijim primjerima (COVID-19, kontrola medija) jaca
argumentaciju, ¢ineci rad relevantnim za trenutacne politicke i drustvene izazove. Kritika "plemenite

I 11

azi" 1 njena primjena u danasnjem svijetu posebno je provokativna, osobito u usporedbi sa
stoicizmom Marka Aurelija koji zagovara posvemasnju istinitost. Podrucje gdje bi se rad mogao
prosiriti je ponuda prakti¢nih rjesenja za ublazavanje negativnih uc¢inaka politickih lazi, osobito u

vezi s medijskom pismenoscu.

5.2. Lazne vijesti i Teorija sposobnosti

U diplomskom radu Lazne vijesti i teorija sposobnosti, autorica Helena Drmi¢ pruza dubinsku
analizu laznih vijesti, njihov utjecaj na javno razumijevanje istine i ljudsku dobrobit, posebno
promatranu kroz prizmu Nussbaumine teorije sposobnosti (capabilities). U fokusu ovoga rada nalazi
se povezanost izmedu laznih vijesti i teorije sposobnosti Marthe Nussbaum. Autorica Helena Drmi¢
analizira fenomen laznih vijesti u “post-istinitom” drustvu, naglasavajuci kako se lazne vijesti ne
smiju svesti samo na politicke manipulacije nego i na Siri utjecaj na ljudsku dobrobit. Kroz
Nussbauminu teoriju, rad naglasava kako lazne vijesti narusavaju sposobnosti pojedinca, posebno
slobodu donosenja informiranih odluka. Drmi¢ sugerira da dezinformacije ogranicavaju kljucne
ljudske funkcije, osobito prakticno misljenje, jednu od temeljnih sposobnosti prema Nussbaum.
Znacajan dio rada zalaze se za obrazovanje kao primarnu obranu protiv laznih vijesti. Drmi¢

argumentira kako platforme poput Facebooka i Twittera omogucéuju brzo Sirenje laznih vijesti,

% Bari¢ Durdevi¢, M. (2020). O istini i laZi u politici pod okriljem suvremenih medija, Fakultet hrvatskih studija, Zagreb
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stvaraju¢i "eho komore"®® i smanjujugi kriticko misljenje. Vjestine kritickog misljenja, osobito u
digitalnom dobu, klju¢ne su za sposobnost pojedinca da razlikuje istinu od laznih informacija i donosi

razumne prosudbe.®®

Rad povezuje tri podrucja:
(1) raspravu o naravi laznih vijesti unutar politicke i socijalne epistemologije,
(2) teorije dobrobiti, gdje se autorica opredjeljuje za pristup sposobnosti kao najprikladniji okvir, te

(3) raspravu o regulaciji i javnim politikama kojima bi se mogao ublaziti stetni utjecaj laznih vijesti.

1. Lazne vijesti: definicija i karakteristike - Autorica objasnjava pojam “laznih vijesti i razlikuje
ga od srodnih pojmova poput dezinformacija (namjerno zavaravanje), misinformacija
(nenamjerno sirenje netoc¢nih informacija) i malformacija (objava istinitih podataka radi
nanosenja stete). Naglasak stavlja na to da lazne vijesti oponasaju tradicionalni medijski format
I nastoje zavarati publiku, cesto radi politicke ili financijske dobiti. Drustvene mreze, algoritmi i

fenomen “post-istine” dodatno pogoduju brzom i sirokom sirenju laznih vijesti.

2. Teorija sposobnosti: pristup dobrobiti - Drugi dio rada uvodi pristup sposobnosti (capabilities
approach) Amartye Sena i Marthe Nussbaum kao kljucni okvir za procjenu ljudske dobrobiti. U
tradicionalnim pristupima dobrobiti ¢esto se promatraju isklju¢ivo resursi ili subjektivna sreca,
no teorija sposobnosti naglasava “prave slobode” - ono sto ljudi mogu ¢initi ili biti. Nussbaumina
verzija ove teorije predlaze listu od deset temeljnih sposobnosti:

1. Zivot (moguénost zivljenja normalnim Zivotnim vijekom),

Zdravlje (ukljucuju¢i reproduktivno zdravlje, prehranu, smjestaj),

Tjelesni integritet (sloboda kretanja, sigurnost od nasilja),

Osjetila, masta i misljenje (pristup obrazovanju, sloboda govora i vjeroispovijesti),

Emocije (razvoj privrzenosti i slobodno izrazavanje osjecaja),

Praktiéni razum (kriticko misljenje, planiranje vlastitog zivota),

Pripadnost (drustvena interakcija, sloboda okupljanja, postovanje ljudskog dostojanstva),

Odnosi s drugim vrstama (briga za zivotinje, biljke, prirodu),

© 0 N o g bk~ w DN

Igra (mogucnost za rekreaciju, smijeh i razonodu),

10. Kontrola vlastitog okruzenja (politicka participacija, vlasnistvo, pravo na rad).

% “eho komora” - okruzenje u kojem se pojedinci susre¢u samo s misljenjima i uvjerenima koja su sli¢na njihovim te
zato ne razmatraju alternative, mogu se razvijati svugdje gdje se razmjenjuju informacije, u direktnoj komunikaciji ili
putem interneta, no za razvoj eho komora najzasluzniji je internet odnosno drustvene mreze. Digital Media Literacy:
What is an echo chamber? URL.: https://edu.gcfglobal.org/en/digital-media-literacy/what-is-an-echo-chamber/1/

% Drmi¢, H. (2022). Lazne vijesti i teorija sposobnosti. Diplomski rad, Sveugiliste u Rijeci, Filozofski fakultet. Dostupno
na: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:652557

55


https://edu.gcfglobal.org/en/digital-media-literacy/what-is-an-echo-chamber/1/
https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:652557

Nussbaum posebno naglasava pluralizam, isticuci da je popis otvoren i prilagodljiv razlicitim
drustvenim kontekstima. Sposobnosti su zamisljene dovoljno apstraktno da pojedinci i zajednice sami
odluce na koji ih nacin ostvariti, bez nametanja konkretnih funkcija (npr. pravo glasa podrazumijeva
i pravo da se ne glasa). Slobode poput slobode savjesti, udruzivanja i govora posebno su vazne jer
cuvaju pluralizam i omogucuju razlicite poglede na svijet. Lista stoga sluzi kao politi¢ki okvir za
izgradnju pravednijeg drustva, ne zadiruc¢i u metafizicke ili religijske aspekte koje svaka zajednica
moze razlicito tumaciti. Martha Nussbaum zagovara popis temeljnih sposobnosti (capabilities) koje
bi svaka osoba trebala imati kako bi vodila dostojanstven i ispunjen zivot. One se oslanjaju na
pretpostavku o ljudskoj smrtnosti i tjelesnosti, kao i na ¢injenicu da svi ljudi imaju slicne osnovne
potrebe i razvojne obrasce. Njezina se teorija oslanja na pojam dvaju pragova: Prag ljudskog zivota,

ispod kojeg zivot nije dostojan ¢ovjeka; Prag dobrog Zivota, koji oznac¢ava kvalitetan, ispunjen zivot.

Nussbaum razlikuje nekoliko razina sposobnosti:
1. Osnovne sposobnosti (urodene predispozicije),
2. Unutarnje sposobnosti (osobine pojedinca, ukljucuju¢i fizicko i mentalno zdravlje),

3.  Kombinirane sposobnosti (spoj unutarnjih sposobnosti i drustveno-kulturnih uvjeta).®’

3. Utjecaj laznih vijesti na ljudske sposobnosti - Sredisnji dio rada povezuje lazne vijesti s
konkretnim sposobnostima iz Nussbaumina popisa, pokazujuci kako dezinformacije mogu narusiti ili
onemoguciti razvoj tih sposobnosti. Autorica se posebno usredotocuje na tri:
»  Zdravlje: Lazne vijesti o medicinskim temama (npr. o cijepljenju ili lijecenju ozbiljnih
bolesti) mogu potaknuti rizi¢éna ponasanja i narusiti zdravlje pojedinaca i zajednice.
»  Pripadnost: Dezinformacije mogu stvarati i pojacavati podjele, mrznju i nepovjerenje medu
drustvenim skupinama, narusavajuci socijalnu koheziju i osjecaj zajednistva.
e  Praktiéno rasudivanje: Sirenje laznih informacija otezava gradanima donosenje
promisljenih odluka i kriticko vrednovanje informacija, sto se odrazava na politi¢ke izbore,

javne rasprave i osobne zivotne odluke.

Moguénosti regulacije - Posljednje poglavlje usmjereno je na nacine smanjenja stetnog utjecaja
laznih vijesti, isti¢uc¢i dva pristupa:
» Edukacija i individualna samoregulacija - poticanje medijske pismenosti, kritickog misljenja i

odgovornosti korisnika drustvenih mreza.

9 Nussbaum, M. C. (2000). Women and human development: The capabilities approach (Vol. 3). Cambridge university
press.
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» Regulacija platformi i drzavna regulacija - pravni okviri i mehanizmi kojima bi se ogranicilo

Sirenje dezinformacija, uz istodobno postovanje slobode govora i pluralizma.

Autorica zakljucuje da lazne vijesti ozbiljno ugrozavaju ljudske sposobnosti vazne za dobar Zivot te
da je stoga opravdano razmotriti razne oblike regulacije, pri ¢emu treba paziti na ocuvanje temeljnih
sloboda. Naglasava kako se, osim politickih aspekata (npr. ugrozavanje demokracije), mora uzeti u
obzir i siri utjecaj dezinformacija na ljudsku dobrobit. Pristup sposobnosti pokazuje da lazne vijesti
ne samo da otezavaju politicko odluc¢ivanje nego i narusavaju temeljne sposobnosti (poput zdravlja,
pripadanja, prakti¢nog rasudivanja), sto potvrduje potrebu za promisljenim mjerama i javnim

politikama.%

Jasno je kako se rad bavi temom sve vece prisutnosti laznih vijesti u politickom diskursu i
njihova manipulacija tijekom izbora i globalnih kriza (npr. pandemije COVID-19), ¢ini ovo
istrazivanje pravovremenim i vaznim. Koristenje Teorije sposobnosti Marthe Nussbaum daje svjez i
dubok uvid u utjecaj laznih vijesti. Fokus na to kako dezinformacije utjecu na ljudski razvoj dodaje
moralnu i eticku dimenziju raspravi o laznim vijestima. Rad uspjesno uravnotezuje tehnicke aspekte
laznih vijesti (poput mehanizama drustvenih mreza) s dubljim filozofskim uvidima o ljudskoj slobodi

I Sposobnostima.

% Drmi¢, H. (2022). Lazne vijesti i teorija sposobnosti.
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5.3. Predvidanje i objasnjavanje kiberneticke etike (cyber ethics) kroz eticke teorije

Ljudi se suocavaju s mnogim etickim odlukama u koristenju interneta i ¢esto nisu u stanju
ispravno rijesiti te eticke dileme. Pojedincima je tesko objasniti moralne razloge iza svojih odluka u
interakciji i pristupu digitalnim sadrzajima. Identificiranje etickih i moralnih smjernica koje dovode
do prihvatljivih ili neprihvatljivih etickih sudova kljucan je aspekt kiberneticke etike. Cilj ove studije
je primijeniti tri poznate eticke teorije kako bi se predvidjeli i objasnili eticki sudovi u kibernetickom
etickom prostoru u vezi s racunalnom etikom, privatnoscu, intelektualnim vlasnistvom i akademskim
integritetom. Studija koristi konceptualne i prediktivne modele za testiranje hipoteza. Rezultati
pokazuju da je konsekvencijalna Etika najznacajniji prediktor racunalne etike, kiberneticke
privatnosti i akademskog integriteta. Deontoloska etika znacajno predvida intelektualna prava, ali
nije znacajan faktor za akademski integritet. Pojedinci se suocavaju s etickim dilemama u raznim
situacijama i ¢esto donose eticke sudove na temelju onoga sto smatraju ispravnim ili pogresnim. Etika
predstavlja skup principa kojima se ljudi vode; ona definira sto smatraju moralno ispravnim ili
pogresnim i odnosi se na moralne duznosti i obaveze koje bi trebali ispuniti. Digitalna transformacija
putem informacijsko-komunikacijskih tehnologija donosi eti¢ke izazove drustvu, unato¢ poboljsanju
poslovnih operacija i gospodarskog rasta. Pojedinci ¢esto ne uspijevaju rijesiti eticke dileme prilikom
pristupa i interakciji s digitalnim sadrzajem, a ¢esto imaju poteskoca objasniti moralne razloge iza

svojih odluka. Postoji razlika medu ljudima i kulturama u pogledu toga sto je ispravno ili pogresno.

Kiberneticka etika odnosi se na sve oblike etickih pitanja povezanih s tehnologijom. Ova
grana etike pokusava odrediti odgovaraju¢i pristup primjeni tehnologije u svakodnevnom zivotu.
Eticke teorije korisne su pri evaluaciji i rjesavanju eti¢kih situacija, pomazu¢i ljudima da obrane ili

ospore stajalista o specifi¢nim eti¢kim pitanjima®.

Kurikulum eksperimentalnog predmeta Svijet i ja potice ucenje uz koristenje tehnologije koja
omogucuje ucenicima pristup raznim digitalnim resursima prilagodenim njihovim potrebama.
Koristenjem digitalnih alata i drustvenih mreza, ucenici se pripremaju za zivot u multikulturalnom
okruzenju. Ucitelji imaju klju¢nu ulogu kao inovatori i moderatori u procesu ucenja. Trebali bi
prilagoditi lekcije potrebama ucenika koriste¢i razlicite resurse, ukljucujuci udzbenike, znanstvene
¢lanke i digitalne medije. VVazno je stvoriti okruzenje koje potic¢e postovanje, otvorenost i suradnju,

¢ime se razvijaju i vjestine kritickog misljenja.1%

% Yaokumah, W. (2020). Predicting and Explaining Cyber Ethics with Ethical Theories. International Journal of Cyber
Warfare and Terrorism (IlJCWT). 10. str. 46-63.
100 MZO (2023), Eksperimentalni kurikulum nastavnoga predmeta Svijet i ja za osnovne skole. str. 78.
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5.4. Obrazovanje u doba "woke" kulture

Rad Waynea I. Henryja i Susan T. Gardner bavi se porastom "woke" ideologije, posebno
njezinim utjecajem na obrazovanje i potiskivanjem otvorenog dijaloga. Autori svoj argument
smjestaju u kontekst vrijednosti prosvjetiteljstva, posebice nacela razuma, univerzalizma i slobode
izrazavanja. Oni tvrde da moderno obrazovanje, pod utjecajem "woke" ideologije, ¢esto daje prednost
sigurnosti i zastiti od suprotstavljenih stavova (nazvano "safetyism") naustrb intelektualnog izazova
i kritickog misljenja. Autori isticu kako "woke" ideologija obeshrabruje razumno raspravljanje o
razli¢itim misljenjima i tvrde da bi obrazovanje trebalo biti usmjereno na poticanje studenata da se
suoce s razlicitim stavovima. Razmatraju kako je "woke™ ideologija po svojoj prirodi razdorna, ¢esto
se fokusira na politiku identiteta koja potice plemensko misljenje i suzbijanje racionalnog dijaloga.
Henry i Gardner zagovaraju povratak nacelima prosvjetiteljstva, gdje se pojedinci poticu da koriste
razum kako bi formirali neovisne zakljucke. Oni sugeriraju da bi Skole i sveucilista trebala
preusmjeriti fokus sa "sigurne zone™ na stvaranje okruzenja u kojima se studenti izlazu izazovnim
idejama i prisiljavaju da brane svoja uvjerenja kroz razumnu raspravu.’®! Rad uginkovito kritizira
ideoloske temelje "woke™ kulture i njezine negativne uc¢inke na obrazovanje. Daje snaznu obranu

razumnog dijaloga i intelektualnih izazova kao kljucnih za osobni i drustveni razvoj.

5.5. Dokument o kulturi otkazivanja (Cancel Culture Whitepaper)

Nastavno na prethodno poglavlje “woke” ideologije, kultura otkazivanja usko je povezana,
cak najcesce koegzistiraju u primjerima istih slu¢ajeva. Ovaj dokument istrazuje fenomen "kulture
otkazivanja™ (cancel culture), koji je izvorno bio povezan s otkazivanjem sastanaka ili dogadaja, ali
se razvio u drustvenu pojavu koja iskljucuje pojedince, ideje ili organizacije zbog percipiranih stetnih
ponasanja, diskriminacije ili uvredljivosti. Ovaj fenomen posebno izaziva kontroverze u akademskim
krugovima, gdje su intelektualna sloboda i raznolikost misljenja klju¢ni. Rad pocinje definiranjem
kulture otkazivanja i raspravlja o njezinim korijenima u bojkotima pokreta za gradanska prava, koji
su imali za cilj pozvati javne osobe na odgovornost. Dalje ispituje kako je kultura otkazivanja prodrla
u sveucilista, stvarajuci polarizirano akademsko okruzenje gdje profesori i studenti riskiraju da budu

"otkazani" zbog izrazavanja kontroverznih ili politicki nekorektnih stavova. Opisuje kako mlade

101 Henry, W., Gardner, S. (2024). Education in the Age of Woke. Journal of Didactics of Philosophy. 8. str. 1-18.
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generacije odrastaju u vremenu polarizacije, potaknute dijelom drustvenim mrezama i politikom
identiteta. To je dovelo do akademskih okruzenja u kojima studenti ocekuju da sveucilista zauzmu
stav 0 kulturnim i identitetskim pitanjima. Drustvene mreze se spominju kao glavni faktor u
pojac¢avanju polarizacije stvaranjem "eho komora" i poticanjem reaktivnih, umjesto refleksivnih,

odgovora na razlicita stajalista.'%?

Sveucilista, koja su neko¢ smatrana utvrdama otvorene rasprave, sada su srediste kontroverzi
o kulturi otkazivanja. Sukob proizlazi iz nastojanja da se pomire sloboda izrazavanja s pozivima na
odgovornost i ukljuc¢ivost. Primjeri zabrane govornika i akademske cenzure ilustriraju taj sukob.
Kultura otkazivanja djeluje kroz institucionalne i reputacijske mehanizme, koriste¢i dinamiku moci
unutar organizacija i javnu sferu drustvenih medija. Ove dinamike ¢esto zamagljuju granice izmedu
intelektualnih i moralnih kriterija, sto komplicira rasprave o istini, pravdi i stvaranju znanja. lako je
prvotno bila prominentna u SAD-u, kultura otkazivanja prosirila se globalno, prilagodavajuci se
lokalnim drustveno-politickim kontekstima. Na primjer, u Europi se slu¢ajevi kulture otkazivanja
cesto ispreplicu s povijesnim, kulturnim i religijskim dinamikama. Dokument raspravlja o
paradoksalnoj prirodi kulture otkazivanja: ona ima za cilj promicati odgovornost i pravdu, ali ¢esto
poti¢e podjele i iskljucivanje. Postavlja klju¢na pitanja o definiranju uvredljivosti, postavljanju
granica i ulozi mo¢i u oblikovanju diskursa. Zagovornici reformi predlazu stvaranje okruzenja u
kojem istina i pravda mogu koegzistirati, naglasavajuc¢i poniznost, refleksivnost i dinami¢nu

intersekcionalnost kako bi se ublazili negativni u¢inci kulture otkazivanja.1%3

Ovaj dokument ucinkovito prikazuje kulturu otkazivanja kao slozeno i kontroverzno pitanje.
Uravnotezuje povijesnu analizu sa suvremenim studijama slucaja, pruzaju¢i uvide u njezine
operativne mehanizme i drustvene implikacije. Smjestanjem kulture otkazivanja u akademski
kontekst, dokument istice vaznost intelektualne slobode i demokratskog diskursa. Sveukupno,
dokument predstavlja izazovno i inspirativno stivo koje potice kriticko promisljanje o dinamici

kulture otkazivanja i njezinim drustvenim posljedicama.®

5.6. Etika Umjetne Inteligencije (Al), UNESCO Okvir kompetencija za Al i Smjernice za

koriStenje GenAl-a u obrazovanju i istrazivanju

102 Khalil, M.F. (2021). Cancel culture: An introduction. European Academy on Religion and Society (EARS). Dostupno
na: https://europeanacademyofreligionandsociety.com/news/cancel-culture-an-introduction/

103 Khalil, M.F. (2021). https://europeanacademyofreligionandsociety.com/news/cancel-culture-an-introduction/

104 Buck, R. A., Khalil, M. F., Kanbier, N. and Smalbrugge, M. (2021). ‘Cancel Culture. ” EARS: Cancel Culture.
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Dokument pod nazivom "Preliminarna studija o etici umjetne inteligencije (Al)" fokusira se
na sirok spektar etickih implikacija vezanih za umjetnu inteligenciju u podru¢jima kao sto su
obrazovanje, kultura, komunikacija, znanstveno znanje i izgradnja mira. Studija zapocinje raspravom
0 brzom usponu umjetne inteligencije i njezinim znac¢ajnim drustvenim i kulturnim implikacijama.
Al je prikazana kao transformativna tehnologija koja utjece na mnoga podrué¢ja, ukljucujuci
zdravstvo, obrazovanje, medije i1 sigurnost. Takoder se iznose zabrinutosti o potencijalnim
egzistencijalnim rizicima koje Al nosi, na sto su upozorili mislioci poput Stephena Hawkinga. Al se
odnosi na strojeve koji mogu obavljati zadatke tradicionalno ograni¢ene na ljudsku kogniciju, poput
ucenja, rasudivanja i rjesavanja problema. Dokument razlikuje "teoretsku™ ili "znanstvenu™ umjetnu
inteligenciju i1 "pragmaticnu™ ili "tehnolosku" umjetnu inteligenciju. Prva pomaze istrazivati pitanja
o ljudskoj inteligenciji, dok se druga fokusira na prakti¢ne primjene, od automatiziranog donosenja
odluka do robotike.

Al predstavlja izazove i prilike u obrazovanju, preoblikuju¢i uloge nastavnika i ucenika.
Naglasava se potreba za prekvalifikacijom radnika zbog automatizacije, kao i Al-ova uloga u
obrazovnim procesima. Nove kompetencije, poput kritickog misljenja i svijesti o algoritmima,
kljuéne su u svijetu kojim dominira umjetna inteligencija. Upotreba Al-ja u prirodnim, drustvenim i
zivotnim znanostima postavlja pitanja 0 znanstvenom razumijevanju i objasnjenju. Al moze
predvidati ishode bez pruzanja uzro¢no-posljedi¢nih objasnjenja, sto moze izazvati tradicionalne
poglede na znanost i povjerenje u nju. Al ima implikacije na kreativnost, kulturnu raznolikost i jezik.
Moze suradivati s ljudima u umjetni¢ckim pothvatima, ali otvara pitanja o autorstvu i autorskim
pravima. Dominacija Al platformi u medijima moze marginalizirati manje dominantne kulture i
jezike. Al igra znacajnu ulogu u obradi i sirenju informacija. lako moze unaprijediti novinarske
aktivnosti, takoder moze Ssiriti dezinformacije, doprinose¢i polarizaciji misljenja i podrivajuéi
demokratski diskurs. Al ima potencijal u prevenciji sukoba, ali njegova upotreba u ratu (npr.
autonomno oruzje) izaziva eticke dileme. Al moze poboljsati donosenje odluka u vojnim

kontekstima, ali  takoder —moze uvesti nepredvidljivost i eskalirati  sukobe.l%®

Studija istrazuje eticke dimenzije Al-ja u razli¢itim sektorima, ukljucujuci obrazovanje,
znanost, kulturu i sigurnost, ¢cime daje cjelovitu sliku. Uskladena je s misijom UNESCO-a da promice
mir i odrzivi razvoj, naglasavajuci potrebu da Al sluzi covjecanstvu. Obraduje aktualna pitanja poput
Al u donosenju odluka, potencijala za dezinformacije i etickih izazova u obrazovanju i na trzistu rada.

Dokument predstavlja dobro istrazeno istrazivanje etickih izazova koje nosi umjetna inteligencija.

105 UNESCO (2019). Preliminary study on the Ethics of Artificial Intelligence. World Commission on the Ethics of
Scientific Knowledge and Technology. Paris.
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Integrira zabrinutosti iz razlic¢itih podrucja i pruza sirok pogled na drustveni utjecaj Al-ja. Medutim,

kako se Al nastavlja razvijati, bit ¢e nuzan daljnji dijalog i razvoj konkretnih etickih okvira.

Umjetna inteligencija (Al), sve znacajnije utjece na obrazovanje, redefiniraju¢i metode
poducavanja i mijenjaju¢i ulogu ucitelja. Al ima sposobnost obrade velikih koli¢ina podataka,
prepoznavanja obrazaca i stvaranja sadrzaja, ¢ime pruza moguénosti za unaprjedenje obrazovnih
procesa. Medutim, Al takoder donosi izazove, ukljucuju¢i ugrozavanje ljudske autonomije,
narusavanje privatnosti te potencijalno pogorsanje drustvenin nejednakosti. U obrazovnom
kontekstu, prekomjerno oslanjanje na Al moze umanjiti ulogu ucitelja, smanjujuc¢i poducavanje na
niz automatiziranih zadataka. Kako bi se ti rizici ublazili, klju¢no je pazljivo osmisliti nac¢ine
koristenja Al-ja u obrazovanju te podrzati ucitelje u razvoju potrebnih kompetencija. Ucitelji su
klju¢ni akteri u ovom procesu; oni trebaju osigurati eticnu primjenu Al-ja, dok olaksavaju i

unaprjeduju proces uéenja. Za to im je potrebna kontinuirana podrska u profesionalnom razvoju.%

Okvir kompetencija za Al osmisljen je kako bi podrzao ucitelje u eticnom i sigurnom
koristenju Al tehnologija, zadrzavajuci njihovu klju¢nu ulogu u obrazovnom procesu. Glavna ciljna
publika ovog okvira su ugitelji osnovnih predmeta koji koriste Al za podrsku ucenju, dok okvir
takoder sluzi kao smjernica za edukatore ucitelja, donositelje politika i skolske voditelje u razvoju
programa obuke i procjeni Al kompetencija. Okvir kompetencija za Al oslanja se na UNESCO-v
okvir ICT kompetencija iz 2018., koji pruza smjernice uciteljima za integraciju digitalnih tehnologija
u obrazovanje. Oba okvira stavljaju naglasak na osnazivanje ucitelja s potrebnim vjestinama,

osiguravajuéi pritom da ljudska interakcija ostane sredisnji element obrazovnog procesa.?’

U radu se isti¢e 5 klju¢nih principa Al okvira kompetencija:
e “Inkluzivna digitalna budu¢nost” - Ucitelji igraju kljucnu ulogu u osiguravanju ravnoteze
izmedu koristenja Al-ja i zastite ljudskih prava, kao i promicanja kulturne raznolikosti. Al
treba doprinijeti unaprjedenju ljudskih sposobnosti i drustvenih vrijednosti poput empatije i
pravde.
e “Pristup smjeren na ¢ovjeka” - Al mora sluziti razvoju drustvenog blagostanja, dok ucitelji
zadrzavaju odgovornost za pedagoske odluke. Takoder je klju¢no osigurati inkluzivnost u

pristupu tehnologiji, omogucujuci svim uéenicima jednak pristup prednostima Al tehnologija.

16 UNESCO (2024) Use of Al in education: Deciding on the future we want. Dostupno na:
https://www.unesco.org/en/articles/use-ai-education-deciding-future-we-want?hub=343

107 Fengchun, M., Cukrova, M. (2024). Al Competency Framework for Teachers. United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization.
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e ‘“Zastita Prava Ucitelja” - Kako Al transformira obrazovni sustav, potrebno je zastititi prava
i uloge ucitelja putem odgovarajucih zakonskih odredbi. Dugoro¢na ulaganja trebaju podrzati
pristup ucitelja Al alatima i omoguciti njihovu prilagodbu novim tehnologijama.

e “Pouzdan i Odrziv Al” - Al alati koji se koriste u obrazovanju moraju zadovoljiti visoke
standarde sigurnosti, pouzdanosti i eticke sukladnosti. Validacija tih alata trebala bi
ukljucivati procese koji osiguravaju uskladenost s obrazovnim i ekoloskim ciljevima.

e “Cjelozivotno Profesionalno Ucenje” - Al pismenost klju¢na je za kontinuirani profesionalni
razvoj ucitelja. Okvir promice cjelozivotno ucenje, osiguravajuci podrsku institucija u razvoju

Al kompetencija.

Okvir kompetencija za Al temelji se na pet dimenzija: pristupu usmjerenom na covjeka, etici
Al-ja, osnovama i primjenama Al-ja, Al pedagogiji i profesionalnom razvoju. Takoder identificira tri
razine razvoja kompetencija ucitelja: "Stjecanje”, "Produbljivanje™ i "Stvaranje", koje omogucuju
napredovanje od osnovne pismenosti prema naprednim kompetencijama. Okvir kompetencija za Al
pruza temelj za odgovorno i uc¢inkovito koristenje umjetne inteligencije u obrazovanju, osnazujuci
ucitelje da koriste Al kao alat za poboljsanje ucenja, a ne kao zamjenu za ljudski rad. Njegova
uskladenost s etickim principima i inkluzivnim vrijednostima omogucuje uravnotezeno integriranje
Al tehnologija u obrazovni sustav, uz zadrzavanje fokusa na ljudsku interakciju i profesionalni
razvoj.1%®
Dokument pod nazivom "Smjernice za generativhu umjetnu inteligenciju (GenAl) u
obrazovanju i istrazivanju™ koji je izdao UNESCO pruza sveobuhvatan okvir i analizu potencijala
generativne umjetne inteligencije u obrazovnom i istrazivackom kontekstu. Cilj je uskladiti ogromne
mogucnosti koje GenAl nudi s njenim inherentnim rizicima. Smjernice integriraju uvide o
regulatornim okvirima, etickim razmatranjima i prakticnim primjenama kako bi se osiguralo da ove
tehnologije sluze najboljem interesu ¢ovjecanstva uz oc¢uvanje temeljnih obrazovnih vrijednosti.

Uvodenje GenAl-ja u obrazovanje i istrazivanje je revolucionarno jer omogucuje
automatizaciju, kreativne rezultate i poboljsanu angaziranost. Al moze obraditi velike kolicine
podataka, pomazuéi u¢enicima i nastavnicima u upravljanju informacijama i stvaranju obrazovnih
materijala. Medutim, njezina primjena zahtijeva pazljivu regulaciju kako bi se rijesili rizici poput
privatnosti podataka, etickih dilema i nejednakosti. Dokument naglasava rizike poput povecanja
digitalnih razlika, jacanja pristranosti, Sirenja dezinformacija i ugrozavanja prava intelektualnog
vlasnistva. Takoder se izrazava zabrinutost zbog homogenizacije sadrzaja i smanjenja raznolikosti

obrazovnih materijala. Smjernice isticu potrebu za ¢vrstim i inkluzivnim regulatornim okvirima kako

108 Fengchun, M., Cukrova, M. (2024). str. 16-20.
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bi se zastitila ljudska autonomija i potaknula eticka upotreba Al-ja u obrazovanju. Pozivaju se na
suradnju vlada, nastavnika i developera GenAl-ja u stvaranju inkluzivnih regulacija. Predlaze se
opremanje nastavnika i istrazivaca Al kompetencijama kako bi se osigurala njihova osnazenost, a ne
zamjena tehnologijom. Preporucuju se programi cjelozivotnog profesionalnog razvoja kako bi se
prilagodili novim primjenama Al-ja. Dokument daje prioritet koristenju GenAl-ja za smanjenje
razlika u pristupu obrazovanju, posebno u nedovoljno razvijenim regijama. Naglasava se promicanje
kulturne i jezi¢ne raznolikosti putem prilagodenih Al rjesenja. Dokument spekulira o ulozi Al-ja u
redefiniranju tradicionalnih metoda vrednovanja znanja i pedagoskih modela. Naglasava vaznost
ocuvanja ljudski orijentiranog pristupa obrazovanju, gdje Al ne zamjenjuje, ve¢ nadopunjuje ljudsku

interakciju.1®

Ove smjernice predstavljaju pravovremen i vrijedan resurs za donositelje politika, edukatore
i istrazivace. U¢inkovito se bave izazovima i mogué¢nostima koje donosi GenAl, zagovarajuci eticki

i ljudski orijentiran pristup obrazovanju.

5.7. Utjecaj digitalnih medija na razvoj djece

U digitalnom dobu tehnologija i mediji revolucioniraju ljudsku komunikaciju, mijenjajuci
nacin misljenja i dozivljavanja svijeta kako djece tako i odraslih. Dokument se bavi utjecajem
digitalnih medija na emocionalni, socijalni i moralni razvoj djece te raspravlja o obrazovnim
strategijama potrebnima za suocavanje s tim izazovima. Digitalni mediji duboko utjecu na
emocionalni zivot djece, poti¢u¢i nestrpljenje i sklonost trenutachom zadovoljenju potreba.
Nedostatak stvarnih, licem-u-lice emocionalnih interakcija ¢esto ograni¢ava sposobnost djece za
refleksiju, regulaciju emocija i empatiju. Naglasava se vaznost uc¢enja djece kako zastati, reflektirati

i razviti vrline poput strpljenja i razboritosti u digitalnom okruzenju.

lako drustveni mediji povezuju ljude, cesto rezultiraju povrsnim odnosima i osjec¢ajem
usamljenosti, pri ¢emu se mnogi mladi osjecaju izolirano unato¢ velikim online mrezama. Dokument
istice vaznost stvarnih, interpersonalnih odnosa u razvoju socijalnih vjestina i naglasava potrebu
obrazovnog sustava da suzbije digitalnu otudenost promicanjem smislenih socijalnih interakcija.

Digitalni mediji predstavljaju izazov tradicionalnom moralnom razvoju, omoguéujuc¢i neeticke

109 UNESCO (2024) Generation Al: Navigating the opportunities and risks of artificial intelligence in education.
Dostupno na: https://www.unesco.org/en/articles/generation-ai-navigating-opportunities-and-risks-artificial-
intelligence-education?hub=343
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prakse poput plagiranja i mijenjajuci percepciju intelektualnog vlasnistva. Dokument naglasava

vaznost poducavanja digitalne etike, poticanja kritickog misljenja i balansiranja moralnog pluralizma

koji karakterizira globalno, digitalno drustvo.°

Autor rad zakljucuje s Preporukama za obrazovni proces:

“Promicanje samopostovanja” — Pomoci djeci da cijene svoju jedinstvenost izvan digitalne
validacije

“Emocionalno obrazovanje” — Uciti ucenike kako prepoznati i konstruktivno upravljati
emocijama

“Pripadnost zajednici” — Graditi okruzenja koja prioritet daju stvarnim, licem-u-lice
interakcijama.)

“Kreativnost” - Kroz umjetnost i inovacije pripremiti ucenike za brze tehnoloske promjene.
“Uciteljev Eros” — Ucitelji bi trebali nadahnjivati ucenike vlastitom kreativnoscu, empatijom

i otpornoséut!?

Dokument naglasava potrebu da obrazovni sustavi daju prednost cjelovitom razvoju uc¢enika

umjesto pukog tehnoloskog usavrsavanja. Razvijanjem emocionalnih, socijalnih i moralnih

kompetencija, odgojno-obrazovni djelatnici mogu bolje pripremiti djecu za suocavanje sa

slozenostima digitalnog doba.

110 Globokar, R. (2018). Impact of digital media on emotional, social and moral development of children. Nova prisutnost,
XVI1 (3) str. 554.-559.
111 Globokar, R. (2018). str. 556-559.
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5.8. Neformalno obrazovanje; “EVE - Eticko i vrijednosno obrazovanje”

U okviru neformalnog obrazovanja sve su ¢es¢i projekti i programi koji promicu eticko
obrazovanje za djecu od najranije dobi. Eticko i vrijednosno obrazovanje (EVE - Ethical and Value
Education) predstavlja relativno novi pristup.

“Naziv eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima odnosi se na sve aspekte obrazovanja koji su
naizravan ili neizravan nac¢in povezani s etickom dimenzijom zivota, a koji se mogu strukturirati,

regulirati i pratiti kroz odgovaraju¢e obrazovne metode i alate”

Ciljevi etickog i vrijednosnog obrazovanja usmjereni su na potrebe modernog drustva, koje
je suoceno s krizom koja nije samo financijska i politicka, ve¢ i eticka. Potreba za etickim
obrazovanjem postaje sve izrazenija. Ovaj suvremeni pristup naglasava poticanje djece i mladih na
misljenje o vrijednostima, umjesto jednostavnog usvajanja stavova o tome sto je ispravno ili

pogresno. Cilj je da djeca sama razmisljaju o vrijednostima i donose vlastite zakljucke.

“Glavni ciljevi EVE-a su: poticanje etickog misljenja, svijesti, odgovornosti i suosjecanja kod
djece, omoguc¢avanje uvida u Klju¢na eticka nacela i vrijednosti, te opremanje djece
intelektualnim sposobnostima kao sto su kriticko misljenje, evaluacija, refleksija, otkrivanje,
razumijevanje i donosenje odluka, kao i razvijanje nekognitivnih vjestina poput suosjec¢anja za
donosenje odgovornih moralnih odluka. Takoder, cilj je stvaranje i razvoj ucionice ili $kole kao
eticke zajednice, kao i promisljeno smjestanje pojedinaca unutar sire lokalne i globalne zajednice

s ciljem doprinosa opéem dobru”t3

Kroz razne metodoloske smjernice, poput Kritickog misljenja, Filozofije za djecu, Sokratskog
dijaloga, Procesa shvacanja vrijednosti, Holistickog etickog u¢enja, Primjene etickih dilema, situacija
sukoba i misaonih eksperimenata, Prica i biografskog ucenja, Strategije prevencije sukoba, Moralnog
donosenja odluka i drugih, razvijaju se nove metode i obrazovni materijali ¢iji je cilj potaknuti djecu
na misljenje o moralnim vrijednostima. Sve to omogucuje u¢enicima da reflektiraju o svijetu oko

sebe, kriticki pristupaju stvarnosti te razumiju eticke dileme i probleme.

“Navedene sposobnosti omogucuju djeci da prevladaju predrasude, diskriminaciju i druge

neeticne stavove i prakse. EVE vodi djecu prema trazenju temeljnih vrijednosti, znacenja i svrhe

112 Curko, B, Feiner, F.. Gerjolj, S., Juhant, J., KreB, K., Mazzoni, V., Mortari, L., Pokorny, S., Schlenk, E., Strahovnik;
V. (2015). Ethics and Values Education - Manual for Teachers and Educators, Ljubljana: Project: ETHIKA - Ethics and
values education in schools and kindergartens. str. 5.

113 Curko, Bruno et all. (2015). str. 5.
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zivota, te njeguje stav postovanja prema drugima (bilo da se radi o pojedincu ili zajednici), dok
pojedinacna uvjerenja, stavove i vrijednosti prenosi u praksu. Zbog toga, EVE se ne moze
ograniciti na jedan ili nekoliko skolskih predmeta, buduci da njegova sveobuhvatna priroda

etickog misljenja i svijesti zahtijeva interkulturalni i integrativni pristup”!*

Eticko 1 vrijednosno obrazovanje treba imati integrativni i interkurikularni pristup. Kada
promatramo situaciju u Republici Hrvatskoj, eticke teme zajedno s metodoloskim smjernicama i
metodama EVE obrazovanja prikladne su za predmete poput Hrvatskog jezika, Prirode, kao i za
razli¢ite odgojne predmete odgojne predmete (glazbeni, tjelesni i likovni). U¢itelji razredne nastave,
uz odgovarajuc¢u obuku, mogli bi provoditi EVE programe kroz vecinu predmeta koje predaju. Sli¢no
se moze primijeniti i u predskolskim ustanovama. Za ucenike i nastavnike predmetne nastave od
petog do osmog razreda osnovne $kole moguce je kreirati zanimljiv i uc¢inkovit kurikulum. Etic¢ko i
vrijednosno obrazovanje postaje sve prisutnije u neformalnim oblicima obrazovanja. Ovdje su
predstavljena tri europska projekta koja se bave ovim pitanjem:

- LITTLE (Learning Together To Live Together) - usmjeren na osposobljavanje ucitelja za
eticko obrazovanje.
- ETHIKA - istrazuje stavove i potrebe ucitelja u vezi s etickim obrazovanjem te razvija
relevantne materijale i kurikulum.
- ETHOS - fokusira se na eti¢ko obrazovanje u osnovnim i predskolskim ustanovama.
Projekti su povezani i nadopunjuju se, a temelje se na istrazivanju potreba odgajatelja i ucitelja te
razvoja materijala za eticko obrazovanje. Uoceni su izazovi, poput integracije etickog obrazovanja u
postojece kurikulume i nedostatka znanja kod ucitelja, sto otezava provedbu. Medutim, ucitelji koji
su sudjelovali u ovim projektima brzo su prepoznali vrijednost EVE metodologije. Projekti poput
ovih nude konkretne materijale i rjesenja za uvodenje etickog obrazovanja u formalne obrazovne

sustave, s ciljem poticanja kritickog misljenja i etickog misljenja kod djece.*

14 Curko, Bruno et all. (2015). str. 5-6.
115 Curko, B., Kovagevi¢, A. (2018). European Projects related to Ethical Education in Primary and Secondary Schools.
Metodicki ogledi. 25(2). str. 85-107.
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5. 9. Kritika udzbenicima iz Etike - Metoda: “Napisi svoj udzbenik!”

Ucitelji su se slijepo vodili udzbenicima i time poticali u¢enike na u¢enje ¢injenica napisanih
u udzbenicima nepromijenjenog sadrzaja desetljecima. Udzbenici nastali pod kurikulumom skole za
zivot to otezavaju jer njihova namjena postaje pomocnim izvorom za razumijevanje. Tim se vodi
pretpostavkom da je ucitelj ucenicima objasnio kljucne pojmove i pravilno ih uputio u bit nastavne
jedinice. Dakle izmijenjen je redoslijed. Ne polazi se od udzbenika kojeg obraduje nastavnik na na¢in
pasivnog prenositelja informacija gdje je ucenik pasivni primatelj informacija, ve¢ sve polazi od
ucitelja koji bi trebao biti Sibica koja ¢e zapaliti vatru u ucenikovom mozgu te dodati udzbenik kao
drvo koje ¢e razbuktati tu vatru. Ovo je slucaj kod vecine predmeta u osnovnoskolskom i
srednjoskolskom obrazovanju, no izaziva ve¢u problematiku kod humanistickih predmeta, samim

time mozda i najvecu u etici.

Zasto ne bi trebao postojati udzbenik iz etike?

Evo nekoliko argumenata zasto smatram da nije potreban udzbenik iz etike:

+ Etika istiskuje vecu angaziranost ucitelja i ne moze pro¢i kao predavanje pretezito faktickih
informacija. Stoga se ¢ini kao da udzbenici koji bi trebali imati svrhu pomagala, ¢ine upravo
suprotno i bivaju odmagala u razumijevanju biti etike i kasnijoj zivotnoj primjeni. Udzbenik iz etike
bi bio prihvatljiv kao pomagalo u vidu povijesnog pregleda eticara i njihovih ideja, pojmova i
smjerova u etici. Ali ne i potpuno oslanjanje ucitelja na udzbenik. Nepostojanje udzbenika na neki
nacin “prisiljava” ucitelja i u¢enike na aktivno ucenje.

« Eticka stajalista, misljenja, pitanja, ideje,...mijenjaju se iz dana u dan. Udzbenici se pisu s ciljem
dugogodisnjeg koristenja.

* Eticka stajalista, misljenja, pitanja, ideje,... razlikuju se od osobe do osobe. Udzbenici ne mogu
osigurati ukljucivanje svacijih.

 Udzbenici ogranicavaju ostvarivanje kritickog misljenja i samostalan dolazak do znanja. A to bi
trebali biti klju¢ni alati za ostvarivanje ciljeva i ishoda iz etike.

* U udzbenicima su obradene teme i primjeri ¢esto daleki ucenicima. Dobivanjem povratnih
informacija od ucenika o njihovim nacinima zivota, generacijskim trendovima i interesima ucitelj
moze odabrati primjere koji bi njima bili blizi i lakse shvatljivi.

* Ostvarivanje ciljeva novog kurikuluma uz klasi¢ni tip udzbenika ovisi 0 razini angaziranosti
ucitelja, a to je tesko kontrolirano i provjerljivo. Dok u ovom slu¢aju uéenik moze i sam do¢i do

ostvarivanja tih ciljeva.
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U Tablici 1., prikazanoj u nastavku, usporeduju se dvije vrste materijala, odnosno obrazovnih
metodickih pomagala ovisno o mogucoj ostvarivosti kljuénih, kurikulumom propisanih, odgojno-
obrazovnih ciljeva u nastavi Etike. S jedne strane, ,klasi¢ni udzbenik* naglasava tradicionalne
metode poucavanja, uglavnom se oslanjaju¢i na angaziranost i vodstvo ucitelja. S druge strane,
pristup ,,Napisi svoj udzbenik!* poti¢e kreativno i interaktivno ukljucivanje ucéenika, nudec¢i im
mogucnost odabira tema, povezivanja etickih problema s vlastitim iskustvima te samostalnog
istrazivanja i biljezenja moralnih dilema. Ovakva usporedba pokazuje kako razlicite strategije mogu
pridonijeti razvoju etickog misljenja, argumentacije i moralnog djelovanja, ¢ime se ucenike
usmjerava prema dubljem razumijevanju eti¢kih koncepata i prakti¢noj primjeni ste¢enih znanja u

svakodnevnom zivotu.

Tablica 1. Usporedba ostvarivosti odgojno-obrazovnih ciljeva kurikuluma Etike u klasi¢nom tipu udzbenika i
u prijedlogu “Napisi svoj udzbenik!”’

Odgojno-obrazovni ciljevi Klasi¢ni udzbenik Napisi svoj udzbenik!

Upoznavanje s etikom kao
filozofijskom i znanstvenom
disciplinom: predmetno polje,
pojmovlje, specifi¢ni pristup
problemima, povijest i razvoj
filozofsko-eticke misli, kljucni
pristupi, teorije, autori i djela.

obradivanje klju¢nih povijesnih
obradivanje klju¢nih povijesnih pristupa teorija autora i djela
pristupa teorija autora i djela postojanje pojmovnika
postojanje lente vremena

Razvoj vjestina moralne i eticke
prosudbe i rjesavanja problema
svakodnevnoga zivota te univerzalnih kroz zadatke poput “usporedi film s
problema ljudske i neljudske . . mitom”,”izaberi novinski ¢lanak i

. .. . oslanja se iskljucivo na . S »
egzistencije prethodno prepoznatih o - sagledaj ga s eticke i moralne strane”,

. ) angaziranost uditelja o . .

kao moralnih, odnosno eti¢kih pogledaj vijesti i izaberi jednu koja
problema, oslanjaju¢i se pritom na dotice eticka pitanja
eticki instrumentarij (koncepti,
metode, teorije, autori).

Razvoj sposobnosti povezivanja
interdisciplinarnih znanstvenih
sadrzaja (drustveno-humanistickih i
prirodnih) s vlastitim iskustvima,
neznanstvenim pristupima i
filozofsko-etickim pristupom
(pluriperspektivnost) kao pretpostavka
cjelovitoga sagledavanja, artikuliranja
i razrjesavanja etic¢kih problema
(integrativnost) suvremenog i buduceg
drustva te svijeta suocenog s
nepredvidivim posljedicama nagla
znanstveno-tehnoloskog razvoja.

u slobodnom prostoru u¢enik biljezi
svoje svakodnevne eticke dileme, a
oslanja se iskljucivo na poticaj dolaska do njih ostvaruje se
angaziranost ucitelja kroz rjesavanje zadataka i dopustanje
ucenicima da sami biraju sebi
zanimljive i bliske teme
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Odgojno-obrazovni ciljevi Klasi¢ni udzbenik Napisi svoj udzbenik!

Razvoj i njegovanje etickog i
bioetickog senzibiliteta, odnosno skrbi
za dobrobit sebe samih, drugih ljudi,
buducih generacija, drugih zivih bi¢a i | oslanja se isklju¢ivo na
okolisa osvjestavanjem vlastite uloge | angaziranost ucitelja

u svijetu, drustvu i lokalnoj zajednici
te poticanjem ucenika na

moralno djelovanje.

uc¢enicima se nakon predavanja
predlaze npr. skiciranje stripovskog
crteza sebe u jednom od nacina brige
za sebe i svoje okoline, gdje kroz
prozivljavanje primjera najlakse
dolaze do spoznaje i svijesti 0
moralnom djelovanju

Potpora uceniku u suocavanju s

vlastitim, zajednickim i globalnim u slobodnom dijelu ucenik
problemima istrazivanjem, oslanja se iskljuc¢ivo na zapisuje/skicira svoje svakodnevne
razumijevanjem, razvijanjem, angaziranost ucitelja dileme gdje se suoc¢ava s njima, a ne
preispitivanjem i obranom vlastitoga da ih potiskuje i ignorira

stajalista, pristupa i izbora.

Razvoj vjestina argumentacije (logicki
utemeljeni moralni i eti¢ki sudovi),

prezentacije (organizacija, iznosenje i svoje dileme, stavove,
obrana stajalista) i komunikacije L pitanja...provodi kroz prilozeni
(aktivno slusanje, razumijevanje, oslanja se iskljucivo na

predlozak iznosenja problema,

kriti¢ko prihvacanje i opovrgavanje angaziranost ucitelja .
P J° 1 0pOVIg i€) g J argumentacije, obrane oba

kao kljuénih pretpostavki kritickoga -
misljenja, naglasavajuci pritom stajalista. .
prihvacanje i postovanje drugih osoba
i razlicitoga misljenja.

Prijedlog rjesenja problema - “Napisi svoj udzbenik”

Kroz proucavanje raznih udzbenika i kurikuluma iz Etike, dolazim do zakljuc¢ka kako je
gotovo suludo postojanje univerzalnog udzbenika za taj predmet. Vodec¢i se prvom ¢injenicom da su
prihvatljivi stavovi promjenjivi iz dana u dan (sto bi zahtijevalo barem godisnje izdavanje novih
udzbenika), da su stavovi razliciti od mjesta do mjesta (ovo se ne moze iskljuciti nazivanjem toga
predrasudama kada smo svjesni da okolina i drustvo znatno utjece na pojedinca), da su interesi raznih
srednjih skola (od gimnazija do strukovnih kojima se ¢esto samo ugura gimnazijski pristup jer nema
drugog), te sagledavajuc¢i najmanju jedinicu, da se svaka osoba razlikuje jedna od druge, a tim i

njihovi interesi i stavovi.

Ideja

Ideja ovog rjesenja pretpostavlja dolazak do povratnih informacija od ucenika, njihovih zelja,
interesa i misljenja. Te vodeno tim uzimanje u obzir istih, od strane ugitelja, i njihovo ukljuc¢ivanje u
sadrzaj obrade gradiva. S tim se dobiva lakse priblizavanje i razumijevanje gradiva i kasnijih

promisljanja i djelovanja kada se uc¢enicima objasni da im Etika nije nesto strano, nesto daleko,
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nastalo u staroj Grékoj i nedostupno njima; ve¢ nesto sto ¢ini svakodnevnu sastavnicu njihovog zivota
te da ¢e razumijevanjem i primjenom iste biti blize spoznaji samog sebe, svoje okoline i drustva.
Takoder prikazati razumijevanje etike kao nesto sto ¢e im iskljucivo biti od pomo¢i, a ne nesto sto
im zadaje glavobolje pri u¢enju i prema ¢emu ¢e stvoriti mrznju. No, za ostvarivanje ovoga potrebno
je uputiti i ucitelje na toleranciju uc¢eni¢kih interesa i stavova (naravno samo ako oni bivaju u
granicama dobrog), sto ¢esto nedostaje zbog generacijskog jaza i nepokusavanjem razumijevanja
druge strane. Smatram da ukoliko bi se postivali ovi minimalni uvjeti da utoliko ne bi ni profesorima
“veci zahtjevi kurikuluma” vise stvarali toliki problem a i da bi se u budu¢nosti ostvarila veca

tolerancija razlicitosti u drustvu (Sto trenutno biva velik kamen spoticanja na putu do boljeg drustva).

Plan izvedbe

Kao sto smo ve¢ spomenuli ranije, kurikulum ve¢ sada potic¢e koristenje raznih drugih izvora
van udzbenika. Uc¢enje iz raznih izvora stvara pomutnju pri konaénom ponavljanju i jasno da je puno
lakse ugiti kada je sve sadrzano na jednom mjestu. Biljeznice su do sada imale tu ulogu zabiljezavanja
natuknica s predavanja, no kvaliteta zapisanih informacija i to sto zapisivanje u vecini slu¢ajeva biraju
pojedinci ne moze sa sigurnosti garantirati siguran izvor za u¢enje. Ova zamisao je mozda najbliza
vjezbenici, jer bi imala nekakve smjernice i zadane zadatke, no vjezbenica nikada nije imala namjenu
materijalu za ucenje, vec isklju¢ivo provjeri ve¢ stecenog znanja ili pogresno stecenog znanja. Ovdje
bi u¢enici imali predlozak po kojem bi se vodili ali s ciljem izrade materijala iz kojeg ¢e njima kasnije
biti najlakse ugiti i djelomic¢nu slobodu pri odabiru sadrzaja koje zele uciti. Ste¢eno znanje bi se
vrednovalo prema izradi njihovog “udzbenika” i usmenoj provjeri znanja iz istih. Za dodatni poticaj
bi se mogla odrzavati drzavna natjecanja u izradi najboljih udzbenika koji bi bili nagradeni.
Pretpostavka je da je ovo nacin na koji bi se s najvecom moguc¢nosti ostvarili o¢ekivani ishodi iz
kurikuluma, potaknulo ucenike na eti¢cko i moralno promisljanje i djelovanje, potaknula kreativnost
i kriticko misljenje te bi izradom bili pripremljeni za obaveze fakultetskog obrazovanja poput pisanja
seminarskih radova i stjecanja sposobnosti prepoznavanja bitnog od manje bitnog sto ¢e im biti od

pomoci kod ucenja iz opseznih literatura.

Predlozak “Napisi svoj udzbenik! ” moze biti u obliku gotove vjezbenice u koju se ispunjava
zadano. Moze biti opcija koristenja biljeznice u koju se zadaci i smjernice iz predloska samostalno
upisuju. | tre¢a, digitaliziranog udzbenika koja opet ima dvije opcije - printanje predlozaka i
ubacivanje u mapu i druga iskljuc¢ivo digitalna. Prva opcija se ¢ini dosta ograni¢avajuce, dok druga
mozda pruza preveliku slobodu gdje je vjerojatnost neurednosti problem koji bi mogao zasjeniti
kvalitetu sadrzaja pri sagledavanju sveukupnog dojma. Digitalizirane opcije zvuce najkompatibilnije
pruzajuci dovoljnu slobodu i jednake predloske. Vjerojatno bi najidealniji izbor bio pisanje rukom na
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predavanjima te kasnije digitalno upisivanja - zbog psihomotorickog paméenja - no to se mozda ¢ini

prevelikim zahtjevom za jedan predmet u srednjoj skoli.

Tablica 2. Sto predlozak udzbenika sadrzi?

Uvodni dio Sredisnji dio - za svaku cjelinu Zavrsni dio
. o predlozak za rjesavanje eti¢kog
naslovna stranica list cjeline
problema
upute listovi za jedinice lente vremena
pitanje o etici koje u¢enik ispunjava
prije pocetka predavanja, te na zadaci pojmovnik
samom Kkraju
listovi za umne mape biljeske
listovi za pitanja i odgovore
slobodan prostor

Uvodni dio, osim naslovnice gdje u¢enik upisuje svoje ime i godinu, obuhvaca upute. U
uputama jasno je objasnjeno uc¢enicima kako koristiti predlozak i smjernice za ispunjavanje. Ucenici
¢e na samom pocetku biti upuceni na pouzdane izvore na koje ¢e se moci oslanjati za tocne
informacije poput: e-sfere, i-nastava na YouTube-u, TedTalk, Hrcak...te koje ¢e moci koristiti pri
popunjavanju svog udzbenika ili za pomo¢ u uéenju i razumijevanju. No, za rjesavanje zadataka bit
¢e poticani na potpunu slobodu u odabiru izvora, biti poticani samostalnom potragom za
informacijama, ali i nauceni naglasavanjem koristenih izvora te upoznavanjem s pojmom “fake news”
i “clickbait”. Ovdje ¢e se razvijati u¢enikovo kriticko misljenje u samostalnom preispitivanju i
zaklju¢ivanju o validnosti informacija. Osim toga uvodni dio obuhvaca i prvi zadatak koji glasi: “Sto
znas o etici? ”. Na taj dio ucenici odgovaraju s bilo kojom informacijom koju znaju o etici i taj dio

ispunjavaju na prvom satu, dok drugi dio povezanog zadatka ispunjavaju na kraju godine s
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odgovorom na pitanje: “Sto si novo naucio/la o etici? . Iz ovog zadatka ugenici ¢e biti svjesni svog

ETIKA ZA ZIVOT

NaF'LEL svaj udzbenik!

@ .5
J,l
e

Autor:

Slika 6. Primjer naslovne stranice za ‘Napisi svoj udzbenik! ”;

Slika 7. Primjer uvodne stranice s uputama za ‘Napisi svoj udzbenik!”

napretka i znati da predmet nisu slusali uzalud.

Sredisnji dio sa svojim stavkama namijenjen je predlozak za pojedinu obradivanu cjelinu.
Sadrzi list cjeline u koju se upisuje njen naziv i postepeno obradene jedinice iz nje. S tim u nastavku
slijede listovi za obradivane jedinice na kojima se upisuje naslov, na crte ono s$to ucenik smatra
kljuénim sazetkom/natuknicama i na dnu upisuje kljuéne pojmove. Zatim slijede mozda najbitnije
stavke “udzbenika”, a to su zadaci vezani za cjelinu ali kojima ¢e ucenik pokusati sam sebi pribliziti
gradivo i samostalno do¢i do zakljucka s pomocu slobode izbora tema koje zeli i koristenjem
kreativnosti pri tomu. Pa tako uzimanjem za primjer zadatak za cjelinu “Mit i Etika”, obradivano u
prvom razredu gimnazija, prate¢i kurikulum, moze postaviti zadatak da izaberu jedan od 5 mitova
prilozenih u udzbeniku na e sferi i usporede ga s filmom, serijom, igricom, stripom...po zelji. Ovdje
bi se ucenicima trebao privuci interes za zadatak jer imaju slobodu izabira npr. svog najdrazeg filma,
a s tim da obave zadatak, svatko ¢e s razumijevanjem progitati sve mitove da bi znali kojeg odabrati
i s kojim mogu sto usporediti. Ovim principom bi se vodili i ostali zadaci i u kurikulumu navedene
izborne teme, u vecini slucajeva bi bile dane na odabir samom ucéeniku. U nastavku slijedi slobodni
prostor za zabiljezavanje promisljanja ucenika, etickih i moralnih pitanja. S obzirom nato da na ovom
dijelu ucenik ima potpunu slobodu preporucuje se ispunjavanje i crtanjem ili

lijepljenjem/ubacivanjem raznih ulomaka koji ga zanimaju. Takoder tu bi bio i ostavljen prostor za
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uciteljeve zadatke ili ideje. Na samom kraju cjeline predlaze se zaokruzivanje obradenog gradiva npr.

Stgzuiiojgticty . Gielina Mitovi i etika
0 elici sam Euo na televiziji kada se

nakon heke teme postavi Fitauje: “Je i to
ekiéki?” 0 mitovima { etici

Cuo sam za ekiéki kodeks.

Mislim da je etika moral.

[ Vil Cmane |

Ne znam wista o etici, upisao sam to jer

Jer nisam htio vjeronauk. Poiedinac i zajednica
Znanie ¢ odaovorios

Sto si novo 1

naucio/la o etici
Etika je filozofijska disciplina koja koja

Frouéava moral; ona je filozofija morala,

istrazuje smisao i ciljeve moralnih normi,

osnowne kriterije za moralho vrednovan je,

koo L uOFé( zashovanost i Lzvor morala,

Slika 8., 9.1 10. Primjeri sredisnjih listova za “Napisi svoj udzbenik!”

izradom umne mape i postavljanjem pitanja i odgovaranjem na njih.

Na samom Kkraju, ideja predloska bi sadrzavala prostor za etickog i moralnog pitanja po
izboru ucenika. Bilo ono iz svakodnevnog zivota ucenika ili iz obradenog gradiva, sadrzi pitanja kao
smjernice pravilno navodene problematike, argumentiranja pozicija, navodenja cinjenica,
sagledavanja svih strana i opcija, mogucih uzroka, zauzimanja stavova i detaljnog argumentiranja
istih. Zatim slijede dvije lente vremena u koje bi ucenik upisivao godine i u jednu pripadajuce
autore/eticare a u drugu pravce kako se koji spomene tijekom obradivanja gradiva. Na ovaj nacin
uceniku ¢e biti lakse shvacanje kronoloskog slijeda odvijanja eticke misli i ideja te vizualnim
grupiranjem svih na lentu vremena lakse ¢e pamtiti redoslijed. Posljednja stavka je pojmovnik. Ovdje

bi ucenik upisivao abecednim redom sve nove rijeci s pripadaju¢im obrazlozenjem.

Pristupa obrazovanju ima mnostvo, stoga nije ni ¢udno da se kurikulumi kontinuirano

izmjenjuju i vje¢no se pokusavaju usavrsiti i prilagoditi duhu vremena. Isto tako se mijenjaju i nacini
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Pojmovnik

A C D

Slika 11. Primjer pojmovnika u zavrsnom dijelu za ‘Napisi svoj udzbenik! ”;

Slika 12. Primjer lente vremena u zavrsnom dijelu za ‘Napisi svoj udzbenik!”

ucenja koje ucenici biraju kako bi si olaksali. U pocetku jedini pristup u¢enju je bivao iz literature, s
vremenom su to zamijenili filmovi i videouradci. Ne znamo sto ¢e sljedece doci, no znamo da ne
smijemo pustiti da nam obrazovanje bude nabrajanje ¢injenica bez razumijevanja. “Skola za zivot”,
pratec¢i europske norme za kvalitetno obrazovanje, idejno je na dobrom putu k odgoju samostalnih,
svjesnih sebe i okoline i nauceni biti kriticki nastrojeni prema informacijama koje im se daju. No, jos
uvijek nije ta ideja izvedena u praksi kako je zamisljena, naime sputavaju je ucitelji, ne najbolje
pojasnjeni sadrzaji kurikuluma i nacini ostvarivanja istih u ucionici te opéenito nedovoljno
razjasnjena ideja kurikuluma nastavnicima, autorima udzbenika i ucenicima. Etika je jedan od
predmeta u srednjim skolama koji ima najvecu ulogu pri ostvarivanju medupredmetnih ciljeva
kompetencija uc¢enika. Problem nastaje u hrvatskom skolstvu sto se na etiku podcjenjuje i ona je u
vec¢inskom misljenju javnosti samo zamjena za Vjeronauk. To je korijen problema. No, promjena
toga ne nazire se u bliskoj budu¢nosti. Stoga se fokusirajmo na dio koji mozemo promijeniti. Ucitelji
u ovom kurikulumu imaju veliku slobodu pri odrzavanju nastave, kako o samom gradivu, nacinu
predavanja tako i 0 odabiru udzbenika. Stavljaju¢i u odnos ciljeve ucenja etike i bilo koji od
udzbenika, mozemo jasno shvatiti, koliko god on precizno pratio teme zadane u kurikulumu, ono ne
moze biti ostvarivo oslanjanjem iskljucivo na udzbenik. To je navedeno i u kurikulumu. Pa koristenje
raznih drugih izvora i materijala je preporuceno i podupire se samostalno istrazivanje ucenika. No,
ponavljanje ili u¢enje za evaluaciju, znatno je otezano ako je rastrkano s raznih izvora. To nam daje
ideju da bi ih trebalo grupirati na jednom mjestu. Ideja “Napisi svoj udzbenik!” poti¢e ucenikovo
samostalno istrazivanje, sposobnost izdvajanja vaznih informacija i u slobodi primjenjivanja
naucenih eti¢kih i moralnih ideja i stavova na uceniku bliske i zanimljive teme. A to se postize
rjesavanjem predlozenih zadataka i u dugoro¢no pogledu ¢e nauciti u¢enika da samostalno dolazi do
kreativnih primjena i rjesavanja problema. Cilj je od ovog “udzbenika” da u¢enik sastavi nesto iz ¢ega
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¢e njemu biti najlakse uciti i da ima sve na jednom mjestu. Etika uci za zivot, pa tako i udzbenik moze
ostati vodilja na koju ¢e se pojedinac vracati i reflektirati o0 svom Zivotu i spoznavati sebe i svoju

okolinu.
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6. Zakljucak

Etika kao skolski predmet moze predstavljati temelj za razvoj moralnih vrijednosti, kritickog
misljenja i drustvene kohezije. Ovaj rad istrazuje razlicite pristupe i prakse ucenja i poucavanja etike
u svijetu, analiziraju¢i njihove prednosti, izazove i kulturnu relevantnost. Obrazovanje i
osposobljavanje nastavnika zaduzenih za poucavanje etike u skolama ne moze biti jednokratno.
Svakog dana nastaju novi izazovi s kojima se odgojno-obrazovne institucije i njihovi zaposlenici
suocavaju. Inovativna rjesenja bi trebala kontinuirano nastajati kao odgovori na novonastale izazove.
Uspjesni primjeri, poput integriranog kurikuluma za etiku u Finskoj i sekularnog, ali inkluzivnog
okvira u Njemackoj, pokazuju potencijal etike da oblikuje otvorene, empati¢ne pojedince sposobne
za rjesavanje slozenih moralnih dilema. Ovi sustavi naglasavaju aktivno ucenje, dijalog i
prilagodljivost, osiguravaju¢i da Etika ostane relevantna u suvremenom globalnom kontekstu.
Inicijative u zemljama poput Nizozemske dodatno naglasavaju kriticko misljenje, omogucujuci

uc¢enicima da se suoce s etickim implikacijama suvremenih drustvenih pitanja.

S druge strane, izazovi s kojima se suocavaju zemlje poput Hrvatske i Poljske ukazuju na
potrebu za dodatnom edukacijom nastavnika, podizanjem javne svijesti i strukturalnom podrskom. U
ovim kontekstima, Etika kao predmet ¢esto nailazi na otpor zbog drustveno-politi¢kih faktora,
ogranicenih resursa ili nedovoljne uskladenosti kurikuluma, ¢ime se ogranic¢ava njen transformativni

potencijal.

Ovaj rad zagovara uravnotezen pristup koji kombinira tradiciju i inovaciju kako bi se kreirali
inkluzivni i prilagodljivi okviri za etiku. Prioriteti ukljucuju permanentnu edukaciju nastavnika,
medunarodnu suradnju i koristenje novih pedagoskih tehnologija. Naglasak na dijalogu i
interdisciplinarnoj povezanosti moze osnaziti ucenike za eticko i kriticko suocavanje s globalnim
izazovima. Etika nije samo puki skolski predmet, ve¢ klju¢na drustvena investicija. Rjesavanjem
postojecih nedostataka i oslanjanjem na njene snage, skole mogu igrati klju¢nu ulogu u oblikovanju
generacija koje ¢e promovirati temeljne eticke vrijednosti, toleranciju i globalno gradanstvo. Kao
ideal vizije nastavnog predmeta etika moze se smatrati put k budu¢em, drugacijem, promisljenom,

empaticnom i pravednom drustvu.
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Sazetak

U ovom radu analizirano je eticko obrazovanje u srednjim skolama u Europi i svijetu, s
posebnim naglaskom na polozaj etike unutar nacionalnih kurikuluma te postojece prakse i pedagoske
pristupe u hrvatskim skolama. Rad usporeduje kurikulume i metode poucavanja etike u razli¢itim
obrazovnim sustavima, identificirajuci dobre i lose prakse u integraciji etickog sadrzaja u nastavni
plan, te nudi inovativna rjesenja za unapredenje etickog obrazovanja. Poseban je naglasak stavljen na
ulogu etike u razvoju moralnog rasudivanja, kritickog misljenja i drustvene odgovornosti uc¢enika,
Sto postaje sve vaznije u drustvu koje je podlozno brzim promjenama. Paralelno se razmatra i odnos
izmedu etike i vjeronauka te utjecaj sekularizacije na oblikovanje kurikuluma. Analiza identificira
kljucne trendove u europskom obrazovanju etike, ukljuc¢uju¢i uvodenje etike kao alternative
vjeronauku, izazove pluralizma te utjecaj politickih i drustvenih transformacija na eti¢ko
obrazovanje. Na kraju, rad donosi preporuke za poboljsanje eti¢kog obrazovanja kroz interaktivne i

interdisciplinarne pedagoske strategije.

Kljuéne rijeci: etika, obrazovanje, kriticko misljenje, vjeronauk, kurikulum, metode

Summary

This paper examines the provision of ethics education in secondary schools across Europe
and globally, with particular emphasis on the role of ethics within national curricula, existing
practices, and teaching approaches in Croatian schools.The study explores how ethics is taught in
various educational systems, comparing curricula and teaching methods.It also addresses the
strengths and weaknesses of integrating ethics into school curricula and proposes innovative solutions
to enhance ethics education. A key focus is the role of ethics in developing students' moral reasoning,
critical thinking, and social responsibility.The challenges posed by rapid societal changes are
highlighted in relation to the implementation of effective ethics education in classrooms, and the
relationship between ethics and religious education is discussed, with particular attention to the
impact of secularization on curricula. The paper identifies key trends in European ethics education,
including the introduction of ethics as an alternative to religious instruction, the challenges of
pluralistic societies, and the influence of political and societal changes on ethics education.Special

attention is given to experimental programs and innovative approaches that could improve ethics
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education in Croatian schools, offering solutions for emerging challenges.Finally, the paper provides
recommendations for improving ethics education, emphasizing the need for interactive and

interdisciplinary teaching approaches.

Key words: ethics, education, critical thinking, religious education, curriculum, methods
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